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Ortaokul donemi 6grencilerin elestirel dinleme/izleme becerisini kazanmalar1 ve etkin
bir bicimde kullanmalar1 gereken bir seviyedir. Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin
elestirel dinleme/izleme 6z yeterlikleri birtakim degiskenlerle birlikte incelenmektedir.
Arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Oncelikle 6grencilerinin  elestirel
dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri belirlenmis daha sonra 6grencilerin 6z yeterlik
diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu, okul dncesi egitimi
alma durumu, ekran karsisinda gegirilen siireye yonelik degiskenler agisindan farklilik
gosterme durumlar incelenmistir. Arastirmaya Istanbul ili Esenler ilgesinde bulunan
ve seckisiz yontem ile secilen okullarda 6grenim goren 1030 6grenci katilmustir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda Elestirel Dinleme/izleme Ozyeterlilik Olcegi ve
yazarlar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Veri analizi SPSS
26.0 programiyla yapilmistir. Veri analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma, standart hata, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 06z
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve
baba egitim durumlari, okul dncesi egitimi alma durumu, ekran karsisinda gegirilen
sire degiskenleri acisindan istatiksel olarak anlamli farkliliklar gdstermedigi
belirlenmistir.
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Secondary school is a level where students should acquire critical listening/monitoring
skills and use them effectively. This study examines the critical listening/monitoring
self-efficacy of secondary school students using a number of variables. The survey
model was used in the study. First, the critical listening/monitoring self-efficacy levels
of the students were determined, and then it was examined whether the self-efficacy
levels of the students differed in terms of gender, grade level, parental education level,
preschool education status, and time spent in front of the screen. A total of 1030
randomly selected students from schools in the Esenler district of Istanbul province
participated in the study. Critical Listening/Monitoring Self-Efficacy Scale and
Personal Information Form were used to collect the research data. The data analysis
was performed using SPSS 26.0. Frequency, percentage, arithmetic mean, standard
deviation, standard error, independent samples t-test and one-way analysis of variance
(ANOVA) were used to analyze the data. The study concluded that students' critical
listening/monitoring self-efficacy was at a moderate level. However, it was found that
students' critical listening/monitoring self-efficacy did not show statistically
significant differences in terms of gender, grade level, parental education level,
preschool education status, and time spent in front of the screen.
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GIRIS

Icinde bulundugumuz dénemde hizli bir dijital déniisiim yasanmakta, buna bagli olarak medya ve
dijital platformlarin gengler {izerindeki etkisi her gecen giin artmaktadir. Ozellikle ortaokul
diizeyindeki 6grenciler bu doniisiimiin ortaya c¢ikarmis oldugu ve hizla degisen bilgi ve iletisim
ortamlarina maruz kalmaktadir. Bu 6grenciler biligsel gelisim agisindan kritik bir noktada olduklari
icin bu siiregte onlarin etkili bir sekilde bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 bir gereklilik olarak goriilmektedir (Arslan-Namhi ve Aybek, 2022,
Livingstone, 2004). Bu gereklilik karsimiza elestirel dinleme/izleme kavramini ¢ikarmaktadir.
Cagimiz igin vazgecilmez bir beceri olan elestirel dinleme/izleme 6grencilerin yalnizca medya
iceriklerini pasif bir sekilde tiiketmelerinden ziyade bu igerikleri analiz etme ve elestirel bir
perspektifle degerlendirme yeteneklerini kazanmalar1 agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir
(Buckingham, 2003, s. 10). Ortaokul &grencilerinin elestirel dinlemeye/izlemeye sahip olmasi
medya ve dijital kaynaklarin olumsuz etkisine kars1 bir kalkan gérevinin yaninda giinliik yasamda
dinleme/izleme siirecinin bilingli bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglamaktadir.

Elestirel dinleme/izleme {izerine literatiirde farkli tanimlamalarin yapildigi goriilmektedir.
Brownell’e (2017, s. 65-66) gore elestirel dinleme/izleme dinleyicinin/izleyicinin yalnizca
dinlediklerini/izlediklerini anlamas1 degil bu iceriklerde verilmek istenen mesajin arkasindaki
niyetleri ve baglami belirleyebilmek icin derinlemesine diisiinmeyi gerektiren bir siirectir. Hobbs’a
(2011) gore elestirel dinleme/izleme bireyin medya ve dijital platformlarda sunulan bilgilere karsi
bilingli bir farkindalik gelistirmesini saglayan bir beceri setidir. Kellner ve Share’e (2007, s. 61)
gore elestirel dinleme/izleme bireylerin medya mesajlarini analiz ederek bu mesajlarin toplumsal
ve kiiltiirel baglamlarin1 degerlendirmesidir. Trace’e (2013, s. 66) gore ise elestirel dinleme/izleme
gelisigiizel yapilan bir beceri degil dinleme/izleme siirecinde iist bilis becerilerini ise kosarak
dinleme/izleme siirecini bi¢cimlendirmeye yarayan bir yetidir. Biitiin bu tanimlardan hareketle
arastirmacilarin  elestirel dinlemeye/izlemeye farkli acilardan odaklandiklart ve elestirel
dinlemeyi/izlemeyi ¢ok boyutlu, genis kapsamli ve sorgulama odakli bir kavram olarak tarif
ettikleri soylenebilir.

Biligsel gelisim siirecleri acisindan ortaokul diizeyi Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdikleri 6nemli bir donemdir. Bu yas grubunda yer alan 6grencilerin medya, sosyal medya
ve diger dijital platformlardan gelen yogun ileti akisini etkili bir bigimde anlamlandirmalari, bu
ileti akigina kars1 sorgulayici bir bakis agist gelistirmeleri ve giivenilir bilgiye ulagsmalar elestirel
dinlemenin/izlemenin 6nemini ortaya koymaktadir (Buckingham, 2003; Carkit, 2019; Imhof,
2008). Giiniimiizde medya ve dijital medya iceriklerinin dgrencilerin diisiince, davranig ve deger
yargilar tizerindeki etkisi g6z oniinde bulundurulursa bu igeriklerin sorgulanmasi, analiz edilmesi
ve degerlendirilmesi bir ihtiya¢ haline gelmistir (Potter, 2010; Emiroglu vd., 2023). Ortaokul
ogrencilerinin dogru bilgiye ulagma, maksatli ve manipiilatif bilgileri ayirt etme, bilingli birer birey
olarak yasamlarimi siirdiirebilmelerinde elestirel dinlemenin/izlemenin 6nemli bir payir vardir
(Carkit ve Altun, 2020a, s. 3502). Elestirel dinleme/izleme biitiin bu siiregleri destekleyen bir
oneme sahiptir. Bununla birlikte elestirel dinleme/izleme bireyin sosyal hayatta karsilastigi farkh
bilgi kaynaklarina kars1 daha bilingli ve direngli yaklagmasina kaynaklik eden bir beceridir.

Ortaokul 6grencilerinin dinledikleri/izledikleri iceriklerin geri planinda yer alan mesajlar fark
etmeleri onlara sosyal hayatta isabetli kararlar alabilme firsat1 sunar. Elestirel dinleme/izleme
ogrencilerin duyduklar1 ve izlediklerini sorgulamalarinin yaninda bu igeriklerde verilerin
mesajlarin dogrulugunu ve giivenilirligini de degerlendirmelerine olanak tanir (Harida, 2023;
Karakog-Oztiirk, 2017). Elestirel dinleme/izleme siirecinde 6grenciler sunulan igeriklerdeki
ylizeysel bilgileri anlamakla sinirli kalmaz. Bu mesajlarin altinda yatan niyet, dnyargi, yanl ve
yanlig bilgi ile ortiik anlamlar1 da analiz eder ve anlamlandirir (Wuryaningrum, vd., 2022, s. 6875).
Ortaokul 6grencilerinin dinleme siirecinde derin bir anlamlandirma becerisi kazanabilmeleri i¢in
elestirel/dinleme izleme egitimine 6nem verilmelidir (Azizoglu, 2022, s. 561). Boylelikle onlarin
hem akademik anlamda derin 6grenmeler gerceklestirmelerine hem de giinliik hayatta etkili birer
dinleyici/izleyici olmalarina katki saglanabilir. Bu anlamda 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z
yeterlikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
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Oz yeterlik egitim siirecinde amaglara ulasmada karsimiza ¢ikan 6nemli bir kavramdir. Oz yeterlik
kisinin herhangi bir konuda ne kadar basarili olabilecegine yonelik algi, inang ve yargisim
karsilayan kapasitesidir ve bu kavram 6grencilerin 6grenme siirecinde sergileyecekleri motivasyon
diizeyini 6nemli 6lgiide etkilemektedir (Bandura, 1997, s. 193). Oz yeterlik algis1 yiiksek olan
Ogrenciler var olan yeteneklerini kullanma noktasinda olduk¢a basarili olurken 6z yeterlik algisi
diisiik 6grenciler kendilerine engeller koymakta ve yeteneklerinin eksik olduguna inanmaktadirlar
(Kurbanoglu, 2004, s. 139). Bu durum o6grencilerin hedeflenen basariya ulagmalarinin 6niinde
biiyiik bir engel olarak goriilebilir. Ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme siirecine yonelik ortaya
koyacaklari elestirel bakis agis1 onlarin bu beceriyi ne oranda etkili kullanabileceklerini belirleyen
temel faktorlerden biri olarak degerlendirilebilir. Elestirel dinleme/izleme 6z yeterligi bireylerin
dinledigi/izledigi icerikleri analiz etme, sorgulama, degerlendirme kapasiteleriyle dogrudan
iliskilidir (Carkit, 2019, s. 184). Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme alaninda basarili olabilmesi
bu alandaki kapasitelerini kullanma diizeylerine baghdir. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z
yeterlikleri onlarin bu beceriyi etkin bir sekilde kullanmalar1 iizerinde etkilidir. Buna gore
Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin belirlenmesi gergeklestirilecek nitelikli bir
elestirel dinleme/izleme egitimi i¢in bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri ele alinmistir.
Bu kapsamda bu 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne
ve baba egitim durumlari, okul Oncesi egitimi alma durumu, ekran karsisinda gegirilen siire
degiskenleri acisindan farklilik gosterip gostermeme durumlart analiz edilmistir. Literatiir
bulgularindan hareketle bu degiskenlerin elestirel dinleme/izleme {iizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir (Carkit, 2018; Azizoglu, 2022). Bununla birlikte alanyazin incelendiginde
dinleme 06z yeterliginin dinleme basarisina olan iliskisini ele alan ¢aligmalar oldugu ve bu
caligmalarin bir kisminin dinleme 6z yeterliligi ve dinleme basarisi arasinda pozitif yonlii (Gaskill,
2002; Graham, 2011; Kassem, 2015; Mills, vd, 2006; Nasrollahi-Mouziraji ve Birjandi, 2016)
diger kismimin da diisiik diizey pozitif yonlii (Risky, 2021) iliski tespit ettigi goriilmektedir. Bunun
yaninda dinleme 6z yeterliginin dinleme basarisini etkilemedigini tespit eden (Lestari, 2017) az
saylda ¢alisma da bulunmaktadir. Bu aragtirmanin odak noktasi elestirel dinleme/izlemeye yonelik
caligma sayisi ise oldukea sinirlidir. Kazu ve Demiralp (2017); Carkit ve Altun (2020a); El-ssayed
Diyyab (2020) ve Azizoglu’nun (2022) bu konuda caligmalar yaptiklar1 goriilmektedir. Kazu ve
Demiralp (2017) ile El-ssayed Diyyab’in (2020) caligmalarinin 6gretmen adaylarmin elestirel
dinleme/izleme becerileri iizerine odaklandiklar1 tespit edilmistir. Carkit ve Altun (2020a) ile
Azizoglu'nun (2022) calisma gruplar1 ortaokul S6grencileri olmakla birlikte ilgili ¢aligmalarda
katilmer sayilarinin sinirli kaldigi belirlenmistir. Bu arastirma daha genis bir ¢aligma grubu
iizerinde gerceklestirilmistir. Bu calismada ulasilan bulgular ile hem egitim politikalarinin
gelistirilmesine katki saglamak hem de ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme becerilerini
destekleyecek stratejiler gelistirmeleri agisindan 6gretmenlere kilavuzluk etmek hedeflenmektedir.
Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir:

e Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri nedir?

o Elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri ortaokul 6grencilerinde cinsiyete gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

o Elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri ortaokul 6grencilerinde sinif seviyesine gore
anlamli farklilik géstermekte midir?

e FElestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri ortaokul Ogrencilerinde anne egitim
durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?

e FElestirel dinleme/izleme &z yeterlik diizeyleri ortaokul Ogrencilerinde baba egitim
durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?

e Flestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri ortaokul 6grencilerinde okul dncesi egitim
durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

o FElestirel dinleme/izleme 6z yeterlikleri ortaokul dgrencilerinde ekran karsisinda gegirilen
siireye gore anlamli farklilik géstermekte midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nicel arastirma yaklagimlarindan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel
tarama modelinde katilimcilarin yasadiklar1 veya yasamakta olduklart bir olgu ya da durumu kendi
bakis acilarindan oldugu gibi agiklamalar1 beklenir (Creswell, 2017; Karasar, 2014). Betimsel
tarama modeli genis gruplar lizerinde yapilabilir ve grupta yer alan her bir bireyin arastirilan olgu
veya duruma doniik goriis ve tutumlarinin alinmasina bdylelikle bunlarin betimlenmesine olanak
verir (Karakaya, 2012, s. 59). Bu c¢alismada oncelikle ortaokul 6grencilerinin elestirel
dinleme/izleme 0z yeterlilik diizeyleri belirlenmis daha sonra 0&grencilerin 6z yeterlilik
diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu, okul 6ncesi egitimi alma durumu,
ekran karsisinda gegirilen siireye yonelik degiskenler agisindan farklilik gosterme durumlari
incelenmistir.

Katilimcilar

Bu calismanin evreni Istanbul ili Esenler ilgesinde Ogrenimini devam ettiren ortaokul
ogrencileridir. Nicel arastirmalarin en 6nemli 6zelliklerinden biri evreni temsil edebilecek tatmin
edici bir orneklem olusturabilmektir (Fraenkel & Wallen, 2009, s. 91). Bu arastirmada zaman,
ulasim, maliyet gibi sinirlayici faktorlere bagli olarak basit seckisiz yontem ile bir 6rneklem
olusturulmus ve calisma bu 6rneklem iizerinde yiiriitilmiistiir. Bu anlamda arasgtirmanin 6rneklem
grubu 2022-2023 akademik yilinda Istanbul’un Esenler ilgesinde basit seckisiz yontem ile segilen
devlet okullarinda O6grenim goren 1030 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan
orneklem grubunun arastirma degiskenlerine yonelik 6zelliklerini belirleyebilmek amacriyla bir
kigisel bilgi formu hazirlanmstir. Hazirlanan bu form ile elde edilen bilgilere Tablo 1°’de yer
verilmektedir.

Tablo 1. Orneklem grubunda yer alan ogrencilere yonelik bilgiler

Degisken N Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 508 49.32
Erkek 522 50.68
5 228 22.13
. 6 230 22.33
Smif Diizeyi 7 278 27.00
8 294 28.54
Okuryazar degil 78 7.60
[lkokul 371 36.0
.. Ortaokul 359 34.90
Anne Egitim Durumu Lise 170 16.50
Lisans 42 4.10
Lisansiistii 10 1.00
Okuryazar degil 57 5.50
[lkokul 337 32.70
.. Ortaokul 315 30.60
Baba Egitim Durumu Lise 250 2430
Lisans 55 5.30
Lisansiistii 16 1.60
- N Evet 495 48.10
Okul Oncesi Egitim Alma Hayr 535 51.90
0-1 saat 202 19.61
Ekran Karsisinda Gegirilen 2-4 saat 516 50.09
Siire 4+ 312 30.30
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Veri Toplama Araci

Bu caligmanm verileri Carkit ve Altun (2020b) tarafindan gelistirilmis olan “Elestirel
Dinleme/izleme Oz Yeterlik Olgegi (EDIOO)” kullanilarak elde edilmistir. Veri toplama aract
Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 15/08/2022 tarih ve 220261
sayil1 karar1 ve Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 16/09/2022 tarih ve 57901265 say1li izniyle
goniilliiliik esasina dayali olarak bir ders saati icerisinde uygulanmustir.

Elestirel Dinleme/izleme Oz yeterlik Olgegi “Kisisel Yeterlik”, “Sosyal Yeterlik” ve “Engeller”
olarak ii¢ boyuttan olusmakta ve 6l¢ekte 30 madde yer almaktadir. Bu maddelerin 19’u “Kisisel
Yeterlik”, 7’si “Sosyal Yeterlik” ve 4’ii “Engeller” boyutlarinda bulunmaktadir. Carkit ve Altun
(2020b) olcege yonelik giivenilirlik ve gecerlik analizlerini 265 ortaokul 6grencisi ile yapmustir.
Olgegin madde analiz korelasyon araligi 0.40 ile 0.83 arasinda yer almis ve Slcegin geneline
yonelik Cronbach Alpha degeri 0.88°dir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler ile yapilan
analize gore de Olgegin geneline yonelik Cronbach Alpha degeri 0.83’tiir. Bu acidan 6l¢ek gegerli
ve giivenilir bir dlgek olarak arastirmada kullamlmistir. Olgek 5Sli Likert tipinde hazirlanmstir.
Olgekten en fazla 150 en az 30 puan aliabilmektedir.

Veri Analizi

Caligma siirecinde elde edilen verilerin analizinde SPSS 26.0 programi kullanilmigtir. Analiz
siirecinde EDIO’de yer alan 4 adet ters madde igin ters kodlama yapilmistir. Bu siirecte dncelikle
verilerin normallik dagilimi incelenmistir. Bunun igin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmigtir. +1.5 ile -1.5 araliginda yer alan carpiklik ve basiklik degerleri verilerin normal
dagiliminin gostergesi olarak kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu calismada
EDIO ve alt boyutlarmn carpiklik degerlerinin -.39 ile +.13; basiklik degerlerinin ise -.51 ile +.37
araliginda yer aldig1 belirlenmistir. Buna gore verilerin normal dagilim gosterdigine karar verilerek
veri analizinde parametrik testler kullanilmistir. Orneklemin demografik bilgilerinin analizinde
frekans ve yiizde; demografik 6zelliklerinin analizinde ortalama, standart sapma ve standart hata
hesaplamalar1 kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin cinsiyet ve
ana okulu egitimi alma degiskenlerine gore farklilik gésterme durumu bagimsiz 6rneklem t-testi
ile; simif diizeyi, anne egitim, baba egitim, ekran karsisinda gegirilen siire degiskenlerine gore
farklilik gosterme durumu ise ANOVA analizi ile belirlenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada birinci alt probleme gore ortaokul dgrencilerinin elestirel/dinleme izleme 6z yeterlik
diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin “Elestirel Dinleme/izleme Oz Yeterlik Olgegi” ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarla ilgili betimlemeye dayali degerlere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Elestirel dinleme/izleme ozyeterlilik olcegi betimsel istatistik degerleri

N (X) Ortanca Tepe Deger S
Kisisel Yeterlik 1030 3.54 3.57 3.79 0.60
Sosyal Yeterlik 1030 3.27 3.28 3.14 0.69
Engeller 1030 2.65 2.75 2.25 0.86
EDIOO Genel 1030 3.36 3.36 3.23 0.50

Tablo 2’ye gore 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeylerinin ortalamasi “Kisisel
Yeterlik” boyutunda (X=3.54); “Sosyal Yeterlik” boyutunda (X=3.27); “Engeller” boyutunda
(X=2.65) ve olgegin genelinde (X=3.36) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar 6grencilerin elestirel
dinleme/izleme 6z yeterlik diizeylerinin “Kisisel Yeterlik” boyutunda yiiksek “Sosyal Yeterlik” ve
“Engeller” boyutlarinda orta diizeyde olduguna isaret etmektedir. Olgegin genelinden alinan puan
ortalamalarina gore ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin orta diizeyde
oldugu ifade edilebilir. Ikinci alt problem baglaminda ortaokul Ogrencilerinin elestirel
dinleme/izleme 6z yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterme durumu incelenmis
ve elde edilen sonuglara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin cinsiyet agisindan farklilasma
durumuna yonelik t testi sonuglar

Cinsiyet N (X) ss Sd t p

Kisisel Yeterlik Kiz 508 3.55 .60 1028 0.48 0.63
Erkek 522 3.54 .60

Sosyal Yeterlik Kiz 508 3.27 .68 1028 -0.16 0.87
Erkek 522 3.28 1

Engeller Kiz 508 2.62 .85 1028 -1.20 0.23
Erkek 522 2.69 .87

EDIOO Kiz 508 3.36 49 1028 0.03 0.97
Erkek 522 3.36 51

p>0.05

Tablo 3’ten hareketle ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin “Kisisel
Yeterlik”, “Sosyal Yeterlik” ve “Engeller” alt boyutlar1 ile 6l¢egin genelinde cinsiyet degiskenine
gore anlamh bir farklilagsma gostermedigi ifade edilebilir (p>0.05). Analiz sonuglar kiz ve erkek
Ogrencilerin birbirlerine yakin puan ortalamalarina sahip oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglara
gore cinsiyetin ortaokul &grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri {izerinde
belirleyici bir faktér olmadigi ifade edilebilir. Ugiincii alt problem baglaminda ortaokul
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin siif diizeyine gore farklilik gdsterme
durumu incelenmis ve sonuglara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin sinif diizeyi agisindan farklilasma
durumuna yonelik ANOVA sonuglart

Varyansin Karelerin sd Kare F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Kisisel Gruplar Arasi 8.146 3 2.715 7.539 .00*
Yeterlik  Gruplar igi 369.538 1026 .360
Toplam 377.683 1029
Sosyal Gruplar Arasi 1.151 3 384 784 .50
Yeterlik  Gruplar igi 501.898 1026 489
Toplam 503.049 1029
Engeller  Gruplar Arasi 23.793 3 7.931 11.026  .00*
Gruplar Ici 738.004 1026 719
Toplam 761.796 1029
EDIOO  Gruplar Arasi 2.292 3 764 3.019 29
Gruplar Ici 259.596 1026 253
Toplam 261.887 1029

p<0.05

Tablo 4’te ifade edilen verilerden hareketle ortaokul &grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z
yeterlik diizeylerinin siif seviyelerine gore “Kisisel Yeterlik” ve “Engeller” alt boyutlarinda sinif
diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<0.05). “Sosyal
Yeterlik” alt boyutu ile 6lgegin genelinde ise smif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik tespit
edilememistir (p<0.05). “Kisisel Yeterlik” ile “Engeller” alt boyutlarinda hangi simf diizeyleri
arasinda farkin bulundugunu tespit etmek amaciyla Bonferroni testi yapilmistir. Test sonucu elde
edilen bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme oz yeterliklerinin simf diizeyi agisindan
incelenmesine yonelik Bonferroni testi sonuglari

Sinif Diizeyi Fark Bulunan Simif Ortalama Fark1 p
Diizeyleri
Kisisel Yeterlik 5 8 =22 .00*

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme . . .

115

6 8 _19 00*
g 5 5y 00
8 6 ~19 00*
5 7 36 00*
5 8 37 00*
Engeller 7 5 36 00*
8 5 37 00*
P<0.01

Tablo 5’te ortaokul Ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlikleri “Kigisel Yeterlik” alt
boyutunda 5 ile 8. smiflar ve 6 ile 8. siniflar arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilmistir. Bu
farkliigin 5 ve 6. siniflar lehine oldugu soylenebilir. Buna gore kiicliik siniflar elestirel
dinleme/izlemede kisisel yeterlik acisindan kendilerini daha yeterli gérmektedir. “Engeller” alt
boyutunda ise 5 ile 7. siniflar ve 5 ile 8. siiflar arasinda anlamli bir farklilagma belirlenmistir
(p<0.01). Bu farkliligin 7 ve 8. siniflar lehine oldugu ifade edilebilir. Buna gore biiyiik siniflarin
elestirel dinleme/izleme siirecinde daha fazla engel algiladig1 sdylenebilir. Dordiincii alt probleme
gore Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin anne egitimi agisindan farklilik
gosterme durumu incelenmis ve sonuglara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin anne egitim diizeyi agisindan
farklilasma durumuna yonelik ANOVA sonuglart

Varyansin Karelerin sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kisisel Gruplar Arasi 942 5 .188 S12 .76
Yeterlik  Gruplar Igi 376.742 1024 368
Toplam 377.683 1029
Sosyal Gruplar Arasi 1.076 5 215 439 .82
Yeterlik  Gruplar Igi 501.973 1024 490
Toplam 503.049 1029
Engeller  Gruplar Arasi 6.039 5 1.208 1.637 14
Gruplar Ici 755.757 1024 738
Toplam 761.796 1029
EDIOO  Gruplar Arasi 195 5 .039 152 97
Gruplar igi 261.693 1024 256
Toplam 261.887 1029
p>0.05

Tablo 6’dan hareketle 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin “Kisisel Yeterlik”,
“Sosyal Yeterlik”, “Engeller” alt boyutlari ile dl¢egin genelinde anne egitim diizeyine gére anlamli
bir farklilagsma gostermedigi sOylenebilir (p>0.05). Farkli bir ifadeyle anne egitim diizeyi
ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 0z yeterlikleri tizerinde anlamli bir fark olusturmamaktadir.
Besinci alt probleme goére 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin baba egitim

durumuna gore farklilik gésterme durumu incelenmis ve sonuglara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Oégrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin baba egitim diizeyi agisindan
farklilasma durumuna yonelik ANOVA sonuglart

Varyansin Karelerin sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kisisel Gruplar Arasi 3.095 5 .619 1.692 13
Yeterlik  Gruplar ci 374.588 1024 .366
Toplam 377.683 1029
Sosyal Gruplar Arasi 2.563 5 513 1.049 38
Yeterlik  Gruplar Igi 500.485 1024 489
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Toplam 503.049 1029

Engeller  Gruplar Arasi 3.969 5 794 1.073 37
Gruplar Ici 757.827 1024 740
Toplam 761.796 1029

EDIOO  Gruplar Arasi 1.570 5 314 1.235 .29
Gruplar Ici 260.317 1024 254
Toplam 261.887 1029

p>0.05

Tablo 7°den hareketle ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin “Kisisel
Yeterlik”, “Sosyal Yeterlik” ve “Engeller” alt boyutlari ile 6l¢cegin genelinde baba egitim diizeyine
gore anlamli bir farklilasma gostermedigi ifade edilebilir (p>0.05). Farkli bir ifadeyle baba egitim
diizeyi Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 06z yeterlikleri iizerinde anlamli bir fark
olusturmamaktadir. Altinc1 alt probleme gore o6grencilerin elestirel dinleme/izleme 06z
yeterliklerinin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis
ve sonuglara Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme oz yeterliklerinin okul éncesi egitim agisindan
farklilasma durumuna yénelik t testi sonuglart

Okul Oncesi Egitim N (X) S Sd t p
Kisisel Ald1 495 3.52 .59 1028 -1.17 24
Yeterlik Almadi 535 3.57 .61
Sosyal Alds 495 3.26 72 1028 -.92 .35
Yeterlik Almadi 535 3.30 .68
Engeller Ald1 495 2.71 .86 1028 1.97 .04*
Almadi 535 2.61 .86
EDIOO Aldi 495 3.35 .50 1028 74 45
Almadi 535 3.37 .50

*p<0.05

Tablo 8’den hareketle ortaokul dgrencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin “Kigisel
Yeterlik”, “Sosyal Yeterlik” ve dlgegin genelinde okul 6ncesi egitim durumu degiskeni agisindan
anlamli bir farklilasma gostermedigi ifade edilebilir (p>0.05). “Engeller” boyutunda ise okul
Oncesi egitim alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Analiz sonuglar1 ele alindiginda 6lcegin geneline yonelik okul Oncesi egitim alan
(X=3.35) ve almayan (X=3.37) &grencilerin puan ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu
fark edilmektedir. Bu sonuglara gore okul Oncesi egitimin ortaokul Ogrencilerinin elestirel
dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri ilizerinde belirleyici bir faktér olmadigi ifade edilebilir.
Yedinci alt probleme gore dgrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin ekran karsisinda
gegirilen siireye gore farklilik gésterme durumu incelenmis ve sonuglara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin ekran karsisinda gegirilen siire
agisindan farklilagma durumuna yonelik ANOVA sonuglar

Varyansin Karelerin sd Kare F p
Kaynagi Toplami Ortalamast
Kisisel Gruplar Arasi .014 2 .007 .020 98
Yeterlik  Gruplar Igi 377.669 1027 368
Toplam 377.683 1029
Sosyal Gruplar Arasi 745 2 373 762 46
Yeterlik  Gruplar Igi 502.303 1027 489
Toplam 503.049 1029
Engeller  Gruplar Arasi 2.239 2 1.119 1.51 22
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Gruplar Ici 759.557 1027 740
Toplam 761.796 1029
EDIOO Gruplar Arasi 220 2 110 431 .65
Gruplar i¢i 261.668 1027 255
Toplam 261.887 1029 .007

p>0.05

Tablo 9°dan hareketle ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin “Kisisel
Yeterlik”, “Sosyal Yeterlik” ve “Engeller” alt boyutlar1 ile 6l¢egin genelinde ekran karsisinda
gegirilen siireye gore anlamli bir farklilagsma gostermedigi sdylenebilir (p>0.05). Farkli bir ifadeyle
ekran karsisinda gecirilen siire 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlikleri iizerinde
anlamli bir fark olusturmamaktadir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik diizeyleri belirlenmistir.
Bu 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z-yeterliklerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim
durumu, okul Oncesi egitimi alip almama durumu, ekran karsisinda gegirilen siireye yonelik
degiskenler acisindan farklilik gosterme durumlar incelenmistir. Calismada elde edilen ve asagida
tartisilan sonuglar hem egitim politikalariin gelistirilmesine katki saglamasi hem de ortaokul
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme becerilerini destekleyecek stratejiler gelistirmeleri ve
uygulayicilara yol gdsterici olmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Arastirmada ortaokul &grencilerinin elestirel dinleme/izleme Ozyeterlilik diizeylerini belirlemek
icin gerceklestirilen betimsel istatistik sonuglari 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlik
diizeylerinin “Kisisel Yeterlik” boyutunda yiiksek “Sosyal Yeterlik” boyutuyla “Engeller”
boyutunda orta diizeyde olduguna isaret etmektedir. Olgegin genelinden alinan puan ortalamalarina
gore ise bu Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu ifade
edilebilir. Bu sonuglar Azizoglu'nun (2022) bulgulari ile biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.
Azizoglu (2022, s. 568) yapmis oldugu arastirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme
0z yeterliklerinin “Kisisel Yeterlik”, “Sosyal Yeterlik” ve “Engeller” alt boyutlarinda ve 6l¢egin
genelinde orta diizey olarak belirlemistir. Bu sonuglardan hareketle ortaokul 6grencilerinin elestirel
dinleme/izleme 06z yeterlik diizeylerinin gelistirilmesi i¢in desteklenmelerinin  gerektigi
sOylenebilir. Nitekim 0gretmen adaylar1 ile gerceklestirilen dinleme ve elestirel dinleme/izleme
caligmalart g6z Oniine alindiginda bu durum daha agik bir sekilde goriilmektedir. Bu anlamda
incelendiginde Maden (2021, s. 274) calismasinda 6gretmen adaylarin dinleme 6z yeterliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Kemiksiz (2023, s. 258) ise 6gretmen adaylarinin
elestirel dinlemeye yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglar
ogretmen adaylarina yonelik etkili bir dinleme ve elestirel dinleme/izleme egitimi yapildigina
isaret etmektedir. Ortaokul diizeyinde de gerceklestirilecek etkili bir elestirel dinleme/izleme
egitimi ile 6grencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterlikleri gelistirilebilir.

Arastirma sonuglarina gore ortaokul Ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme sosyal yeterlik
diizeylerinin gelistirilmesi ve elestirel dinleme/izleme engellerinin ortadan kaldirilmasina yonelik
egitsel faaliyetlere ihtiya¢ duydugu soylenebilir. Azizoglu (2020, s. 188) ile Carkit ve Altun’un
(2020a, s. 3521) caligmalarinda elde edilen sonuglar da bu tespiti desteklemektedir. Ortaokul
ogrencilerinin “Engeller” alt boyutunda orta diizey bir 6zyeterlige sahip olmasi dinlenen/izlenen
metnin anlamlandirma ve ¢6ziim tiretme siirecinde problem oldugunu diisiindlirmektedir. Nitekim
elestirel dinleme/izleme engelleri metni anlamlandirma ve metinde belirtilen sorunlara ¢dziim
iiretme siirecini zorlagtiran faktorler olarak diisiiniilebilir. “Engeller” alt boyutunda ne kadar diisiik
bir puan ortalamasina sahip olursa 6grencilerin elestirel dinleme/izleme siirecinin o oranda nitelikli
oldugu belirtilebilir. Elestirel dinleme/izleme siirecinde O6grencilerin {istbiligsel farkindalik ve
motivasyonlart olduk¢a énemli bir faktordir (Bourdeaud’hui, Aesaert ve Van-Braak, 2021, s. 42).
Elestirel dinleme/izleme siire¢ odakli bir beceri olarak ele alinmalidir (Boyd, 2005; Kemiksiz,
2015). Bu acidan elestirel dinleme/izleme engellerinin giderilmesine yonelik farkindalik
caligmalarinin yararh olacagi disiiniilmektedir.
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Arastirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilagma gostermedigi sonucu elde edilmistir. Bu sonu¢ alanyazinda
dinleme/izleme oOzyeterligi c¢alismalarinda ulagilan sonuglar ile benzerlik gdstermektedir
(Kurudayioglu ve Kana, 2013; Bagheri ve Karami, 2014; Yildiz, 2015; Maden, 2021). Buna gore
tipki dinleme/izleme 6zyeterliginde oldugu gibi elestirel dinleme/izleme 6zyeterliginde de ortaokul
kiz ve erkek Ogrencileri arasinda bir farklilasma goriilmedigi ifade edilebilir. Dinleme/izleme
aliskanliklari, sosyo-ekonomik diizeylerin ve aile davramiglarinin  benzerligi elestirel
dinleme/izleme 6zyeterligi agisindan 6grencilerde bir farklilasma goriilmemesinin sebepleri olarak
diistilebilir.

Caligmada sinif diizeyi degiskenine gore ortaokul Ggrencilerinin elestirel dinleme/izleme 06z
yeterliklerinde bir farklilasma olup olmadigi incelenmistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin
elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu verilere gore bu arastirmada beklendigi gibi sinif diizeyi arttikca
ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6zyeterliginde bir artis meydana gelmedigi yani bu
iki degisken arasinda dogrusal bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Azizoglu (2022, s. 569)
yapmis oldugu arastirmada bu ¢alisma bulgularina benzer olarak smif seviyesine gore ortaokul
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme Ozyeterliliklerinde anlamli bir farklilasma bulunmadigim
tespit etmistir. Kurudayioglu ve Kana (2013, s. 252) 6gretmen adaylar ile yaptiklar1 ¢alismada
ogretmen adaylarinin dinleme 6z yeterlikleri iizerinde simif seviyesinin farklilik meydana getiren
bir degisken olmadigr sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan farkli olarak alanyazindaki farkli
caligmalarda dinleme/izleme 6z yeterliklerinin simif seviyesine gore artis gosterdigi de ifade
edilmektedir (Gerez-Tagkin, 2019; Maden, 2021). Yine benzer sekilde sinif seviyesi ve yasa bagl
olarak alinan egitimin de etkisiyle elestirel dinleme/izleme Gzyeterliginde bir gelisme meydana
geldigini belirten ¢aligmalar vardir. (Lockett, 1982; Dogan, 2017; Carkit ve Altun, 2020a; Giines
ve Aytan, 2021). Bu durum alanyazinda bu konuda bir mutabakata ulasilamadigini gostermektedir.

Egitsel hedefler agisindan bakildiginda elestirel dinleme/izleme Ozyeterliginde sinif diizeylerine
gore bir farkliligin olugmasindaki en temel faktdr ilgili simif diizeylerine gore hazirlanacak nitelikli
egitim uygulamalaridir (Carkit ve Altun, 2020a, s. 3521). Bu uygulamalarin eksikligi 6grenciler
arasinda smif diizeyine gore elestirel bir biling olugmasmin engeli olarak diisliniilebilir.
Arastirmada beklendigi gibi simnif diizeyi arttikga elestirel dinleme/izleme Ozyeterliginde bir artig
meydana gelmedigi yani bu iki degisken arasinda dogrusal bir iliski olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durum gevre, egitim uygulamalarindaki farklilik, nitelikli elestirel dinleme/izleme
egitiminde goriillen eksiklik gibi faktorlerle agiklanabilir. Ortaokul Ogrencilerine uygulanan
sinavlarda Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerileri ile birlikte elestirel dinleme/izleme
diizeylerini olumsuz etkileyecek tarzda sorular yer almaktadir. Bu durum sinif diizeylerine gore
ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 6z yeterliklerinde dogrusal bir ilerleme meydana gelmesinin
oniinde bir engel olarak diisiiniilebilir.

Anne ve baba egitim diizeylerine gore ortaokul Ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme 6z
yeterliklerinde bir farklilasma olup olmadigi arastirmada incelenen faktdrlerden biridir. Yapilan
istatistik analizine gore anne egitim durumunun ortaokul &grencilerinin elestirel dinleme/izleme
ozyeterliliklerinde istatistiksel manada anlamli bir farklilik meydana getirmedigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde baba egitim durumunun da ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme
ozyeterliliklerinde istatistiksel manada anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. En yiiksek
ortalamaya sahip grup hem annesi hem de babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerdir. Azizoglu
(2022, s. 569) yapmis oldugu arastirmada anne egitim ve baba egitim diizeyleri ile ortaokul
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme 6zyeterlilik diizeyleri arasinda istatistiki manada anlamli bir
farklilik bulunmadigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Bayar ve Kan (2023, s.
1143) elestirel dinleme/izlemeyle ilgili elde edilen ortalamalarin anne egitim durumu degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Uggun (2016, s. 1966) egitim seviyesi
ylksek olan annelerin dille alakali becerilerde ¢ocuklarina model olabildiklerini, g¢ocuklariyla
0zdesim ve bag kurabildiklerini ve onlarin gelisimlerine olumlu katkilar sagladiklarini ifade
etmektedir. Hall vd. (1999, s. 686) ise liniversite mezunu annelerin ¢ocugun basarisinda kritik bir
oneme sahip oldugunu belirtmektedir. Alanyazinda goriilen bu farkliliklarin 6rneklem segimi ile
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alakali oldugu diistiniilmektedir. Elestirel dinleme/izleme 6z-yeterliliginde egitim diizeylerinden
ziyade ebeveynlerin hayata ve ¢ocugunun gelisimine yonelik farkindaligi, ¢ocugu ile gegirecegi
kaliteli zamanin siiresi gibi faktorlerin etkili olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmada okul Oncesi egitim alma degiskeni agisindan ortaokul Ogrencilerinin elestirel
dinleme/izleme 6z yeterliklerinde bir farklilasma olup olmadig1 incelenmistir. Buna gore ortaokul
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme 0z yeterliklerinin okul dncesi egitim alma degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Elestirel dinleme/izleme &grencilerin
egitim siirecinde kazanip gelistirebilecekleri iist diizey diisiinme becerilerinden biridir (Carkit ve
Altun, 2020a; Fidan, 2019). Bu durum okul 6ncesi egitimi alan dgrenciler ile okul oncesi egitimi
almayan Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 06z yeterlikleri arasinda anlamli bir farkin
olmamasinin gerekgesi olarak diisiiniilebilir.

Ekran karsisinda gecirilen silireye gore ortaokul &grencilerinin elestirel dinleme/izleme 06z
yeterliklerinde bir farklilasma olup olmadigi aragtirmada incelenen faktorlerden biridir. Yapilan
istatistik analizine gore ekran karsisinda gecirilen siirenin ortaokul Ogrencilerinin elestirel
dinleme/izleme oOzyeterlilikleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi
belirlenmistir. Bu ¢aligmanin bulgularindan farkli olarak Bayar ve Kan (2023, s. 1142) yapmis
olduklar galismada giinliik 1-2 saat ekran karsisinda gegiren 6grencilerin giinliik 5 saatten daha
fazla ekran karsisinda geciren Ogrencilerden daha yiiksek elestirel dinleme puanma sahip
olduklarini belirlemistir. Bu bulgulardan hareketle elestirel dinleme/izleme Ozyeterligi iizerinde
ekran karsisinda gecirilen zamandan ziyade ekran karsisinda elestirel bir biling ile gegirilecek
stirenin dnemli oldugu ifade edilebilir.

Arastirma Istanbul ili Esenler ilgesinde 6grenim goren ortaokul grencilerinden segkisiz yontem ile
secilen bir 6rneklem tlizerinde gergeklestirilmistir. Buna gore arastirma farkli 6rneklem segimine
gore yenilenebilir. Bu ¢alismanin verileri devlet okuluna devam eden ortaokul 6grencilerinden elde
edilmistir. Ozel okullara devam eden ortaokul 6grencileri ile karsilastirmali bir calisma yapilabilir.
Lise diizeyindeki Ogrencilerin elestirel dinleme/izleme 06z yeterlikleri iizerine bir calisma
tasarlanabilir. Farkli nitel arastirma desenlerinde tasarlanan galigmalar ile bu arastirmada ulasilan
sonugclar iizerinde derinlemesine inceleme yapilabilir. Farkli becerilerin elestirel dinleme/izleme ile
iligkisini belirlemek i¢in korelasyonel c¢aligmalar tasarlanabilir. Farkli siif diizeylerindeki
ogrencilerin elestirel dinleme/izleme becerilerini gelistirmek i¢in eylem arastirmalar1 ve deneysel
arastirmalar yapilabilir. Elestirel dinleme/izleme becerisinin 6gretimine yonelik 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini destekleyecek projeler hazirlanabilir.
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Extended Abstract

In terms of cognitive development processes, secondary school level is an important period in which students
develop critical thinking skills. The importance of critical listening/monitoring for students in this age group
to effectively make sense of the intense message flow from media, social media and other digital platforms,
to develop a questioning perspective towards this message flow and to access reliable information reveals the
importance of critical listening/monitoring (Buckingham, 2003; Carkit, 2019; Imhof, 2008). In this study,
critical listening/monitoring self-efficacy levels of secondary school students were examined. In this context,
it was analyzed whether the critical listening/monitoring self-efficacy of these students differed in terms of
gender, grade level, mother and father education status, pre-school education status, and time spent in front
of the screen. When the literature is examined, it is seen that there are studies on the relationship between
listening self-efficacy and listening achievement and some of these studies have found a positive relationship
between listening self-efficacy and listening achievement (Gaskill, 2002; Graham, 2011; Kassem, 2015;
Mills, et al, 2006; Nasrollahi-Mougziraji & Birjandi, 2016), while the other part has found a low-level positive
relationship (Risky, 2021). In addition, there are also a small number of studies that have found that listening
self-efficacy does not affect listening success (Lestari, 2017). The number of studies on critical
listening/monitoring, which is the focus of this study, is quite limited. With the findings of this study, it is
aimed to contribute to the development of educational policies and to guide teachers in terms of developing
strategies to support critical listening/viewing skills of secondary school students.This study, in which the
critical listening/monitoring self-efficacy levels of secondary school students were determined and examined
in terms of different variables, was designed in the descriptive survey model. In the descriptive survey
model, participants are expected to explain a phenomenon or situation that they have experienced or are
experiencing as it is from their own perspectives (Karasar, 2014). In this study, critical listening/monitoring
self-efficacy of secondary school students was examined and described in the context of different variables.
The population of this study consists of secondary school students studying in Esenler district of Istanbul
province. The sample group of the study consists of 1030 students studying in public schools selected
randomly in Esenler district of Istanbul in the 2022-2023 academic year. The data of this study were obtained
using the “Critical Listening/Watching Self-Efficacy Scale” developed by Carkit and Altun (2020b) and the
“Personal Information Form” prepared by the researchers. SPSS 26.0 program was used to analyze the data
obtained during the study. In this process, the normality distribution of the data was examined first. For this,
skewness and kurtosis values were calculated. In this study, it was determined that the skewness values of
the scale and its sub-dimensions were between -.39 and +.13, and the kurtosis values were between -.51 and
+.37. Accordingly, it was decided that the data showed normal distribution and parametric tests were used in
data analysis. It was determined that secondary school students' critical listening/monitoring self-efficacy
levels were high in the “Personal Efficacy” dimension and moderate in the “Social Efficacy” and “Barriers”
dimensions. According to the average scores obtained from the overall scale, it can be stated that secondary
school students' critical listening/monitoring self-efficacy is at a moderete level. On the other hand, it was
determined that secondary school students' critical listening/monitoring self-efficacy did not show
statistically significant differences in terms of gender, grade level, mother and father education status, pre-
school education status, and time spent in front of the screen. According to the results of the research, it can
be said that secondary school students need educational activities to improve their critical
listening/monitoring social competence levels and to eliminate critical listening/monitoring barriers. The
results obtained in the studies of Azizoglu (2020) and Carkit and Altun (2020a) also support this
determination. The fact that secondary school students have a moderate level of self-efficacy in the barriers
sub-dimension suggests that there is a problem in the process of making sense of the listened/monitored text
and producing solutions. As a matter of fact, critical listening/monitoring barriers can be considered as
factors that make the process of making sense of the text and generating solutions to the problems mentioned
in the text difficult. It can be stated that the lower the mean score in the obstacles sub-dimension, the more
qualified the student's critical listening/monitoring process is. Students' metacognitive awareness and
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motivation are very important factors in the critical listening/monitoring process (Bourdeaud'hui, Aesaert, &
Van-Braak, 2021). Critical listening/monitoring should be considered as a process-oriented skill (Boyd,
2005; Kemiksiz, 2015). In this respect, it is thought that awareness studies to eliminate critical
listening/monitoring barriers will be useful. In terms of educational goals, the main factor in the formation of
a difference in critical listening/monitoring self-efficacy according to grade levels is the qualified educational
practices to be prepared according to the relevant grade levels. The lack of these practices can be considered
as an obstacle to the formation of a critical consciousness among students according to their grade level. As
expected in the study, it was concluded that there was no increase in critical listening/watching self-efficacy
as the grade level increased, that is, there was no linear relationship between these two variables. This
situation can be explained by factors such as the environment, the difference in educational practices, and the
lack of qualified critical listening/monitoring education. The research is limited to a randomly selected
sample of secondary school students studying in Esenler district of Istanbul province. Accordingly, the
research can be renewed according to different sample selection. The results obtained in this study with
secondary school students can be compared with the results obtained from students at different educational
levels. Studies designed in different qualitative research designs can be used to examine the results obtained
in this study in depth. Correlational studies can be designed to determine the relationship between different
skills and critical listening/monitoring. Action research and experimental studies can be designed to improve
the critical listening/monitoring skills of students at different grade levels. Professional development of
teachers should be supported in teaching critical listening/monitoring skills. In order to create a critical
consciousness as a necessity of the age, critical listening/watching should be included in language teaching
programs and textbooks and the necessary digital infrastructure should be created for this.
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