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MESLEK YUKSEKOKULU COCUK GELiSiMi PROGRAMI OGRENCILERININ OKUL
ONCESI EGITIM ORTAMLARI iLE iLGIiLi GORUSLERIi VE KURUMLARDA
UYGULAMALARI
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Bu arastirmanin amact, okul oncesi egitim kurumlarinda uygulama dersi kapsaminda 6grenim goren én
lisans diizeyindeki Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin sz konusu kurumlara iliskin goriislerini ortaya
koymak ve uygulamali egitimin 6grencilerin gelisimine olan katkilarint incelemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yili icerisinde “Okul Oncesi Egitim Kurumlar I-II” dersleri kapsaminda
uygulama yapan, Cocuk Gelisimi Programu ikinci sinifta 6grenim géren toplam 62 o6grenci olusturmaktadir. Nitel
arastirma desenine sahip bu calismada, veriler yari yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplanmis ve
icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmigtir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulama yapilan okul éncesi
egitim suiflarvin fiziksel donamim agisindan yetersiz oldugu, 6gretim stirecinde ¢ogunlukla anlatim ve soru-cevap
yontemlerinin tercih edildigi tespit edilmigtir. Stiflarda bulunan teknolojik araglarin genellikle sadece konu
anlatimi ya da sarki 6gretimi, dans etme amactyla kullanildigi; sinif disi alanlarn ise biiyiik 6l¢iide atil durumda
birakildigi belirlenmistir. Ogrenme merkezlerinde ¢ocuklarin agirlikl olarak evcilik materyalleri, bloklar ve
arabalarla oynadigi;, hareket temelli etkinliklere istekle katildiklari, ancak uzun siire oturmayr gerektiren
etkinliklerde dikkat siirelerinin azaldigu ifade edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, uygulama siirecinde sinif
ogretmenlerinin kendilerini uygun bir iletisim diliyle yonlendirdigini ifade etmistir. Ayrica tiim katilimcilar,
uygulama deneyiminin mesleki bilgi, beceri ve yeterliliklerinin gelisimine onemli katki sagladigini belirtmistir. Bu
dogrultuda okul oéncesi egitim kurumlarinda yiiriitilen uygulama derslerinin, Cocuk Geligimi Programi
ogrencilerinin hem mesleki hem de kisisel gelisimlerine anlamli diizeyde katki sundugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk gelisimi, Okul éncesi egitim kurumlarinda uygulama, Ogrenme merkezi.

Vocational School Child Development Program Students' Opinions about Preschool Education Environments
and Their Practices in Institutions

Abstract

The aim of this study is to examine the views of associate degree students enrolled in the Child
Development Program regarding preschool education institutions in which they participate as part of their
practicum course, and to investigate the contributions of practical training to their personal and professional
development. The study group consists of 62 second-year students enrolled in the Child Development Program
who carried out their practicum during the 2023—2024 academic year within the scope of the “Preschool
Education Institutions I-1I” courses. This research is designed as a qualitative study, and data were collected
through a semi-structured interview form and analyzed using content analysis. According to the findings, the
preschool classrooms where the practicum took place were found to be insufficient in terms of physical equipment,
and the instructional process was predominantly based on lecturing and question—answer techniques. It was also
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determined that technological tools in the classrooms were mostly used for instructional presentations, music
activities, or dancing, and that outdoor areas were largely unused. In the learning centers, it was observed that
children mostly played with housekeeping toys, blocks, and cars; they participated enthusiastically in movement-
based activities but had difficulty maintaining attention during activities that required extended periods of sitting.
The majority of the students stated that classroom teachers guided them with appropriate communication during
or after the practicum. Furthermore, all participants emphasized that the practicum experience significantly
contributed to the development of their professional knowledge, skills, and competencies. In conclusion, it can be
stated that practicum courses conducted in preschool education institutions provide meaningful contributions to
both the professional and personal development of Child Development Program students.

Keywords: Child development, Application in pre-school education institutions, Learning center.

1. Giris

Meslek yiiksekokullar1 iki yillik egitim Ogretim siiresini kapsayan nitelikli ara eleman
yetistirmeyi amaglayan yiiksekogretim kurumlaridir. Meslek yiiksekokullari, mezun ettikleri
ogrencilerin o6zellikle mesleki becerilerinin geligmis, bilim ve teknoloji konularinda giincel bilgiye
sahip, is birligine yatkin ve verilen sorumlulugu kaliteli bir sekilde yerine getirebilmelerini
hedeflemektedir (Karatuzla & Bagci, 2020). Dolayisiyla 6grencilere verilecek kaliteli bir egitim ileride
verilecek hizmetlerin kalitelisini belirleyecektir. Derslikler, atolyeler ya da laboratuvar gibi egitim
ortamlarinin yani sira egitimin siirdiirtildiigii diger alanlarda verilen egitimin kalitesi 0gretme ve
Ogrenmenin kalitesine bagl olarak degisiklik gostermektedir. Ayrica, ¢ok yetkin Ogretmenler, iyi
planlanmig ders igerikleri ve amaca uygun tasarlanmis kaynaklar, egitimin miikemmel olmasi i¢in
gerekli parametrelerdir; ancak tek baslarina yeterli gelmemektedir. Tam da bu noktada, mesleki egitimde
arzu edilen yeterlilik diizeyine ulasilabilmesi i¢in, meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren 6grencilerin
egitim-ogretim siireci boyunca edindikleri kuramsal bilgileri uygulamalarla pekistirmeleri
gerekmektedir. Bu durum, &grencilerin yalnizca mesleki becerilerini gelistirmelerine degil, aym
zamanda mezuniyet sonrasi istihdam edilecekleri is yerlerinde sorumluluk alma, organizasyon yiiriitme
ve kisiler arasi iliskileri yonetme gibi alanlarda 6ngorii gelistirmelerine de katki saglamaktadir (Acar-
Ciftci, 2022). Egitim siiresince, 6grencilerin okul i¢i uygulama dersleri kapsaminda gercgeklestirdikleri
caligmalar ile kurumlarda yiiriittiikleri staj uygulamalar1 araciligiyla s6z konusu yeterliliklerin
kazandirlabildigi ifade edilmektedir (Tung & Dal, 2018). Universitede verilen akademik bilgiler ile is
yerinde verilen uygulamali egitim, O0grenme igin farkli yonde olanaklar sunmakta ve birbirini
tamamlayic1 egitimler olarak ifade edilmektedir (Aarkrog, 2005). Ulkemizde iiniversitelerin uygulama
politikalarina gore farklilik gostermekle birlikte, dgrencilerin kamu veya 6zel sektdrde uygulama
yapmalar1 ve mesleki deneyim kazanmalar1 amaciyla staj yapmalar1 zorunlu tutulmaktadir. Ozellikle
meslek yiiksekokullarinda, mezuniyetin bir kosulu olarak stajin basartyla tamamlanmasi gerekmektedir.
Genel olarak staj uygulamalari, yaz donemi staj1 seklinde, ikinci ve dordiincii yartyillarin sonunda, en
az otuz is gilinii siirecek bi¢imde ve {iniversitenin uygun gordiigl tarihler arasinda kamu ya da 6zel
sektorde gerceklestirilebilmektedir (Tung & Dal, 2018). Bu baglamda, Cocuk Gelisimi On Lisans
Programinda 6grenim goren Ogrenciler Mesleki Staj dersi kapsaminda genellikle okul 6ncesi egitim
kurumlari, 6zel egitim kurumlari ve sayica az olmakla birlikte hastanelerde yaz stajlarmi
stirdiirebilmektedir (Acar-Ciftci, 2022). Bununla birlikte meslek yiiksekokulu ¢ocuk gelisimi programi
ogrencileri, ikinci smifta giiz ve bahar doneminde olmak iizere Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Uygulama dersini almaktadir. Dersin igerigi dogrultusunda 6grenciler, okul dncesi egitim programinin
ozelliklerini ve uygulanan etkinlikleri 6grenerek, etkinlikler planlamakta ve uygulamaktadir. Bu ders,
cocuk gelisimi 6n lisans 6grencilerinin edindikleri teorik bilgileri uygulama firsati bulduklari bir atélye
niteligindedir. Ders kapsaminda; ¢ocuklar1 tanima, plan hazirlama, gbzlem yapma, egitim ortami ve
materyali hazirlama gibi mesleki gelisimlerini destekleyen c¢esitli becerileri edinmeleri
hedeflenmektedir. Ayrica, 6grencilerin uygulama siirecinde bireysel degerlendirme yapmalari tesvik
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edilmekte ve bu sayede ileride nasil bir egitimci olacaklaria dair 6ngérii kazanmalar1 saglanmaktadir.
Bu dersin en Onemli c¢iktilarindan biri, kuskusuz o6grencilerin mesleklerine yonelik tutumlarini
sekillendirmesidir. Ozellikle uygulama &gretmeni ve Ogretim elemanindan aldiklar1 rehberlik,
ogrencilerin mesleki tutumlarinin olumlu ya da olumsuz yonde gelismesine zemin hazirlayabilmektedir
(Tonga & Tantekin-Erden, 2021). Benzer sekilde, egitim fakiiltelerinde yiiriitiilen Ogretmenlik
uygulamasi dersleri kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler, 6gretmen adaylarmin meslege yonelik
tutumlarinin sekillenmesinde ve hizmet 6ncesi deneyim kazanmalarinda 6nemli katkilar sunmakta; ayni
zamanda Ogretmen yeterliklerinin gelistirilmesine de olanak tanimaktadir (Simsek vd., 2013). Okul
oncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen uygulama c¢alismalari, ¢ocuk gelisimi 6n lisans
Ogrencilerine kurumun yapist ve isleyisi hakkinda bilgi edinme, edindikleri teorik bilgileri uygun
etkinlik planlarina doniistiirme, bu planlan kiiglik grup, biiyiik grup ya da bireysel ¢aligmalar yoluyla
uygulama ve kisa siireli de olsa mesleki deneyim kazanma firsat1 sunmay1 amaglamaktadir. Ancak bazi
durumlarda, 6grencilerin uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar meslege yonelik olumsuz tutumlar
gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Ogrencilerin uygulama egitimlerinde nitelikli bireyler olarak yetisebilmeleri icin, uygulamada
yer alan tiim paydaslar arasinda etkili bir ig birligi ve gii¢lii bir sorumluluk bilinci tesis edilmelidir. Dersi
yiiriiten 0gretim elemani, uygulama 6gretmeni, okul yonetimi ve uygulamaya katilan 6grenci arasinda
uyumlu ve diizenli bir ekip ¢alismasi saglanmas biiyiik 5nem tasimaktadir. Ozellikle bu siiregte yer alan
tim paydaglarin sorumluluklarini etkin bigimde yerine getirmeleri ve alana 6zgii bilgi, beceri ve
deneyimlerini en iyi sekilde aktarmalar1 beklenmektedir. Uygulama 6gretmeninin mesleginde yetkin
olmas1 6nemli olmakla birlikte, ayn1 zamanda mesleki gelisimine agik, yeterliklerini siirekli olarak
artiran, ilgili ve istekli bir tutum sergileyen 6gretmenlerin, uygulama dgrencilerine nitelikli bir rol model
olusturduklar1 ve bu durumun uzun vadede nitelikli is giicline doniisiim sagladigi ifade edilmektedir
(Dinger & Kapisiz, 2013). Bu dogrultuda, uygulama o6gretmenlerinin &zellikle alaninda bagarils,
deneyimli, hizmet i¢i egitimlere katilan ve goniilliiliik esasina dayali olarak secgilen bireyler olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Aslan & Saglam, 2018). Ancak uygulamada, ¢ogu zaman her 6gretmenin
bu rolii iistlenebilecegi diistiniilmektedir. Oysa uygulama 6gretmeninin yalnizca mesleki yeterlilige
sahip olmasi1 yeterli goriilmemekte; bunun yaninda ilave bilgi ve becerilere de sahip olmasi gerektigi
ifade edilmektedir (Polat & Niran, 2021). Dolayisiyla, 6gretmenlerin ve 6gretmen aday1 6grencilerin
nitelikli bir egitim almalari, kendilerini siirekli gelistirmeleri ve toplum iginde her yoniiyle 6rnek bireyler
olmalar1 beklenmektedir. Ozellikle dgretmenlerde; sevgi, saygi, sorumluluk, adil olma, sabir, hosgdrii,
fedakarlik ve diiriistliik gibi mesleki degerlerin bulunmasi gerektigi belirtilmektedir (Akgiil & Akgiil,
2020). Ayrica, aktif 6grenmenin gergeklestirilmesinde ve egitimin niteliginin artirilmasinda kritik bir
unsur olan sinif ydnetimi becerilerinin, bir 6gretmen i¢in vazgegilmez mesleki yeterliklerden biri oldugu
vurgulanmaktadir (Marzano & Marzano, 2003; Ritter & Hancook, 2004).

Egitim seriiveninin baslangici olan okul 6ncesi donemde, ¢cocuk ailesinden sonra en ¢ok okul
oncesi 6gretmenini model alir. Ogretmenin tutum ve davranislari cocugun gelisiminde oldukca énemli
oldugundan, okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulama yapan Ogrencilere verilen egitim de bu
dogrultuda 6nem tagimaktadir (Uzun & Kose, 2017). Yiiksekdgretim kurumlarindan uygulama yapmak
tizere gelen O6grenciler, okul Oncesi egitim kurumlarinda tek basina ¢alisan 6gretmenlere destek olabilir;
Ogrendikleri teorik bilgileri 6gretmenlerle paylasarak onlarin kendilerini yenilemelerine katki
saglayabilirler. Ayrica, 6n lisans ¢ocuk geligsimi programi dgrencileri, uygulama yapma firsati sayesinde
meslek yasamlarina daha donanimli sekilde hazirlanabilmektedir. Bu nedenle, okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulama yapan 6grencilerin bu ortamlara iligkin degerlendirmelerinin ve uygulamanin
kendilerine olan katkilarinin incelenmesi, egitimin niteligini artiracaktir. Bu dogrultuda calismanin
amaci, ¢ocuk gelisimi On lisans programi ikinci sinif Ogrencilerinin uygulama egitimi gordiikleri
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kurumlara iligkin goriislerini incelemek ve uygulama dersinin Ogrenciler {iizerindeki etkilerini
belirlemektir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma, Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programi ikinci smif 6grencilerinin
uygulama yaptiklart kurumlarin 6grenme ortamlarmi, bu kurumlarda verilen egitimi nasil
degerlendirdiklerini ve uygulama dersinin kendileri {izerindeki etkilerini belirlemeyi amaglayan nitel bir
aragtirmadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Derinlemesine inceleme olarak tanimlanan nitel arastirmalarda,
ortamlar, olaylar, bireyler, siiregler ve diisiinceler biitiinciil bir yaklasimla ele alinmaktadir. Her ne kadar
genellemeye yonelik sonuglara ulagilamasa da, elde edilen bulgular benzer durumlarin anlasilmasina
katki saglayacak drnekler ve deneyimler sunabilir (Yildinm & Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-dgretim doneminde Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Uygulama I-11 dersi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulama yapan, Orta
Karadeniz Bolgesi'nde bir ilcede yer alan Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programi ikinci
sinifinda 6grenim gdren 62 Ogrenci olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasildigi igin 6rneklem
secimine gidilmemistir. Ogrencilerin 58’ kiz, 4’ii erkektir.

2.3. Arastirma Siireci

Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Program ikinci simif 6grencilerinin, okul dncesi egitim
ortamlarin1 ve bu kurumlardaki uygulamalarini degerlendirmelerini amaglayan bu calismada
06.05.2024-17.05.2024 tarihleri arasinda 6grenci ve aragtirmacilara uygun goriisme giinii ve saati
belirlenmistir. Belirlenen giin ve saatte sorular aragtirmacilar tarafindan 6gretim elamanlarinin ¢aligma
ofislerinde yoneltilmistir. Ogrencinin yamitlar1 gériisme formuna not edilmis izin veren dgrencilerden
ses kaydi alinmigtir. Goriigmeler 20 dakika slirmiistiir.

2.4. Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmas1 amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis Ogrenci
Goriisme Formu kullanilmistir. Veri araci gelistirilmeden once ilgili literatiir incelenmis ve
arastirmacilar tarafindan on adet ac¢ik uclu soru olusturulmustur. Daha sonra ii¢ alan uzmam ve iki
Ogretmen goriigii alinarak, bu doniitler dogrultusunda goriisme sorularindan iki tanesi elenmistir.
Yapilan son diizenlemelerin sonucunda goriigme formunda sekiz soru yer almistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. i¢erik analizinde amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavram ve iligkilere ulasmaktir (Yildirrm & Simsek, 2013). Veri toplama siirecinin
tamamlanmasinin ardindan, ¢ocuk gelisimi 6n lisans 6grencileriyle yapilan goriigmeler arastirmacilar
tarafindan O1, O2,..., O11 seklinde kodlanmistir. Ogrencilerin her bir soruya verdikleri yanitlar,
benzerliklerine gore gruplandirilarak yorumlanmistir. Gorlismelerden elde edilen metinler satir satir
incelenmis, bu dogrultuda kodlar olusturulmus ve kodlar temalar altinda birlestirilerek tlimevarimsal bir
analiz siireci izlenmistir. Kodlamadaki giivenirligi saglamak amaciyla, analiz siirecine okul 6ncesi
egitim alaninda doktora derecesine sahip iki arastirmaci ile 6lgme ve degerlendirme alaninda doktora
derecesine sahip bir arastirmact dahil edilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum, Miles ve Huberman
(2021) tarafindan onerilen formiil [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorilis Ayriligt) x 100]
kullanilarak hesaplanmig ve %85,71 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda olusturulan temalar tablo
halinde sunulmus; katilimci ifadelerine dogrudan alintilarla yer verilerek temalar desteklenmistir.
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Ayrica, olusturulan kod ve temalar tablolar araciligiyla agiklanmis; inandiriciligi artirmak amaciyla
dogrudan katilimci ifadelerine bagvurulmustur.

2.6. Arastirma Etigi

Bu arastirma, Corum Hitit Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu'nun
13.06.2024 tarihli ve 2024-15 sayili karariyla onaylanmis olup, arastirma siirecinde "Yiiksekdgretim
Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi" kurallarina uyulmustur.

3. Bulgular

Aragtirmanin bulgulari, ¢ocuk gelisimi 6n lisans dgrencileriyle yapilan goériismelerden elde
edilen nitel veriler dogrultusunda ortaya konulmustur. Arastirma kapsaminda yoneltilen sorulara verilen
yanitlar, benzerlikleri agisindan gruplandirilmis ve kategorilere ayrilarak tablolar halinde sunulmustur.

“Uygulama yapilan siniflarin materyal ve fiziki donanim yeterliligi”” sorusuna verilen yanitlarin
yiizde dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir. Ogrenci yanitlar1 “Yeterli” ve “Yetersiz” olmak iizere iki
kategori altinda degerlendirilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir béliimii, uygulama yapilan siniflarin
materyal ve fiziki donanim agisindan yeterli oldugunu belirtmistir (N=52, %83,8); buna karsilik baz
Ogrenciler bu donanimi yetersiz bulduklarini ifade etmistir (N=10, %16,2).

Tablo 1

Uygulama Yapilan Sumiflarin Materyal ve Fiziki Donanim Yeterliligi

Kategori N %

Yeterli 10 16.2
Yetersiz 52 83.8
Toplam 62 100

Tablo 1’de fiziksel donanimi yeterli bulan katilimer 6grencilerin bagimsiz anaokullarinda,
yetersiz bulanlarim ise ilkokula bagh anasmiflarinda staj yaptig1 tespit edilmistir. Ogrencilerden yeterli
bulanlar, siniflarin biiyiik oldugunu ve i¢inde tiim 6grenme merkezlerinin oldugunu belirtmistir. Ancak
derinlemesine yapilan goriismelerde yeterli bulunan siniflarda yalmizca ¢ok sayida oyuncak ve gorsel
sanat ¢aligmalar1 i¢in malzeme oldugu, fen merkezi, miizik, dramatik oyun, kitap merkezinde yeterli
materyal olmadigi, 6grencilerin ilkokula bagli anasiniflarma kiyasla olumlu ¢ikarimda bulundugu
sonucuna varimistir. Ornegin, O6 “sinif biiyiiktii bir siirii oyuncak, karton vard:”, O10 “staj gordiigiim
yerde yeterli. Fazlasiyla malzeme var. Yani hocam gerekli gereksiz her malzeme var”, 023 “sahip.
Kitap merkezi ve depo var. Orada kartonlar var. Oyun alanlar: gayet genis. Gegen donem gittigim
okulda hi¢ malzeme yoktu” sdzleriyle ifade etmislerdir.

Yetersiz bulan 6grenciler, siniflarin kiigiik olusundan, herhangi bir 6grenme merkezi ve gerekli
malzeme oyuncak olmamasindan s6z etmislerdir. Ornegin O7 bu durumu “agik¢as: ¢ok yeterli degildi,
sinif olarak da kiiciiktii, materyal bulamiyorduk. Etkinlikler i¢in ¢ogu seyi kendimizin aldigini biliyorum
yani ¢ocuklar agisindan ¢ok da materyale sahip bir okul degildi” ciimlesi ile ifade etmistir. O8
“silikonlart dahi yoktu”, O12 “sinif renksiz ve bircok materyal yoktu” 022 “haywr degildi. Simf ¢ok
kiiciiktii. Cocuklarin oynayabilecegi parkur oyun malzemeleri yoktu. Sinifta yeterince alan da yoktu”
demistir.

Uygulama yapilan simiflarda okul 6ncesi 6gretmeninin etkinlik planlama ve uygulamasinda
tercih ettigi yontem ve teknikler sorusuna verilen yanitlarin ylizde dagilimlarinin gosterildigi Tablo 2°de
ogrencilerin verdikleri yanmitlar, “Ogretmen Merkezli” ve “Ogretmeni Gozlemedim “olmak iizere 2
kategori de toplanmis, “Ogretmen Merkezli” kategorisi ise, “konu anlatimi/soru yanit” ve
“deney/drama/oyun’ alt kategorilerinde degerlendirilmistir.
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Tablo 2
Tercih Edilen Yontem ve Teknik

Kategori N %
Ogretmen Merkezli Konu Anlatimi/Soru Yanit 45 72.6
Deney/Drama/Oyun 2 32
Ogretmeni Gozlemlemedim 15 24.2
Toplam 62 100.0

Tablo 2’de 6grencilerin ilgili kategorilere verdikleri yamitlara bakildiginda; Ogrencilerin
%72.62 smin smif dgretmenlerinin “Ogretmen Merkezli” egitim yaklasiminda Konu anlatimi/Soru-
Yanit tekniklerini kullandiklarini; %2’sinin 6gretmenlerin egitim yaklasiminda Deney/Drama/ Oyun
tekniklerini kullandiklarim belirtirlerken; grencilerin % 24.2’si ise “Ogretmeni Gézlemedim” yanitin
vermislerdir.

Katilime1 6grencilerden gelen yanitlara gore, 6gretmen merkezli yaklagimlarin 6zellikle konu
anlatimi teknigini daha cok tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Gériismeler sirasinda O2 “genelde ¢cok
anlatarak onlarin seviyesine inerek nasil desem kiiresel isinma ile ilgili bir konumuz vardi. Cocuklara
insanlarin dogayr kizdirdigint onlarin anlayabilecekleri bir sekilde somutlastirarak anlatmaya
calistyordu. Zaten 3-4 yasti ilk donemim diger yas grubu 5-6 yasti biraz daha soyuta inebiliyordu”
demistir. 06 “her seyi eksiz yaptiriyor diyebilirim. Ilk once tekerleme yoluyla falan susturuyor, kendine
topluyor dikkatini. Anlatmaya gegiyor sonradan soru cevap yapryor” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin bazilar1 giinliik planin tamamim kendileri hazirlayip yiiriittiigii igin 6gretmeni
gbzlemleme firsatin1 bulamadiklarimi ifade etmistir. Bu durumu, O11 “Hocam o tamamen bana
yonlendiriyordu her seyi. Kendi hi¢bir seye karigmiyordu. Her seyi ben kendim yapiyordum. Bana
soruyordu nasil istivorsan dyle yap diye. Ogretmeni gozleme sansim olmadi” O15 “biz oldugumuz icin
bize birakiyordu ama yardimci oluyordu. Zaten sanat etkinligi, oyun ve o giinkii konu hakkinda video
izletiyorduk. Hoca konu anlatimi yapiyordu” O18 “6gretmenin uygulama yaptigim falan goérmedim.
Tamamen bize birakiyordu. Gordiigiim zaman hazwr etkinlik falan yapiyordu. Kendisi bir tane érnek
yapip cocuklara gésteriyordu”. 023 “hocam hichir teknik kullanmiyor bence gelisigiizel yapiyor, zaten
biz geldigimizde ilk bize yaptirtyor bos zaman olursa kendi yaptiryor, direkt etkinlige geciyor misal
kitaplari var. Cocuklara sayfayi agtirtyor yaptirtyor. Ilk once cocuklara kagidi veriyor mesela anlatiyor
boyle boyle yapacaksimiz diye séyliiyor” sozleri ile ifade etmislerdir. Sinirli sayida 6grenci deney
yapildigindan, parkur oyunlari oynatildigindan soz etmistir. Ornegin, O1 “hocam anlatiyorlar bir de
deney var. Drama seklinde de yapiyordu. Gegen donem ki dgretmenime gére daha verimli oldugunu
diisiiniiyorum”. O10 “genellikle fen deneylerimiz, sanat etkinliklerimiz, parkur oyunlar etkili oluyor”
climleleriyle desteklemislerdir.

Uygulama yapilan siniflarda okul dncesi 6gretmeninin teknolojiyi kullanma sorusuna verilen
yanitlarin ylizde dagilimlar1 gosterildigi Tablo 3’deki yanitlara bakildiginda; katilimci1 6grencilerin
¢ogunlugunun uygulama yapilan sinifin okul dncesi 6gretmeninin egitimde teknolojiyi kullandiklar
yamtim1 verdikleri gorlilmektedir. Ancak goriismede Ornek verilmesi istendiginde; Ogrencilerin
neredeyse %83.5’1 0gretmenlerin akilli tahta ya da bilgisayar kullaniminin daha ¢ok deney izleme,
hikaye anlatma ve kavram 6gretimi i¢in agildigim belirtirlerken, %.96’s1 sarki 6grenme ve dans etme
etkinliklerinde kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu nedenle, “Teknoloji Kullanma” kategorisi Konu
anlatim1 ve Miizik alt kategorilerinde degerlendirilmistir. Baz1 6grenciler her iki kategoride de yanit
vermistir.

112



EKEV Akademi Dergisi, Say1 103

Tablo 3

Teknolojinin Kullanimi

Kategori N %

Konu Anlatimi Kavram Anlatimi 47 75.8
Deney Izleme 2 32
Hikaye Dinleme 3 4.8

Miizik Sark1 Ogrenme 58 93.5
Dans 60 96.7

Tablo 3’e gore; katilimci dgrenciler Uygulama Yapilan Siniflarda Okul Oncesi Ogretmenlerinin
teknolojiyi, Konu anlatimi alt kategorisi kapsaminda %75.8’inin Kavram Anlatiminda, % 3.2’sinin
Deney Izlemede ve % 3’niin de Hikdye Dinleme etkinliginde kullandiklarin1 belirtirlerken; Miizik alt
kategorisinde ise; Ogrencilerin % 93.5’i sarki 6grenme ve %96.7°si de Dans Etkinliklerinde
dgretmenlerin teknolojiyi kullandiklarmi belirtmislerdir. Ornegin; Katilimcilardan, O14 “teknolojiyi
kullaniyordu. Bilgisayardan ¢ikti almak igin, akilli tahtadan video, konu ile ilgili videolar agmak i¢im
kullaniyordu” cltimlesi ile 6gretmenin egitim etkinliklerin teknoloji kullanimimni ifade etmistir. Uygulama
yapan Ogrencilerin tamamina yakini verdikleri ornekler, teknoloji kullanimi ile olumlu anlamda
iligskilendirirken az sayida 6grenci konu anlatim1 gibi etkinliklerde teknoloji kullanim1 olmadigim ifade
etmistir. Ornegin bu durumu, O2 “ne biliyim sadece bir projeksiyon agip, youtube dan bir videodan
izletiyordu. Yani extra bir sey yoktu. Zaten hazirlanmig videolar izletiyordu. O da normal bir insanin
bilebilecegi seyler” O11 “teknolojiyi sadece miizik agisindan kullaniyor ¢ocuklara yénelik degil ama.
Oyun havalart olarak teknolojiyi kullanmakta iyiydi” ciimleleri ile ifade etmistir.

Uygulama yapilan sinifin okul 6ncesi dgretmeninin sinif digi alandan faydalanma sorusuna
verilen yanitlarm yiizde dagilimlar: gosterildigi tablo 4°de; Ogrencilerin okul 6ncesi 6gretmeninin “sinif
dis1 alandan faydalanma” sorusuna verdikleri yanitlar; “kullaniliyor, kullanilmiyor” kategorileriyle
adlandirtlmistir.

Tablo 4
Swtf Dis1 Alandan Faydalanma

Kategori N %
Kullaniliyor 11 17.7
Kullanilmiyor 51 82.3
Toplam 62 100.0

Tablo 4’e gore, katilime1 6grencilerin gogunlugunun (%82.3) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
dis1 alanlart kullanmadiklarin belirtirlerken; az sayida 6grenci ise (%17.7) yalnizca hava giizel olursa
okul bahgesine ¢ikildigindan so6z etmistir. O7 “bu dénem mesela hoca camiye gétiirdii cocuklart,
itfaiyeye gitmisler yakin zaten biliyorsunuz okulla itfaiye. Bahgede oyun oynuyorlar agaglar bitkiler var
onlart inceliyorlar. Birinci donemdeki hocamda ¢ikariyordu ¢ocuklart Allah var” diyerek sinif disina
cikildigini ifade etmistir.

Uygulama yapilan siiflarda ¢ocuklarin en ¢ok hangi 6grenme merkezlerinde oynamayi tercih
ettikleri sorusuna verilen yanitlarin yiizde dagilimlariin gosterildigi Tablo 5’te; 6grencilerin verdikleri
yanitlar, “Merkez Yok, Evcilik/Blok Merkezi, Kitap Merkezi” bagliklariyla alt kategoriler ayrilarak
degerlendirilmistir.
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Tablo 5

Cocuklarin En Cok Oynamay Tercih Ettikleri Ogrenme Merkezleri

Kategori N %
Merkez Yok 2 33
Evcilik/ Blok Merkezi 57 91.9
Kitap Merkezi 3 4.8
Toplam 62 100.0

Tablo 5’e gore, evcilik/blok 6grenme merkezinin ¢ocuklar tarafindan daha c¢ok tercih edildigi
(%91.9) goriiliirken; kitap merkezinin daha az (% 4.8) tercih edildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin % 3.3’ii
ise smif iginde 6grenme merkezlerinin olmadigini ifade etmislerdir. Gelen yanitlar dogrultusunda
kizlarin evcilik erkeklerin bloklar ve arabalarla sinifin ortasinda oynadiklar1 bulgusuna ulasiimistir.
Ornegin, O8 “kizlar evcilik oynuyorlar. Mutfak gibi béliimleri var. Erkekler genellikle arabalart,
bloklari tercih ediyor” 012 ve 021 “sinifia merkez yok. Oyle ortada oynuyorlar” sozleri ile ifade
etmislerdir. Smirli sayida uygulama 6grencisi ¢ocuklarin kitap merkezinde zaman gecirdigini ifade
etmistir (O1, O6, O11). Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirhk ve Miizik merkezinden soz
edilmemistir.

Uygulama yapilan smiflarda ¢ocuklarin giin ig¢inde diizenlenen etkinliklere katilim tercihleri
sorusuna verilen yanitlarin ylizde dagilimlarinin gosterildigi Tablo 6’da; Ogrencilerinin % 95.2°i
¢ocuklarin parkurlu, miizik ve drama igeren hareketli oyunlar1 ¢ok sevdiklerini bu etkinliklerden keyif
aldiklarini ancak ¢ok fazla oturduklar kesme yapistirma gibi sanat, hikaye dinleme gibi etkinliklerde
sikildiklarini ifade ederlerken; %4.8’1 ¢ocuklarin biitiin etkinliklere katilimc1 olduklarini ifade etmistir.

Tablo 6
Cocuklar Tarafindan Tercih Edilen Etkinlik

Kategori N %
Hareketli Miizikli Etkinlikler 59 95.2
Biitiin Etkinlikler 3 4.8
Toplam 62 100.0

Tablo 6’ya gore cocuklarin c¢ogunlugunun, hareketli, miizikli etkinliklere katildiklari
goriilmektedir. Oregin, 023 “sanat etkinliklerinden ¢cok sikiliyorlar hocam. Oyunlar: parkur oyunlarin
yaris oyunlarint ¢ok seviyorlar” 024 “masa basi etkinliklerine katilmayi istemiyorlardi. Genellikle
serbest oyun zamanmint yani onlara daha ¢ok katiliyorlardi agik¢asi bir de matematik ve oyunu ¢ok
seviyorlardy ozellikle” cliimlesi ile ifade etmistir. Sinirlt sayida 6grenci ¢ocuklarin tiim etkinliklerden
keyif aldiklarini belirtmistir. Ornegin, O6 “biitiin etkinliklere severek katiliyorlar hocam”, O11 “ben
gelince bugiin ne yapacagiz diye seviniyorlar. Hepsine katiliyorlar. Katilmayan olmuyor” demistir.

Etkinlik uygulamasi esnasinda katilime1 6grencilerin sinif 6gretmeni tarafindan Y 6nlendirilme
Durumu Kategorisi; “yonlendirme var, yonlendirme yok” alt kategorilerine ayrilarak verilen yanitlar
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Uygulama Ogrencisinin Yonlendirilme Durumu

Kategori N %
Yonlendirme Var 39 62.9
Yonlendirme Yok 23 37.1
Toplam 62 100.0
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Tablo 7’ye gore; uygulama 6grencilerinin % 62.9’unun yonlendirildiklerini ifade ederlerken; %
37.1’1 yonlendirilmedikleri yanitin1 vermistir. Katilimc1 6grencilerin ¢ogunlugunun sinif 6gretmeni
tarafindan yonlendirilmektedir. Ogrencilerin bazilar1, etkinlik bitiminde 6gretmenlerin hatalarini
yansitmadan ve kendilerini incitmeden olmasimi gerekenleri sdyledigini ve bu durumun onlarin
giiclendirdigini ifade etmistir. Ornegin, bu durumu O7 “hocalarimla bu konuda hi¢ sikinti yasamadim
ben. Ben anlattiktan sonra ya da énce sunu géyle yap daha iyi olur ¢cocuklar acisindan dedikleri oldu.
Ama sunu séyle yapma yanlis yapiyorsun dedikleri olmadi. Ben anlattiktan sonra yanina ¢ekip O7cim
sunu soyle yaparsan daha iyi olur seklinde oldu hep” O13 ise “yetersiz kaldigim durumlarda yapmig
oldugu miidahalelerle bunu ¢ocuklara yansitmadan verimli bir sekilde tamamlamamda yardimct oldu”
ctimleleri ile ifade etmisledir. Bazi 6grenciler ise sinif yonetiminin tamamen kendilerinde oldugu en
azindan zorlandiklar yerlerde miidahale olsaydi daha ¢ok sey kazanmis olacaklarini bildirmislerdir. Bu
durumu “ya géyle oldugunda ¢ok hani sey yapmadi, karismadi. Genelde tavsiye vermeden soyle
yvapabilirsin gibi falan. Yani kendim bireysel olarak yaptim. Tikandigim noktalarda bazi yerlerde
yénlendirmeler olmasini isterdim (O4)” ifadesiyle belirtmistir.

Katilime1 &grencilere siire¢ igerisinde yaptiklart uygulamalardan edindikleri yeterlilikler
sorusuna verilen yanitlar “mesleki ve kisisel” alt kategorilerinde toplanmis ve ylizde dagilimlar1 Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8

Uygulamalarin Ogrencilere Katki Durumu

Kategori N %
Mesleki 38 61.3
Kisisel 24 38.7
Toplam 62 100.0

Tablo 8’e gore; katilime1 6grencilerin % 61.3’1 Mesleki yonden sinif 6gretmenlerinden 6nemli
Olglide katki sagladiklarini ifade ederlerken, %38.7’si kisisel yonde katki sagladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler, uygulamalarin kendilerini gelistirdigini, simf yonetimi, sabir, el becerisi,
gbzlem, iletisim becerisi kazandiklarini, ¢ocuklari taniyip sevdiklerini belirtilmistir. Katilimcilardan
054 bu durumu “bir ¢ocugu anlamayr sonrasinda iste yeterliliklerini yetersizliklerini anlayip
vapilamayan durumlarda nasil destek olmam gerektigini ogrendim. Oyuncaklarla nasil oynamak
istediklerini gozlemek istedim agik¢asi gozlemledim. Bu sekilde ¢cocuklarin kisiliklerini anlamak istedim
anladim da. Gerekli kadar yardimct oldum. Hem bir seyler ogrettim hem de 6grendim”. Bir digeri ise
“sonug olarak ne kazandirdi....sahsen ilk defa bir anasinifi veya ozel egitimde ¢ocuklarla ilgileniyorum.
Diisiinmeye odaklady diyebilirim en basit olarak. Hani zihinsel biligsel olarak demeyecegim de
gercekten diisiindiirdii. Hani nasil yapabilirim, bu etkinlige nasil bir seyim olur diyerek diistindiirdii. El

LR INT3

becerimi gelistirdigini kesinlikle diisiiniiyorum. Bu sekilde (O17)” “iletisim ve géz kontagi kurma

becerim gelisti. Sinifa hdkim olabildim (028)” ciimleleri ile ifade etmislerdir.
4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Cocuk Gelisimi On Lisans Programi ikinci simf dgrencilerinin, uygulama egitimi gordiikleri
kurumlara iliskin goriislerini incelemek ve uygulama dersinin 6grenciler {izerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu calismanin bulgular1 degerlendirildiginde; ilk olarak, uygulamanin yapildigi
siniflardan ilkokullara bagl ana siniflarinin hem fiziksel hem de materyal agisindan yeterli donanima
sahip olmadig1, bagimsiz anaokullarinin ise fiziksel olarak yeterli olmakla birlikte materyal agisindan
ideal diizeyde olmadigi sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan benzer bir
arastirmada da uygulama 6grencileri, siniflarda materyal eksikligi bulundugunu, ¢ocuk sayisina oranla
smiflarin kiigiik oldugunu ve fiziksel donanimin yetersiz oldugunu belirtmistir (Demir & Camli, 2011;
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Giirbiiztiirk & Calis, 2019; Tonga & Tantekin-Erden, 2021). Ogretmenlik uygulamasi igin okul dncesi
egitim kurumlarina giden 6grenciler, siniflarda yeterli materyalin bulunmadigini, bu nedenle materyal
temini i¢in kendi biitgelerinden harcama yapmak zorunda kaldiklarini ifade etmistir (Ramazan &
Yilmaz, 2017). Bu dogrultuda, ¢aligmanin sonuglar1 6nceki aragtirmalarla benzerlik gostermektedir.
Ancak, Akgiil ve Akgiil’lin (2020) yapti1 bir bagka ¢alismada, 6grencilerin biiytik bir kismi, uygulama
yapilan egitim kurumlarindaki materyal ve fiziksel donanimin yeterli oldugunu belirtmistir.

Uygulama yapilan siniflarda kullanilan yontem ve teknikler degerlendirildiginde, siniflarda
genellikle bir konu belirlendigi, bu konunun sézel anlatim, kitaptan okuma veya video izletme yoluyla
islendigi, ardindan ¢ocuklara o konu ile ilgili sorular soruldugu tespit edilmistir. Ayrica, stniflarda hazir
egitim planlarinin kullanildigi, bazi durumlarda ise bu planlarin c¢ocuklarin o&zelliklerine gore
degistirildigi ve yalnizca anlatim ve soru-cevap tekniklerinin uygulandigi sonucuna varilmistir. Bu
teknigin daha sik kullanildigimi destekleyen bir diger arastirmada, okul dncesi donem cocuklarina
Ogretmenin ne is yaptig1 soruldugunda, cocuklardan "ders anlatir ve etkinlik yaptirir" seklinde yanitlar
almmistir (Kogyigit, 2011). Bagka bir ¢alismada ise 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
sirastyla gosterip yaptirma, drama ve soru-cevap oldugu belirlenmistir (Akgiil & Akgiil, 2020).

Uygulama yapilan sinifin okul 6ncesi 6gretmeninin teknolojiyi kullanma durumu soruldugunda,
ogrencilerin tamamu teknolojinin kullanildigini belirtmistir. Ancak gorlismeler ayrintilandirildiginda,
akilli tahta veya bilgisayar kullanilarak miizik dinletmenin, ¢izgi film ya da egitici video izletmenin
teknoloji kullanimi olarak algilandig1 ve siiflarda yalnizca bu amaglarla kullanildig: tespit edilmistir.
Benzer bir ¢aligmada ise, 6grenciler gittikleri egitim kurumlarinda 6gretmenlerin teknolojiyi biiyiik
oranda kullandiklarini; akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon ve televizyon gibi araglardan
faydalandiklarimi, 6zellikle miizik etkinliklerinde bu araglarin kullanildigini ifade etmislerdir (Akgiil &
Akgiil, 2020). Bu durum, o6gretmenlerin teknoloji kullanimimi sadece bir yoniiyle degil, farkh
etkinliklerde kullanarak ¢ocuklarin bilim, teknoloji, sanat ve mithendislik gibi alanlarda da gelisimlerine
katki saglamalar1 gerektigini gostermektedir. Ozellikle okul dncesi donemde, hem zengin bir ¢alisma
ortami sunmada hem de cocuklarin 6grenme siireclerini desteklemede 6nemli bir rol oynayan
teknolojinin etkin kullanimi i¢in 6gretmenlerin teknolojik araglari1 benimsemeleri gerekmektedir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin Web 2.0 teknolojilerinin kullanimina yonelik goriislerinin incelendigi bir
caligmada, bu teknolojilerin kullaniminda karsilagilan zorluklar ele alinmig; okullarda yeterli arag ve
gere¢ bulunmadig, teknolojik altyapi sorunlari oldugu belirtilmistir. Ogretmenler, bu araclar1 kullanmak
istemelerine ragmen, gerekli imkanlarin saglanmamasini genel bir sorun olarak ifade etmislerdir. Diger
taraftan, calismanin bir baska bulgusu ise okul Oncesi Ogretmenlerinin, bu araglarin gocuklarin
dikkatlerini olumlu yonde etkiledigini, etkinliklere daha aktif katilhm gosterdiklerini ve eglenerek
O0grenme firsati sundugunu dile getirmeleridir. Ayrica, bu araglarin giinlik egitim akisinda
kullanildiginda, anlatilanlarin g¢ocuklar i¢in somut hale geldigi ve 6grenme siirecinin daha kolay ve
keyifli bir hale geldigi vurgulanmistir (Ozerdem-Temel & Tiirkoglu, 2023).

Simif digt 6grenme ortamlarmin ¢ogunlukla kullanilmadigi ve hava sicakliklart tercih
edilmedikgce okul bahgesine bile ¢ikilmadigi bu ¢aligmanin bir diger sonucudur. Bu durumun, ¢ocuklarin
fiziksel ve sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecegi diigiiniilmektedir. Zira siif dis1 6grenme
ortamlarinin, ¢ocuklarm aktif 6grenme siireclerini olumlu yonde etkiledigini gosteren pek ¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Civelek & Ozyilmaz-Akamca, 2017; Das vd., 2021).

Caligmanin bir diger bulgusu ise, ¢ocuklarin oyun oynamak i¢in en ¢ok tercih ettikleri
merkezlerin dramatik oyun merkezi ve blok merkezi oldugudur. Siniflarda, kiz cocuklarinin bebekler ya
da mutfak esyalar1 gibi materyallerle, erkek ¢ocuklarinin ise bloklar ya da arabalarla oyun oynadiklari,
cogunluk tarafindan ifade edilmistir. Bu durumda, miizik, fen, sanat gibi 6grenme merkezlerinin etkin
olmadig1 ve merkezlerin verimli bir sekilde kullanilmadig1 sonucuna varilabilir. Okul 6ncesi donem,
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¢ocugun dogumundan ilkokula baglamasina kadar gegen siireci kapsar ve bu donemde, cocuklarin
zihinsel, dil, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimleri 6nemli 6l¢iide tamamlanir; kisilikleri sekillenir. Bu
siiregte, gocuklarin biitiinsel gelisim alanlarini en dogru sekilde destekleyecek ortamlar ise nitelikli okul
oncesi egitim kurumlaridir. Bu kurumlar, okul 6ncesi dénemdeki c¢ocuklarin biitlinsel gelisimlerini
saglikli ve giivenli bir ortamda, ¢ok yonlii gelisimlerini hedefleyen programlar ve uzman kadrolarla
destekleyen egitim kuruluslari olarak tanimlanabilir (Aral vd., 2003). Erken dénemde verilen egitim,
dili, kiiltiiri, sosyoekonomik durumu, cinsiyeti ve bireysel gereksinimleri ne olursa olsun, tim
cocuklarin gelisimini en iist diizeyde desteklemelidir. Ayrica, kurumlar, demokratik egitim anlayigina
uygun, kapsayici 6grenme ortamlari sunmaya hazir olmalidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
Kalitimsal ve cevresel etkenler nedeniyle bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklarin egitimden olumlu
faydalanabilmesi i¢in 6gretmen merkezli yaklagimlar yerine, cocuk merkezli yaklagimlarin tercih
edilmesi gerekmektedir. Bagka bir deyisle, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara dogrudan bilgi
Ogretilmesinden ziyade, onlarin etkin 6grenebilecegi egitim ortamlarinin hazirlanmasit 6nemlidir.
'Ogrenme merkezi' ad1 verilen bu ortamlar sayesinde cocuklar, bilgiye kendileri ulasmakta ve bdylece
O0grenme siireci bireysellesebilmektedir. Ancak, kurumlarda yasanan fiziksel yetersizlikler (Erden,
2010; Sahin, 2013), materyal eksiklikleri, 6gretmenin sinifta yalniz olmasi ve destege ihtiyag duymasi
(Aysu & Aral, 2016) nedeniyle uygun 6grenme merkezleri siniflarda yer almamaktadir.

Ogrencilerin tamamina yakini, ¢ocuklarin hareketli etkinliklerden keyif aldiklarini ve bu
etkinliklere istekle katildiklarini; buna karsilik, uzun siiren pasif etkinliklerden sikildiklarini ve bu tiir
etkinliklere katilmak istemediklerini ifade etmistir. Bu durum, konu odakli bir yaklagimin tercih
edilmesi nedeniyle bazi etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini kaybedecek kadar uzun siirdiigii seklinde
yorumlanabilir. Akgiil ve Akgiil’lin (2020) yaptig1 ¢calismada da benzer sonuglara ulasilmis; ¢cocuklarin
¢ogunlukla oyun etkinliklerine severek katildiklari, ancak 6zellikle okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri
basta olmak tlizere, sanat ve Tiirk¢e dil etkinliklerine katilma konusunda isteksiz olduklar1 belirlenmistir.
Benzer bir sorunun yoneltildigi farkl bir aragtirmada ise, cocuklarin sessiz kalmalar1 gereken etkinlikler
yerine, arkadaglariyla oyun oynayabilecekleri etkinlikleri tercih ettikleri saptanmistir (Einarsdottir,
2005).

Ogrencilerin ¢ogunlugunun sinif dgretmeni tarafindan yonlendirildigi, bazilarinin ise hicbir
yonlendirme almadigi ve bu nedenle sinif yonetiminde zorlandiklan tespit edilmistir. Bu bulguyu
destekleyen bir calismada, 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde sinirli ya da hi¢ doniit almadiklar
ve uygulama Ogretmeninin ¢ogu zaman sinifta bulunmadigi sonucuna varilmistir (Eraslan, 2009).
Ozellikle uygulama siirecinde, uygulama 6gretmeninin, dgrencilerin sinif iginde zorlandigi durumlarda
anlik geri bildirimde bulunmasinin, 6grencilerin mesleki yeterliliklerine katki sagladigi ve ilerleyen
stirecte mesleki yetkinliklerini artirdig1r goriilmektedir. Benzer sekilde yiiriitillen bir ¢alismada,
uygulama oOgrencilerinin yarisi, okul Oncesi Ogretmenin kendilerini yonlendirdigini belirtmistir
(Giirbiiztirk & Calis, 2019). Demir ve Camli (2011) ise calismalarinda, aday 6gretmenlerin tim
etkinlikleri kendilerinin yiiriittiigiinii ve uygulama 6gretmeninin o giin etkinlik yapmadigi durumlarda
sinifi tamamen aday O6gretmenlere biraktigini ifade etmislerdir. Ayni1 sekilde, farkli 6rneklemlerle
yapilan baska calismalarda da uygulama 6grencilerinin yonlendirmeye ihtiya¢c duyduklar1 sonucuna
ulagilmistir (Polat & Niran, 2021; Secer vd., 2010). Ramazan ve Yilmaz (2017) ise arastirmalarinda,
uygulama yapan dgrencilerden bazilarinin 6gretmenleri tarafindan yonlendirildiklerini, ancak biiytiik bir
kisminin higbir sekilde yonlendirme almadiklarini ifade ettiklerini belirtmiglerdir.

Calisgmanin en 6nemli sonuglarindan biri, yapilan uygulamalarin 6grencilere hem deneyim
kazandirdig1 hem de mesleki anlamda kisisel gelisimlerini desteklemede etkili oldugudur. Ogrencilerin
tamami, uygulamalarin kendilerini gelistirdigini; simif yonetimi, sabir, el becerisi, gozlem ve iletigim
becerileri kazandirdigini; ayrica gocuklari taniyip sevmelerine yardimci oldugunu belirtmisgtir. Tiim bu
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bulgular dogrultusunda, mesleki uygulama derslerinin 6grencileri ¢alisma hayatina hazirladigr ve
gerekli becerileri kazanmalari igin 6nemli firsatlar sundugu sonucuna varilabilir. Ogretmen adaylarmin
goriislerinin alindigi ¢aligmada, kurumlarda yapilan uygulamalarin meslege baglamadan dnce deneyim
kazanma agisindan olduk¢a 6nemli oldugu saptanmistir (Karadiiz vd., 2009). Meslek yiiksekokulu
Ogrencileriyle yapilan calismalar incelendiginde ise, Ogrencilerin gerceklestirdikleri uygulamalar
sayesinde alanlaryla ilgili deneyim kazandiklari sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu;
iletisim becerileri, kisiler arasi iliskiler, takim caligmasi ve is birligi, bir isi planlama ve organize etme,
is ile ilgili herhangi bir problem durumunu ¢ézebilme gibi yetkinlikler kazandiklarini ve bu siireglerin
mesleki gelisimlerini destekledigini ifade etmislerdir (Kaya vd., 2017; Oz vd., 2014; Yenal & Giiltekin,
2019).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler verilebilir:

e Arastirmada okul 6ncesi kurumlarda 6grenme materyallerinin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
flgili kurumlarla ve ailelerle is birligi yapilarak sinif materyalleri zenginlestirilebilir.

e Arastirmada siniflarda ¢ocuklarin bedeninin pasif oldugu anlatim tekniginin daha c¢ok tercih
edildigi ve ¢ocuklarin aktif olduklari etkinlikleri daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir. Staj
yapan Ogrencilerin uygulamalarini, c¢ocuklar1 aktif hale getirecek sekilde planlamalar
denetlenebilir.

e Arastirmada siniflarda teknolojinin etkin kullanilmadig: bulgusuna ulasilmistir. Ogretmen ve
staj yapan 6grencilere teknolojinin etkin kullanimi hakkinda hizmet i¢i egitim verilebilir.

e Arastirmada okul dig1 alanlarm yeterince kullamlmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin onayi
dogrultusunda staj yapan 6grencilerin okul dis1 icin planlama yapmalar1 saglanabilir.

e Arastirmada staj yapan dgrenciler uygulama esnasinda yonlendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini
bildirmistir. Donem baslangicinda Ogretim elamanlar1 6gretmenler ile toplant1 yaparak
ogrencilerin beklentilerini iletip onlarin taleplerini alabilir.

e Arastirmada stajlarin, 6grencilere hem kisisel hem mesleki katkis1 oldugu ifadesine ulagilmistir.
Miifredatlar giincellenerek uygulama sayisi artirilabilir.

Catisma Beyani: Bu calisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal iliski
bulunmamakta, dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi olmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.

Katki Orani: Yazarlar makaleye esit oranda katkida bulunmustur.
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