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0z

Bu arastirmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinin siirdiiriilebilir
kalkinmanin ¢evresel, ekonomi ve sosyal boyutlari agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda
programda yer alan amaglar, ilkeler, alan becerileri, 6grenme ve alt 6grenme ¢iktilart siirdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlar iizerinden incelenmistir. Aragtirmada nitel arastirma deseninden dokiiman analiz
yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin verileri 2024 yilinda MEB’e bagli anasiniflarinda kullanilan Maarif
Modeli okul 6ncesi egitim programindan elde edilmistir. Arastirmada toplanan veriler, dokiiman analizi ve
icerik analiz teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gére, programda yer alan bes amacin
tamaminin siirdiiriilebilir kalkimmanin sadece sosyal boyutuyla, yirmi alt1 ilkeden sadece besinin sosyal,
birinin ¢evre ve bir digerinin ¢evre-sosyal boyutlariyla iliskili oldugu tespit edilmistir. Programin amag ve
ilkeleri, ¢evre, ekonomi ve sosyal boyutlari birlikte igermediginden siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda
degerlendirilmemistir. Ayrica, programdaki yedi alan becerisinden fen, sosyal, miizik, hareket ve saglik
alanlarmin siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlariyla iligkili oldugu en ¢ok iligkilendirilen alan becerilerinin
sirastyla fen, miizik, sosyal, saglik oldugu belirlenmistir. Buna karsin Tiirk¢e, matematik ve sanat beceri
alanlarmin siirdiiriilebilir kalkinmanm herhangi bir boyutuyla bir iliskisinin olmadig1 belirlenmistir.
Caligma sonucunda okul Oncesi egitim programinda siirdiiriilebilir kalkinmanin tiim boyutlarina yer
verilmesi Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi, egitim programu, siirdiiriilebilir kalkinma, program degerlendirme.

ABSTRACT

In this study, the aim is to examine the Tirkiye Century Education Model 2024 Preschool Education
Program in terms of the environmental, economic, and social dimensions of sustainable development.
Accordingly, the program’s goals, principles, skill areas, learning outcomes, and sub-learning outcomes
were analyzed through the lens of sustainable development dimensions. Document analysis methods from
qualitative research design were used in the study. The data of the study were obtained from the Education
Model preschool education program used in kindergartens affiliated to the Ministry of National Education
in 2024. The collected data were analyzed using document and content analysis techniques. According to
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the results of the study, it was determined that all five objectives in the program were related to the social
dimension of sustainable development, five of the twenty-six principles were related to social, one to
environment and one to environment-social dimensions. Since the program’s objectives and principles do
not encompass the environmental, economic, and social dimensions together, it is not considered within the
scope of sustainable development. In addition, it was determined that the science, social, music, movement
and health domains of the seven domain skills in the program were related to dimensions of sustainable
development. The most associated domain skills are, respectively, science, music, social studies, and health.
However, there was no relationship with the Turkish, mathematics and art skill areas. As a result of the
study, it is recommended to include all dimensions of sustainable development in the Turkish Century
Education Model preschool education program.

Keywords: Preschool, education program, sustainable development, program evaluation.

GIRIS

Teknolojinin gelismesi, niifus artigi, degisen yasam sartlari, kimyasal ilaglarin kullanimi,
ulagim araclarin ¢ogalmasi, sanayilesme ve kentlesme gibi faktorler kiiresel 6lgekte ekolojik
problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu durum, insan faaliyetlerinin bir sonucu
olarak yesil alanlarin tahrip edilmesi, ¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma, agir1 iklim degisiklikleri,
cesitli hastaliklar ve tarim tiriinlerinde verim kaybi gibi sorunlar1 da beraberinde getirmekte, tiim
canlilarm yasamin ciddi sekilde tehdit etmektedir (Giirkan, 2019; Singh & Singh, 2017). insan
faaliyetlerinin, gezegenin sinirlarin1 zorlayarak ekosistemlerin geri doniilmez sekilde bozulma
riskini artirdig1 agik¢a goriilmektedir (Diaz vd., 2019). Eger gerekli 6nlemler hizla alinmazsa,
diinya ekosistemlerinin kalic1 olarak zarar gérmesi, daha sik ve siddetli dogal felaketlerin
yasanmasi, biyolojik ¢esitliligin dramatik bi¢imde azalmasi ve insan yasamini koklii bir krizle
sarsan biiyiik sonuglarla karsilagilmasi kaginilmaz hale gelecektir (Steffen vd., 2015).

Kiiresel diizeyde ortaya ¢ikan problemlere karsi insanlarin duyarlilifini artirmak, bu
sorunlara yonelik olumlu davrams degisiklikleri yapilmasini saglar. Bu degisiklikler, ekolojik
dengenin korunmasi ve tehlikelerin bertaraf edilerek durumun tersine ¢evrilmesi igin kritik bir
adim olabilir. Bu dogrultuda, siirdiiriilebilir kalkinma kavrami, vizyoner bir ¢dziim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Aysu & Aral, 2024). Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami yalnizca bireylerin
ekolojik denge icerisinde diger canlilarla uyum i¢inde yasamasini ifade etmez (Seker & Aydinli,
2023; Yiicel & Kurnaz, 2021). Siirdiiriilebilir kalkinma ayni1 zamanda, giiniimiiziin ihtiyag¢larini
kargilarken gelecek kusaklarin kendi gereksinimlerini karsilayabilme kapasitesini tehlikeye
atmadan kalkinmay1 hedefleyen bir anlayistir (WCED, 1987). Siirdiiriilebilir kalkinma ekonomi,
toplum, ekoloji, teknoloji, siyaset, enerji gibi bir¢ok boyutlar1 igermekle birlikte alan yazinda en
fazla ¢evre, ekonomi ve sosyal boyutlari ile ele alinmaktadir (Kilinc & Aydin, 2013; Ruggerio,
2021). Siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomi boyutunda; bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin etkin
ve etkili sekilde kullanimi, ¢evreye zarar vermeden {iretim ve tiilketim yapma, enerji ve hammadde
kullanimin1 en uygun hale getirmek bir baska deyisle en az miktarda kaynak kullanmak, aligilmig
tilkketim kaliplarindan uzaklagsmak, isletmelerin ekolojik etkileri ve ekonomi tizerindeki etkileri
yer almaktadir (Ergiin & Cobanoglu, 2012). Sosyal boyutta; saglik, egitim ve ulasim gibi temel
hizmetlere erisimde nesiller arasi esitli§in saglanmasi, bir neslin davraniglarinin gelecek nesilleri
dezavantajli duruma diisiirmemesi, farkli kiiltiirlerin olumlu yonlerinin korunarak kiiltiirler arasi
entegrasyonun desteklenmesi, toplumsal biitlinliiglin gii¢lendirilmesi ve ortak hedeflere yonelik
is birligi yeteneginin korunmasi 6nem tasimaktadir. Ayrica, bireylerin siyasi faaliyetlere
katilimint tesvik eden, analitik ve elestirel diisiinebilen, problem ¢dzme, esnek ve yaratici
diistinme becerilerine sahip bireyler olarak yetismelerine yonelik ¢aligmalar da bu kapsamda
degerlendirilmektedir (Kardas Isler, 2023; Sahin & Bedir, 2024). Cevre boyutuna bakildiginda
ise cevreye verilen zararin Oniine gecmek, biyolojik zenginlik ile ekosistemi korumak seklinde
yer almaktadir (Daly, 1990; Despotovic vd., 2016). Ez ciimle siirdiiriilebilir kalkinmanin
ekonomik boyutu, kaynaklarin verimli kullanimi, siirdiiriilebilir iiretim ve tiikketim uygulamalar1
ile ekonomik esitsizliklerin azaltilmasina (Pearce vd., 1989; Sachs, 2015), sosyal boyutu,

4128



toplumsal esitlik, egitim ve saglik hizmetlerine erisim, katiim ve demokratik degerlerin
giiclendirilmesine odaklanirken (Sen, 2014; United Nations [UN], 2015), ¢evre boyutu, dogal
kaynaklarin korunmasi, ekosistemlerin dengede tutulmasi ve biyolojik ¢esitliligin stirdiiriilmesi
gibi konular1 igermektedir (Daly, 1990; Meadows vd., 2004). Bu ii¢ boyut, birbiriyle i¢ ice gegmis
olup siirdiiriilebilir kalkinmanin temelini olusturmaktadir. Soubbotina (2004), siirdiiriilebilirligin
iic boyutunu caligmasinda Sekil 1°deki gibi sunmaktadir. Burada siirdiiriilebilir kalkinmadan
bahsedilmek icin ¢evre, ekonomi ve sosyal boyutlarin birlikte ele alinmasi gerekmektedir. Bu ¢
boyutun dengeli bir sekilde ele alinmasi veya ii¢ boyutun birlikte islemesi ile siirdiiriilebilir
kalkinmadan bahsedilir. Ornegin ekonomik faaliyetlerin gevre iizerinde yarattig1 olumsuz etkiler
sosyal esitsizlikleri artirabilmekte, benzer sekilde ¢evresel siirdiiriilebilirlik 6nlemleri ekonomik
biiyiime {izerinde smirlayici etkiler dogurabilmektedir. Dolayisiyla siirdiiriilebilir kalkinma,
cevre, ekonomik ve sosyal boyutlarin dengeli sekilde ele alinmasin1 gerektiren ¢ok boyutlu bir
stire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kates vd., 2005; Sachs, 2015; Sarikaya & Kara, 2007)

Sekil 1
Stirdiiriilebilir Kalkinmanin Boyutlar: (Soubbotina, 2004)

SOSYAL

Egitim, Saglik, Istihdam,
Ghuvenlik, Esitlik, Katilim,

Kiiltiirel Kimlik
CEVRE
i Saglikli ¢evre,
OO Yenilenebilir
Biiyiime, Verimlilik, kaynaklarin rasyonel
Istikrar kullanimu,
Yenilenemyen

kaynaklarin korunmasi

Giiniimiizde siirdiiriilebilir kalkinma, siyasetten akademiye kadar bircok alanda
tartisilmakta ve insanligin karsi karsiya oldugu sorunlara bir ¢6ziim yolu olarak sunulmaktadir
(Ruggerio, 2021). Siirdiiriilebilir kalkinmanin hayata gegirilebilmesi i¢in bireylerin bu kavrami
benimseyerek davraniglarina yansitmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Cevre sorunlarina ¢éziim
tiretebilmek icin duyarlilik ve farkindalik gelistiren bireyler yetistirmek, kiiresel ve toplumsal
problemlerin ¢ézliimiine 6nemli katkilar saglayacaktir (Bulut & Polat, 2019; Yapici, 2003).
Siirdiiriilebilir kalkinma kavramin sdylemden eyleme gecebilmesi i¢in bireylerin, topluluklarin
ve uluslararasi kuruluslarin etkili ve kararli adimlar atmasi gerekmektedir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin yalnizca ideal bir kavram olarak kalmamasi, somut uygulamalarla giinliik yasamin
bir pargasi haline getirilmesi hayati onem tasimaktadir (Hugé vd., 2013; UN, 2015).
Siirdiiriilebilir kalkinmanin basarisi, bireylerde erken yaslardan itibaren g¢evre bilinci ve
siirdiiriilebilirlik farkindaligmin kazandirilmasina baghdir (Bulut & Polat, 2019). Ozellikle
O0grenmenin en hizli ve kalict oldugu okul 6ncesi déonemde verilen siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi, bireylerin ekolojik dengeye karsi olumlu tutumlar gelistirmesini ve bu ilkeleri hayatlarina
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entegre etmesini kolaylastirmaktadir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi’na bagli orgiin
egitim kurumlarinda, okul Oncesinden baslayarak tiim kademelerde siirdiiriilebilir kalkinma
konularinin egitim 6gretim programlarinda yer almasi biiyiikk 6nem tagimaktadir (Cevre Kanunu,
1989). Okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilir kalkinma egitimi alan ¢ocuklar, siirdiiriilebilir yagam
anlayisint igsellestirerek bu dogrultuda kalici davraniglar gelistirebilmektedir ¢iinkii kiigiik
yaglarda kazanilan tutum ve davraniglar, ileriki donemlerde olusacak davranislarin temelini
olusturmaktadir. Bu siireg, gelecegin bilingli ve duyarli nesillerinin yetistirilmesine onemli
katkilar saglayacaktir (Das vd., 2021).

Surdiirtilebilir kalkinmanin yagantiya donistiiriilmesinin yolu, stirdiiriilebilirlige inanan ve
yasam tarzi olarak benimseyen bireyler yetistirilmesinden gegmektedir (Yapici, 2003). Bu agidan
siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik, sosyal ve cevre boyutlariin biitiinciil bir sekilde ele
almmasi, okul dncesi egitim programlarinin ¢gocuklarin hem bireysel gelisimlerini desteklemesini
hem de gelecek kusaklara daha yasanabilir, adil ve siirdiiriilebilir bir diinya birakma bilincini
kazandirmasmi saglayacaktir (Davis & Elliott, 2014). Bundan dolay1 okul Oncesi egitim
programmin amag, ilke, alan becerileri ve 6grenme c¢iktilarinda siirdiiriilebilirlik kavramina
dolayisiyla ¢evre, ekonomi ve sosyal boyutuna yer verilmesi olduk¢a dnemlidir. Tiirkiye’de
egitim programlarinin siirdiiriilebilir kalkinma ve farkli kavramlar agisindan incelendigi ve farkl
programlarin degerlendirildigi pek cok calisma bulunmaktadir. Literatiirde 2010 okul dncesi
egitim programinin ¢evre egitimi agisindan incelendigi (Giilay & Ekici 2010), 2011 Sosyal
Bilimler Dersi Ogretim Programinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan incelendigi (Kaya
& Tomal, 2011), Giincellenen 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin cografya egitimi agisindan
incelendigi (Oztiirk vd., 2015), 2013 Okul Oncesi Egitim Programinimn miizikal becerilerin
gelisimi agisindan incelendigi (Kandir, 2015), 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
(Ates, 2019; Seker, 2018) siirdiiriilebilirlik agisindan incelendigi, Tiirkiye Ylzyili Maarif
Modelinde Fen Bilimleri Ogretim Programimin (Celebi & Ekici, 2025) siirdiiriilebilirlik ve
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri agisindan incelendigi, benzer sekilde 2024 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinin siirdiiriilebilir kalkinma acisindan incelendigi (Yiizbasioglu, 2025), 2021
BILSEM Cografya Dersi Ogretim Programmin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri agisindan
degerlendirildigi (Tosun & Gdokge, 2023), ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ve yenilenmis Bloom Taksonomisi kapsaminda incelendigi
(Kardas Isler, 2023), 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri
acisindan incelendigi (Ozer Akkaya & Kurt Gokgeli, 2024) calismalara rastlanmaktadir. Alan
yazin taramasinin sonucunda, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim
Programimin siirdiiriilebilir kalkinma boyutlar1 (SKB) acisindan incelendigi herhangi bir
caligmaya rastlanilmamstir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin okul dncesi donemdeki 6nemi dikkate
alindiginda bu galigmanin amaci, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim
Programinin amagclarini, ilkelerini ve alan becerilerine ait 6grenme ¢iktilari ile alt 6grenme
ciktilarini SKB ac¢isindan incelemesidir. Calismada siirdiiriilebilir kalkinma; ¢evre, ekonomik ve
sosyal boyutlar1 kapsaminda ele alinmaktadir. Bu boyutlar siirdiiriilebilir kalkinmanin alt
bilesenleri olarak degerlendirilmis ve analiz edilmistir.

Bu amag dogrultusunda arastirmanin problemleri su sekildedir:

e Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
amaglarda siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlart hangi diizeyde yer almaktadir?

e Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
ilkelerde siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar1 hangi diizeyde yer almaktadir?

e Tiirkiye Yiizyllh Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
becerileri, 6grenme ve alt d6grenme ¢iktilari, siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlart
acisindan hangi diizeyde yer almaktadir?
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YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nin SKB agisindan
incelendigi bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Dokiiman analizinde temel amag¢ arastirma verileri i¢in oncelikli kaynak
olarak ¢esitli dokiimanlarin esas alinmasi, kaynaklarin okumasi ile ele alinan konular veya bu
konularla ilgili yazili dokiimanlarin detayl bir sekilde incelenmesidir (Yildirim & Simsek, 2021).
Dokiimanlarin toplamasi, gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi gibi asamalardan olusan
bilimsel bir arastirma yontemidir. Bu yontem genellikle diger arastirma yontemlerinin
tamamlayicis1 ve destekleyicisi olarak kullanilsa da bash basina bir aragtirmanin yontemi olarak
da kullanilabilmektedir (Sak vd., 2021).

2.2. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama siireci, dokiiman analiz yontemi gercevesinde sistematik
adimlar izlenerek yiiriitiilmiistiir. Dokiiman analizinin temel asamalari; dokiimanlara erisim
saglanmasi, givenilirlik teyidi, verilerin hazirlanmasi ve kodlama i¢in 6n hazirligin yapilmasi
olarak belirlenmistir (Bowen, 2009; Lincoln & Guba, 1985). Arastirmada veri toplama aract
olarak “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Program1” kullanilmistir.
Program, ilgili resm1 kurumlarin web sitelerinden temin edilerek orijinalligi dogrulanmigtir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Bu dogrulama, arastirmanin giivenilirligini artiran énemli bir
adimdir (Yildirnm & Simsek, 2021). Veriler, SKB ger¢evesinde siniflandirilmak tizere sistematik
bir bicimde kaydedilmis ve analiz 6ncesi kodlama cercevesi olusturulmustur (Elo & Kyngds,
2008; Prior, 2003). Veri toplama siireci dort asamada yapilandirilmistir: (1) dokiimanlara erigim,
(2) giivenilirlik teyidi, (3) verilerin hazirlanmas1 ve (4) kodlama hazirlig1. ik asamada Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi resmi kaynaklardan elde edilmistir.
Ikinci agamada dokiimanlarin orijinalligi ve giincelligi kontrol edilmistir. Ugiincii asamada veriler
sistematik bi¢cimde kaydedilmis ve SKB dogrultusunda siniflandirmaya hazirlanmistir. Son
asamada ise igerik analizine temel olusturacak kodlama cercevesi gelistirilmistir. Bu yapi, veri
toplama siirecinin seffaf, giivenilir ve tekrarlanabilir olmasini1 saglamakla birlikte programin
cevre, ekonomik ve sosyal boyutlarina dair verilerin eksiksiz ve tutarli bir sekilde toplanmasina
imkan tanimistir (Elo & Kyngis, 2008; Yildirnm & Simsek, 2021).

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmanina verilerini olusturan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi, siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomik ve sosyal boyutlar1 ¢ergcevesinde
incelenmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi detayli bir sekilde incelenmis ve dokiiman analizine konu olacak veriler
belirlenmistir. Bu kapsamda, programin amaglari, temel ilkeleri ile 6grenme ve alt 6grenme
ciktilar1 &rneklem olarak almmustir. Orneklemde programin felsefesini, deger yonelimini ve
kazanim diizeyini en ag¢ik bigimde yansitan boliimler ¢alismaya dahil edilmistir. Buna karsilik,
6lcme-degerlendirme, etkinlik 6rnekleri ve uygulama onerileri gibi diger boliimler, siirdiiriilebilir
kalkinma boyutlarin1 dogrudan temsil etmemeleri ve betimleyici nitelikte olmalar1 nedeniyle
kapsam dis1 birakilmigtir. Programda 5 amacin, 26 ilkenin ve 7 alan becerisinin (Tirkge,
Matematik, Fen, Sosyal, Sanat, Miizik, Hareket ve Saglik) bulundugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarinin programda hangi
diizeyde yer aldigi, programda bu boyutlarin ne 6lgiide temsil edildigi analiz edilmistir. Bu
kapsamda diizey belirleme siirecinde igerik analizi yontemi kullanilmis; programda yer alan
amaglar, ilkeler ve 6grenme ciktilar siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlariyla iligkilendirilmistir.
Icerik analizi; yazili metinlerin veya yaziya dokiilmiis konusmalarin sistematik olarak
incelenmesini kapsamaktadir. Buradaki amag, mesaj 6zelliklerinin sistematik, nesnel ve nicel
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olarak incelenmesi ve toplanan verileri kavramsallastirmak, belirli temalar altinda organize etmek
ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde sunmaktir (Bowen, 2009; Neuendorf & Kumar, 2015).

Calismanin igerik analiz siireci dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada verilerin
onceden belirlenen temalar dogrultusunda kodlanmasi, ikinci asamasinda tema ve alt temalarin
belirlenmesi, iiglincli agamasinda verilerin temalara gére diizenlenerek nicel olarak frekans ve
ylizdelerinin hesaplanmasi ve son asamasinda elde edilen bulgularin arastirma sorular
cergevesinde yorumlanmasi agamalarindan olugmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021). Programda
yer alan amaglar, ilkeler, alan becerileri, 6grenme ¢iktilar1 ve alt 6grenme c¢iktilar1 ayri ayri
incelenmistir. Daha sonra siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlari
(cevre, ekonomi, sosyal) temel alinarak tema ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema ve
kodlar diizenlenmis, ardindan frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis; son asamada ise elde
edilen bulgular yorumlanmigtir. Siirecte kullanilan tema ve kodlara iligkin drnek Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1

Icerik Analizi Siirecinde Kullanilan Tema ve Kodlara Iliskin Ornek Tablo

Tema (SKB) Alt Tema Kod Alt Ogrenme
Cevre & “Saglikli yasam i¢in temizlige ve “Bulundugu ¢evrenin
Cevre-sosyal diizene dikkat edebilme” temizligine / diizenine katkida
Sorumluluk >
bulunur
Cevre, ckonomi Nesneler & lfeng yor'lejhk olay Ye/veya olgulara Dogal kaynakl.arm kisisel
e sosval Dosa yonelik bilimsel veriye dayal kullanimini verilere dayali
v Y & tahminlerde bulunabilme” olarak degerlendirir”

Guba ve Lincoln (1989), nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlarinin
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik boyutlariyla ele alinmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. Veri analizinde inandiricilig1 artirmak amaciyla analiz edilenden elde edilen
veriler, okul Oncesi egitim alanindaki akademisyen ile paylasilmis gelen geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu dogrultuda, programda sadece ilke, amag,
alan becerileri, 6grenme ve alt 6grenme ¢iktilarina yer verilmis diger gostergeler analize dahil
edilmemistir. Program igerigi, aktarilabilirligi saglamak i¢in betimlemelerle ele alinmis, bulgular1
SKB ile iligkilendirebilmek i¢in tema ve kodlar olusturulmustur. Kodlar olusturulurken anahtar
kelimeler belirlenmis ve incelemeye konu olan ifadelerde bu kelimeler aranmistir. Sonraki
asamada bu kelimelerin siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar1 ile kavramsal iliskisine bakilmistir.
Programda SKB ile olan iligki, “dogrudan iliski” ile “dolayli iligki veya iliskisiz” seklinde
kategorize edilmistir. Analiz siirecinde siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarindan en az biri ile
dogrudan iliski kurulan alt 6grenme ¢iktilar1 analiz kapsamina alinirken dolayl iliskiler analiz
kapsami diginda birakilmigtir. Bu tercih, analiz siirecinin nesnelligini ve tutarliligin1 koruma
amaciyla yapilmistir. Dolayli iligkiler, yorumlayic1 farkliliklar icerebilecegi ve Oznel
degerlendirmelere agik olabilecegi icin analiz kapsami disinda birakilmistir. Bu durum,
caligmanin  kapsamimi  daraltmakla birlikte, analiz silirecinin  sistematikligini  ve
tekrarlanabilirligini artirmay1 hedeflemistir. Genel olarak siirdiiriilebilir kalkinmanin; cevre
boyutunda, dogal varliklarin korunmasi, ekosistemin dengede tutulmasi, gdzleme dayali 6grenme
ve doga bilincinin gelistirilmesi; ekonomik boyutta, kaynaklarin verimli kullanilmasi, geri
donisiim ve yeniden kullanim uygulamalarmin desteklenmesi, siirdiiriilebilir tiretim-tiiketim
aliskanliklarinin kazandirilmasi; sosyal boyutta ise is birligi, paylagma, toplumsal uyum, insan
davranislarinin ¢evre ve toplum iizerindeki etkilerinin fark edilmesi, sorun ¢dzme ve ortak
degerlerin i¢sellestirilmesi kavramlari aranmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular alaninda
uzman kisilere sunulmustur. Bu uzmanlar, arastirmacilardan farkli olarak bir okul 6ncesi, bir
Tiirk¢e 6gretmeni ve okul dncesi egitimi alaninda uzman bir akademisyenden olugsmaktadir. Elde
edilen bulgular, uzmanlar ile paylasilmis ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda nesnel bir
degerlendirme yapilmistir (Creswell & Poth, 2018). Tutarlilig1 ve giivenirligi saglamak amaciyla
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icerik analizi iki farkli arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Bagimsiz olarak yapilan
analizler karsilastirilmig, kodlama, tema olusturma ve yorumlama asamalar1 birlikte
degerlendirilmis ve ortak noktalar iizerinden fikir birligi saglanmistir. Arastirmanin teyit
edilebilirligini saglamak amaciyla, kullanilan dokiimanlar ve analiz siirecinde elde edilen veriler
giivenli sekilde depolanmis ve gerektiginde incelenebilir hale getirilmistir (Bowen, 2009).
Aragtirmanin amaci dogrultusunda SKB, amaglar, ilkeler ve 6grenme ciktilar1 baglaminda
gosterdikleri temsil diizeyine gore analiz edilmistir. Temsil diizeyinin belirlenmesinde yiizdelik
araliklar esas alinmistir. Buna gore 9%0-33 yiizde aralhigindakiler diisiik diizey, %34-66
araligindakiler orta diizey ve %67-100 araligindakiler yiiksek diizey seklinde siniflandirilmistir.
Kodlanan veriler iizerinden frekans (f) ve yiizde (%) analizleri gerceklestirilerek temalarin
yogunlugu ve dagilimi ortaya konmustur. Icerik analizinde frekans ve yiizdelik gibi nicel veriler
destekleyici olarak kullanilsa da asil amag veriler arasinda anlamli baglar kurarak ¢ikarimlarda
bulunmak ve derinlemesine analiz yapmaktir (Patton, 2015).

BULGULAR

Aragtirmanin amaci ve problem ciimleleri dogrultusunda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
2024 Okul Oncesi Egitim Programinin SKB acisindan incelenmesiyle elde edilen bulgular
basliklar halinde sunulmustur. Bu dogrultuda programimin amaglari, ilkeleri ve 6grenme
ciktilarinda SKB’nin hangi diizeyde yer aldigina dair bulgular ayr1 basliklar altinda
detaylandirilmistir.

3.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinin Amaclari
ile SKB Tliskisi

Arastirmanin amaci dogrultusunda, ilk olarak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul
Oncesi Egitim Programinda yer alan amaclar SKB acisindan incelenmistir. Programda
stirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az biri ile iligkili bulunan amaglar asagida belirtilmistir:

v' “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak (sosyal)”

v “Onlari ilkdgretime hazirlamak (sosyal)”

v “Sartlan1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetisme
ortami yaratmak (sosyal)”

v “Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak (sosyal)”

v' “Toplumsal hayata uyum saglamalarin1 desteklemektir (sosyal)” (MEB, 2024: s.6).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinin amaclari arasinda
yer alan ve SKB ile iliskili olarak belirlenen 5 amacin tamaminin sosyal boyutu ile iliskili oldugu
belirlenmistir. Programda sadece sosyal boyut oldugu i¢in programin amaglar1 siirdiiriilebilir
kalkinma kapsaminda degerlendirilmemistir.

3.2. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programnin Ilkeleri ile
SKB iliskisi

Arastirmanin amaci1 dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan 26 ilke SKB acisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda
stirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az biri ile iliskili ilkeler ¢aligmaya dahil edilmis ve
Grafik 1°de sunulmustur.
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Grafik 1
Programda Yer Alan Ilkelerin SKB ile Iliskisine Dair Oranlarin Dagilimi
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Grafik 1 incelendiginde programda yer alan 26 ilkeden 7’sinin (%27) siirdiiriilebilir
kalkinma boyutlarindan en az biri ile iligkili oldugu belirlenmistir. Programda iligkili bulunan
ilkeler asagida belirtilmistir:

v' “Kazandirilmak istenen beceriler g¢ocuklarin yasantilari ile biitiinlestirilmelidir”
(sosyal).

v “Beceriler milli ve manevi degerlerle iligkilendirilmelidir” (sosyal).

v' “Cocuklarin bilgiyi davranisa doniistiirebilmeleri i¢in okuryazarlik becerileri ile ilgili

farkindalik kazandirilmalidir” (sosyal).

“Alan becerilerinin kazandirilmasinda egilimler 6nemlidir” (sosyal).

“Alan becerileri, sosyal-duygusal oOgrenme becerileriyle iliskilendirilerek ele

alinmalidir” (sosyal).

v' “Smif i¢i ve siif dis1 6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin beceri edinimini destekleyecek
sekilde diizenlenmelidir” (¢evre ve sosyal).

v “Cocugun gelisimini ve saglikli yasamini desteklemek amaciyla agik havanin bir
Ogrenme ortami olarak kullanilmasi saglanmalidir” (¢evre).

AN

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinin ilkeleri arasinda yer
alan ve SKB ile iligkili olarak belirlenen alt1 ilkenin sosyal boyutuyla ve iki ilkenin ¢evre
boyutuyla iliskili oldugu belirlenmistir. Programin ilkeleri ¢evre, ekonomi ve sosyal boyutlarini
birlikte icermediginden siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda degerlendirilmistir.

3.3. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programimin Ogrenme
ve Alt Ogrenme Ciktilar ile SKB iliskisi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan fen, sosyal, miizik ve hareket ile saglik alan becerilerine iligkin alt
ogrenme ciktilar1 ile SKB iligkisine dair dagilim Grafik 2 ve 3’te sunulmustur. Alt 6grenme
ciktilar1 ile siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az bir iligki bulunanlar ¢aligmaya dahil
edilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinin Tiirkge, sanat
ve matematik alan becerileri ile siirdiiriilebilir kalkinma boyutlariyla arasinda herhangi bir iliski
tespit edilmediginden bu alan becerilerine yer verilmemistir. Matematik alan becerileri alt
O0grenme c¢iktilarinin agiklama kisimlarinda Ogretmelere, siirdiiriilebilirlik temali Gnerilerde
bulunulmus, sanat ve Tiirk¢e alan becerilerinin a¢iklama kisimlarinda ise siirdiiriilebilirlik temali
oneri bulunulmamistir. Bu temalar sadece Oneri olarak kaldigi ve dogrudan ¢iktilarda yer
almadigindan verilere dahil edilmemisgtir.
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Grafik 2
Programdaki Alt Ogrenme Ciktilarimin SKB ile Iliskisine Gore Alan Becerileri Dagilimi
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Grafik 3
Programda Yer Alan Ogrenme ve Alt Ogrenme Ciktilart ile SKB Iliskisine Dair Dagilimi
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Grafik 2 incelendiginde, Tiirkiye Yiizyill:i Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim
Programinda yedi alan becerisinden dordiiniin alt 6grenme ¢iktilarinin SKB ile iligkili oldugu
goriilmektedir. SKB ile en cok iliskilendirilen alan becerilerinin sirasiyla fen, miizik, sosyal,
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saglik oldugu belirlenmistir. Buna kargin Tiirkge, matematik ve sanat alan becerileri ile SKB
arasinda herhangi bir iliskiye rastlanilmamistir. Grafik 3 incelendiginde, fen alan becerisinde yer
alan toplam 48 alt 6grenme ¢iktisindan 29 alt 6grenme ¢iktisinin (%60,4), sosyal alan becerisinde
yer alan toplam 45 alt 6grenme ¢iktisindan 6 alt 6grenme ¢iktisinin (%13,3), miizik alan
becerisinde yer alan toplam 45 alt 6grenme c¢iktisindan 11 alt 6grenme ¢iktisinin (%24,4) ve
hareket ve saglik alan becerisinde yer alan toplam 48 alt 6grenme ¢iktisindan 1 alt 6grenme
ciktisinin (%2,0) siirdiiriilebilir kalkinmanin en az bir boyutu ile iliskili oldugunu belirlenmistir.
Tiim alan becerileri incelendiginde, alt 6grenme ¢iktilarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin en fazla
cevre boyutuyla yer aldig1 (=47, %25,3), bunu sosyal (=20, %10,8) ve ekonomik boyutlarin
(=17, %9,1) takip ettigi tespit edilmistir. SKB ile iliskili fen alan becerilerine ait 6grenme ve alt
ogrenme giktilar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

SKB ile Iliskili Fen Alan Becerilerine Ait Ogrenme ve Alt Ogrenme Ciktilart

Ogrenme Ciktilari

Ogrenme Alt Ciktilar1 ve SK Boyutlar

“Giinliik yagsaminda fene yonelik
olaylara/olgulara ve durumlara yonelik
bilimsel gozlem yapabilme” (¢evre ve
sosyal).

“Nesnelerin betimsel ve fiziksel 6zelliklerine yonelik gdzlemlerini
ifade eder” (cevre).

“Canl1 ve cansiz varliklarin niteliklerini agiklar” (¢evre).
“Cevresindeki farkli canlilarin seslerini/hareketlerini taklit eder”
(cevre).

“Yakin ¢evresindeki canli/cansiz varliklara yonelik elde ettigi verileri
aciklar” (¢evre ve sosyal).

“Fene yonelik nesne, olaylari/olgulari
benzerlik ve farkliliklarina gore
siniflandirabilme” (g¢evre ve ekonomi).

“Nesnelerde meydana gelen gozlemlenebilir degisiklikleri niteliklerine
gore ayristirir” (gevre).

“Mevsimlerin ayirt edici 6zelliklerini sdyler” (¢evre).

“Malzemeleri geri doniisiim amaciyla 6zelliklerine gore gruplandirir”
(cevre ve ekonomi).

“Yagam dongiilerinin ortak bilesenlerini tanimlayici etiketler kullanir”
(cevre).

“Canli ve cansiz varliklarin niteliklerini gézlemlerine dayali olarak
ifade eder” (cevre).

“Giinliik yasamda fen olaylarina
yonelik bilimsel gozleme dayali
tahminlerde bulunabilme” (gevre,
ckonomi ve sosyal).

“Mevsimlerin dogal ¢evre lizerine etkisi hakkinda 6nermelerde
bulunur” (¢evre).

“Hava durumunu dikkate alarak giinliik yasaminda nasil davranacagi
hakkinda 6nermelerde bulunur” (¢evre, ekonomi ve sosyal).

“Yakin ¢evresinin degisimlerini kargilagtirir” (¢evre).

“Nesnelerin belirli durumlardaki degisimleri ile ilgili gozlemlerinden
sonuglar ¢ikarir” (¢evre).

“Insan davranislarinin gevre iizerine etkileri hakkinda tahminlerini
ifade eder” (cevre).

“Canlilarin temel 6zellikleriyle ilgili bilgilerini test etmek igin yeni
gozlemler yapar” (cevre).

“Fene yonelik olay ve/veya olgulara
yonelik bilimsel veriye dayalt
tahminlerde bulunabilme” (¢evre,
ekonomi ve sosyal).

“Dogal kaynaklarin kisisel kullanimin1 verilere dayali olarak
degerlendirir” (¢evre, ekonomi ve sosyal).

“Giinlimiiz ¢evre sorunlarindan hareketle ileride yasanabilecek
problemler hakkinda tahminde bulunur” (¢evre).

“Canlilarin geligimlerine yonelik tahminlerini sorgulamak i¢in tekrarl
Olciimler yapar” (cevre).

“Fene yonelik olay ve olgular1
operasyonel/isevuruk olarak
tanimlayabilme” (gevre).

“Canlilarin saglikli kalmalari i¢in gerekli olan unsurlar1 tanimlar”
(cevre).

“Bitkilerin diger canlilar tarafindan kullanimina ait ¢ikarimlarini uygun
ornekler vererek agiklar” (¢evre).

“Cevresinde bulunan canlilarin niteliklerini ifade eder” (¢evre).
“Nesneler/Diinya ve uzay/¢evre hakkinda bilgi edinmek amaciyla
uygun 6lgme araclarini kullanarak 6l¢iim yapar” (cevre).

“Giinliik hayatindaki fene yonelik
olaylar hakkinda gézlemlerine dayali
basit diizeyde bilimsel ¢ikarimlar
yapabilme” (gevre).

“Bitkilerin veya hayvanlarin hayat alanlarindaki degisikliklere
verdikleri tepkilere yonelik ¢ikarimlarini séyler” (¢evre).

“Fene yonelik olay ve/veya olgulari
aciklamak icin basit diizeyde bilimsel
modellerden faydalanabilme” (¢evre,
ekonomi ve sosyal).

“Yakin ¢evresindeki problemlerin ¢dziimiine yonelik hayal giiciine
dayali modeller onerir” (¢evre, ekonomi ve sosyal).

“Yakin ¢evresindeki problemlerin ¢oziimiine yonelik 6nerdigi modeli
yeniler” (¢evre, ekonomi ve sosyal).

“Bilimsel olaylari/olgular1 agiklamak
icin kanitlar kullanabilme” (gevre).

“Fene yonelik giinliik hayatla iligki
olay, olgu ve/veya durumlara yonelik
bilimsel sorgulama yapabilme” (¢evre
ve ekonomi).

“Farkl1 canlilarin hayat dongiilerine yonelik gozlemlerine dayali
aciklamalar yapar” (¢evre).

“Siirdiiriilebilir bir hayat i¢in bitkilerin 6nemine yonelik sorular sorar”
(¢evre ve ekonomi).

“Cesitli canlilarin hayat dongiilerini farkli kaynaklardan arastirarak
sorgular” (¢evre).

“Tanmidik/bilindik malzemelerin yeniden kullanilabilecegi olasi alanlar
aciklar” (¢evre ve ekonomi).

Toplam 9

Toplam 29
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Tablo 2 incelendiginde, fen alan becerilerinde SKB ile iliskili 9 6grenme ¢iktist ve 29 alt
ogrenme ciktisimin yer aldifi goriilmektedir. Iliskili 29 alt dgrenme ciktisinin tamaminin
stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, yedisinin ekonomi ve besinin sosyal boyutu ile iligkili oldugu
goriilmiigtir. Bununla birlikte fen alan becerilerinde sadece dort alt 6grenme ¢iktisinin
stirdiiriilebilir kalkinmanin gevre, ekonomi ve toplum boyutunu igermekte (%38,3) ve bu ¢iktilarda
stirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda degerlendirilmektedir. Programin fen alan becerilerinde
stirdiiriilebilir kalkinma oranmi diisiik diizeyde yer almaktadir. SKB ile iliskili sosyal alan
becerilerine ait 6grenme ve alt 6grenme ¢iktilar1 Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3
SKB ile Iliskili Sosyal Alan Becerilerine Ait Ogrenme ve Alt Ogrenme Ciktilari

Ogrenme Ciktilar Ogrenme Alt Ciktilar1 ve SK Boyutlar
“Yakin ¢evresinde yer alan mekanin
cografi kosullarini tanimlayabilme” “Yakin ¢evresinin g¢esitli cografi 6zelliklerini ifade eder” (¢evre-sosyal).

(¢evre ve sosyal).

“Merak ettigi hava olaylari/yeryiizii sekilleri ile ilgili sorular sorar”
(cevre-sosyal).

“Gorseli/sembolii gosterilen hava olaylarinin isimlerini sdyler” (cevre).
“Gorseli gosterilen yeryiizii sekillerinin isimlerini sdyler” (¢evre).

“Merak ettigi cografi olay/olgu ve
mekan/durumlara y6nelik sorular
sorabilme” (¢evre ve sosyal).

“Cografi gbzlem ve galigma sahasinda
planlanan ¢aligmalar1 uygulayabilme”
(¢evre ve sosyal).

“Cografi gbzlem ve galisma
sahasindan elde edilen sonuglari
sozlii/gorsel yolla raporlastirabilme”
(cevre, sosyal ve ekonomik).

Toplam 4 Toplam 6

“Gezi-gozlem caligma sahasinda ¢evreyi olumsuz etkileyecek
davraniglardan kaginir” (¢evre-sosyal)

“Gezi-gozlem galigma sahasinda elde ettigi materyallerden iiriin
olusturur” (¢evre, sosyal ve ekonomik).

Tablo 3 incelendiginde, sosyal alan becerilerinde SKB ile iligkili 4 6grenme ¢iktist ve 6 alt
ogrenme giktisinin yer aldig1 goriilmektedir. iliskili bulunan alti alt 5grenme ¢iktisinin tamaminin
stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre boyutu, dort alt 6grenme ¢iktisinin sosyal boyutu ve birinin
ekonomi boyutu ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte sosyal alan becerilerinde
sadece bir alt 6grenme ¢iktisinin siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomi ve toplum boyutunu
icermekte (%2,2) ve bu ¢iktilarda siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda degerlendirilmektedir.
SKB ile iligkili miizik alan becerilerine ait 6grenme ve alt 6grenme ¢iktilar1 Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4

SKB ile Iliskili Miizik Alan Becerilerine Ait Ogrenme ve Alt Ogrenme Ciktilar:

Ogrenme Ciktilari

Ogrenme Alt Ciktilar1 ve SK Boyutlar

“Duydugu seslerin kaynagini anlayabilme”
(cevre ve sosyal).

“Dogadan/¢evreden/nesnelerden duydugu seslerin kaynagini
gosterir” (cevre).

“Dogadan/¢evreden/nesnelerden duydugu seslerin kaynagini ifade
eder” (¢evre-sosyal).

“Duydugu sesleri kendi sesiyle taklit
edebilme” (gevre, sosyal ve ekonomik).

“Dogadan/¢evreden/nesnelerden duydugu sesleri taklit eder”
(cevre-sosyal).

“Dogadan/¢evreden/nesnelerden artik materyallerden yapilmig
calgilar/Orff ¢algilarini kullanarak taklit ettigi seslere dair duygu
ve diisiincelerini ifade eder” (¢cevre, sosyal ve ekonomik).

“Calacagi algilara/ritimlere/ezgilere/gocuk
sarkilarma/gocuk sarkisi formlarina dair
duygu ve diisiincelerini ifade edebilme”
(cevre, sosyal ve ekonomik).

“Kendisine sunulan artik materyallerden yapilmis ¢algi/Orff ¢algist
secenekleri arasindan ¢alacagi ¢algiy1 seger” (g¢evre, sosyal ve
ekonomik).

“Miiziksel ¢alma becerilerini
sergileyebilme” (¢evre, sosyal ve
ekonomik).

“Duygu ve diisiincelerini ¢ocuk sarkilarini/gocuk sarkisi formlarini
artik materyallerden yapilmis calgilar ve Orff ¢algilarini ¢alarak
ifade eder” (¢evre, sosyal ve ekonomik).

“Artik materyallerden yapilmis ¢algilar: ve Orff ¢algilarini bireysel
veya birlikte grupla uyum igerisinde ¢alar” (¢evre, sosyal ve
ckonomik).

“Artik materyallerden yapilmis galgilart ve Orff ¢algilarint miizikli
dramatizasyonda kullanir” (¢evre, sosyal ve ekonomik).

“Miiziksel deneyimlerinden yola ¢ikarak
miiziksel lirlin ortaya koyabilme” (¢evre,
sosyal ve ekonomik).

“Artik materyallerden yapilmis galgilarla ve Orff calgilariyla planl
veya dogaglama ritim/ezgi liretir” (¢evre, sosyal ve ekonomik).
“Artik materyallerle calgilar iiretir” (¢evre ve ekonomik).

“Urettigi miiziksel iiriinlerini
sergileyebilme” (¢evre, sosyal ve
ckonomik).

“Artik materyallerden tirettigi ¢algilar1 ¢alar” (¢evre, sosyal ve
ekonomik).

“Planli veya dogaglama iirettigi ritmi/ezgiyi artik materyallerden
yapilmus calgilarla ve Orff ¢algilariyla galar” (g¢evre, sosyal ve
ekonomik).

Toplam 6

Toplam 11

Tablo 4 incelendiginde, miizik alan becerilerinde SKB ile iliskili 6 6grenme ¢iktisi ve 11
alt grenme ¢iktisinin yer aldig1 goriilmektedir. iliskili bulunan on bir alt 6grenme ¢iktismnin
tamaminin stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre boyutu, on alt 6grenme ¢iktisinin sosyal boyutu ve
dokuz alt 6grenme ¢iktisinin ekonomi boyutu ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
miizik alan becerilerinde yedi alt 6grenme ¢iktisinin siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomi
ve toplum boyutunu igermekte (%15,6) ve bu ciktilarda siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda
degerlendirilmektedir. SKB ile iliskili hareket ve saglik alan becerilerine ait 6grenme ve alt
ogrenme ¢iktilar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
SKB ile Iligkili Hareket ve Saghk Alan Becerilerine Ait Ogrenme ve Alt Ogrenme Ciktilar:

Ogrenme Ciktilari

Ogrenme Alt Ciktilar1 ve SK Boyutlar:

“Saglikli yasam i¢in temizlige ve diizene
dikkat edebilme” (¢evre ve sosyal).

“Bulundugu ¢evrenin temizligine / diizenine katkida bulunur”
(¢evre-sosyal).

Toplam 1 Toplam 1

Tablo 5 incelendiginde hareket ve saglik alan becerilerinde SKB ile iligkili 1 6grenme
ciktis1 ve buna bagl 1 6grenme alt ¢iktisinin yer aldigi goriilmektedir. Bu 6grenme alt ¢iktisinin
stirdiiriilebilir kalkinmanin c¢evre ve sosyal boyutu ile iliskili oldugu goriilmiis, bu alanda
stirdiiriilebilirligin ekonomik boyutu ile ilgili bir alt 6grenme ¢iktisina rastlanilmamis dolayisiyla
s0z konusu alt 6grenme ¢iktisi siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda degerlendirilmemistir.
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SONUC VE TARTISMA

Siirdiiriilebilir kalkinma, tiim insanlar i¢in ortak bir hedef olup, bu hedefe ulagilmasinda
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi kritik bir 6neme sahiptir (Kaya & Tomal, 2011). Erken yasta
verilecek siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca ¢evresel, toplumsal ve
bireysel sorumluluklari listlenmelerine ve siirdiiriilebilir bir diinya bilinci olusturmalarina katki
saglayacaktir (Alkis & Oztiirk, 2007). Siirdiiriilebilir kalkinmanin cevre, ekonomi ve sosyal
boyutlariin dahil edildigi okul dncesi egitim programlarinda ¢ocuklar kolaylikla bu kavramlar
Ogrenerek giindelik yasama aktarabilmektedir. Erken ¢ocukluk egitiminde bir¢ok yeterligin
kazanildig1 ve kalici oldugu kritik donem olmasindan dolay1 siirdiiriilebilirlik egitimine erken
yaslardan itibaren baslanmalidir (Yucasu & Kirbag Zengin, 2025). Bu baglamda, okul dncesi
donemde verilecek siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin énemi agiktir ve bu egitimin okul dncesi
egitim programlarinda ne diizeyde yer aldiginin incelenmesi Onemli bir g¢alisma alani
olusturmaktadir. Bu arastirmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan amagclar, ilkeler, alan becerileri, 6grenme ve alt 6grenme c¢iktilari
stirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomi ve sosyal boyutlar1 agisindan incelenmesini
amaglanmugtir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’min amaglari
incelendiginde, bes temel amacin tamaminin siirdiiriilebilir kalkinmanin yalnizca sosyal
boyutuyla iliskili oldugu, ¢evre ve ekonomik boyutlar1 kapsamadigi goriilmiistiir. Bu nedenle
programin amaglar siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda degerlendirilmemistir. Bu durum, okul
oncesi egitimde siirdiiriilebilir kalkinmanin daha ¢ok sosyal yoniiyle ele alindigini, ¢evre ve
ekonomi ekseninde ise heniiz yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Okul Oncesi
donemde soyut kavramlarin smirli diizeyde anlagilabilmesi, stirdiirtilebilirlik temasimin bu
diizeyde daha cok sosyal davranislar ve gozlemlenebilir degerler iizerinden kazandirilmaya
calisilmasmi agiklamaktadir (Siraj-Blatchford vd., 2008). Cin'deki anaokulu miifredatinda ise
stirdiiriilebilir kalkinmanin g¢evresel boyutuna daha fazla 6nem verildigi, sosyal ve ekonomik
boyutlaria yeterince 6nem verilmedigi belirlenmistir (Zhou, 2021). Siirdiiriilebilir kalkinmanin
iic boyutunu daha dengeli bigimde igeren 6gretim programlar1 da yer almaktadir. Kardas Isler
(2023), Ttrkiye’deki ilkokul sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel amaglarinin siirdiiriilebilir
kalkinmanin c¢evresel, sosyal ve ekonomik boyutlarmi kapsadigini; 18 amag¢ climlesinden
6’sinin bu boyutlarla iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinin
hedeflerinin egitimde siirdiiriilebilir kalkinmay1 saglamada o6nemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir. Okul Oncesi donemde ise g¢ocuklarin kavramsal diisiinme becerileri heniiz
gelisim asamasinda oldugu igin, siirdiiriilebilir kalkinma gibi ¢ok boyutlu ve soyut kavramlarin
programlara entegre edilmesi ¢ogunlukla dolayl yollarla, 6zellikle sosyal 6grenme siiregleri
tizerinden gergeklesmektedir (Davis & Elliott, 2024). Ancak ¢evresel ve ekonomik
stirdiiriilebilirlik konularmin da yasa uygun yontemlerle erken ¢ocukluk donemine entegre
edilmesi, bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren siirdiiriilebilir bir yasama yonelik farkindalik
kazanmalar agisindan kritik 6nemdedir (Elliott & Davis, 2009).

Egitim programlarmin ilkeleri incelendiginde, toplam 26 ilke icerisinden 7’sinin (%27)
stirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az biri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu 7 ilkenin
5’1 siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutuna, 1’i ¢evre boyutuna ve 1°i hem sosyal hem de
cevre boyutuna temas etmektedir. Programin ilkeleri, siirdiiriilebilir kalkinmanin cevre,
ekonomi ve sosyal boyutlarini birlikte icermediginden, siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda
degerlendirilmemistir. Bu durum, &zellikle programin ilkelerinin sosyal yoniiniin okul 6ncesi
egitim programlarinda daha belirgin bir sekilde buldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal yone ait
vurgular, toplumsal esitlik, katilim, degerler egitimi ve toplumsal sorumluluk gibi temalar
tizerinden programlara yansitilmaktadir (UNESCO, 2017).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi alan becerilerine
bakildiginda siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarinin en az birinde Fen, Sosyal, Miizik, Hareket
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ve Saglik alanlarinin ¢iktilarinda ve alt ¢iktilarinda yer verilmistir. Fen Alan becerilerinde yer
alan 10 6grenme ¢iktisi ve 48 alt 6grenme ¢iktisi icerisinde siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan
en az biri ile iliskili 9 (%90) 6grenme ¢iktist ve buna bagli 29 (%61,7) 6grenme alt ¢iktisinin yer
aldigi, 29 alt 6grenme ¢iktisindan 4’{iniin siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomi ve toplum
boyutunu birlikte icerdigi (%8,3) belirlenmistir. Dolayisiyla, fen alani becerilerine iligkin alt
ogrenme ¢iktilarinda stirdiiriilebilir kalkinma unsurlarinin diisiik diizeyde temsil edildigi tespit
edilmistir. Sosyal alan becerilerinde yer alan 22 6grenme ¢iktist ve 45 Ogrenme alt c¢iktist
igerisinde siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az biri ile iliskili 4 (%18,2) 6grenme ¢iktist
ve buna bagli 6 (%13,3) alt 6grenme ¢iktisinin yer aldig1 goriilmiistiir. En az biri ile iligki bulunan
alt 0grenme c¢iktilarindan sadece biri (%2,2) siirdiiriilebilir kalkinmanin tim boyutlarini
icermektedir. Miizik alan becerilerinde yer alan 16 6grenme ¢iktist ve 45 0grenme alt ¢iktisi
icerisinde siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az biri ile iliskili 6 (%26,6) 6grenme ¢iktist
ve buna bagli 11 (%24,4) 6grenme alt ¢iktisinin yer aldigi belirlenmistir. Miizik alan becerilerinde
yedi alt 6grenme ¢iktist (%15,6) siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomi ve toplum boyutunu
birlikte icermektedir. Hareket ve saglik alani igerisinde iligki bulunan 6grenme ¢iktisinin sadece
cevre ve sosyal boyutla iligkili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6grenme c¢iktilarinda
stirdiiriilebilir kalkinmaya en c¢ok g¢evre boyutunda yer verildigi; bunu sirasiyla sosyal ve
ekonomik boyutlarin takip ettigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Yiizbasioglu’nun (2025)
calismasinda, fen bilimleri 6gretim programi siirdiiriilebilir kalkinma acisindan incelenmis ve
stirdiiriilebilir kalkinmanin en ¢ok gevresel ve sosyal boyutlarina, en az ise ekonomik boyutuna
yer verildigi tespit edilmigtir. Stirdiiriilebilir kalkinma sadece ¢evre kaygilarini igermemekte ayni
zamanda sosyal ve ekonomik konular1 da icermektedir. Bundan dolay1 egitim programlarinda
stirdiiriilebilir kalkinmanin her ne kadar ¢evre boyutuna daha ¢ok yer verilse de diger boyutlarina
daha cok yer verilmesi gerekmektedir. Korkmaz (2020), 6gretmen yetistirme lisans programini
stirdiiriilebilir kalkinma acisindan incelemis ve bu programlarda siirdiiriilebilir kalkinma
kavraminin g¢evresel, ekonomik ve toplumsal boyutlariyla biitiinciil bir sekilde ele alindigin
ortaya koymustur. Bu durum, siirdiiriilebilir kalkinmanin yiiksekogretim diizeyindeki lisans
programlarinda, okul Oncesi egitim programlarma kiyasla daha etkin bir bigimde
yapilandirildigini gostermektedir.

Siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarinin yer aldig1 6grenme ¢ikt1 ve alt ¢iktilar1 dikkatlice
incelendiginde, c¢evre, ekonomik ve sosyal boyutlarin program igerisinde diisiik diizeyde yer
aldig1 goriilmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarindan en az biriyle iligkili olan 186 alt
ogrenme ¢iktisindan yalnizca 17’sinin (%9,2), ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlari birlikte
icermesi, sadece 17 alt 6grenme ¢iktisinin siirdiiriilebilir kalkinma ile iliskili oldugunu
gostermektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma ile iligkisi bulunmayan Tiirkge, matematik ve sanat alan
becerileri de analize dahil edildiginde bu oran daha da diisecektir. Dolayisi ile Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre, ekonomi
ve sosyal boyutuna yer verme diizeyi diisiiktiir. Ozer Akkaya ve Kurt Gokceli (2024), 2030
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri agisindan 2013 okul 6ncesi egitim programimi incelemistir.
Aragtirmada, dil ve motor gelisim alanlarinda siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yer
verilmedigini belirlenmistir. Bununla birlikte siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine en fazla sosyal
duygusal gelisim alaninda, en az ise biligsel gelisim alaninda yer verildigi goriilmiistiir. 2013
program1 siirdiirlilebilir kalkinma acisindan degerlendirilirken motor gelisim alaninda
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine rastlanmaz iken 2024 okul 6ncesi egitim programinda hareket
ve saglik beceri alaninda (motor gelisim alani) siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarini igeren 1 adet
ogrenme ¢iktis1 oldugu belirlenmistir. Ates (2019), Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini
stirdiiriilebilir kalkinma agisindan incelemis ve programdaki tiim kazanimlarin %10,82’sinin
stirdiiriilebilir kalkinma ile iligkili oldugunu tespit etmistir. Buna karsin Celebi & Ekici’nin (2025)
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 fen bilimleri 6gretim programinin siirdiiriilebilir kalkinma
acisindan inceledigi caligmada, programda siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ¢ok genis ve
kapsamli bir sekilde ele alindigi belirlenmistir. Ayrica programa siirdiiriilebilirlik okuryazarligi
kavraminin eklenmesinin, ulusal ve uluslararasi katkilar1 olacagi ifade edilmistir. Ayrica, yapilan
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analiz sonucunda okul Oncesi egitim programimin hem ama¢ hem de ilke kisimlarinda
“stirdiirtilebilir kalkinma” kavramina agik bir sekilde yer verilmedigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte sadece iki alt 6grenme ¢iktisinda “siirdiiriilebilirlik” kavramina dogrudan yer verildigi
dikkat ¢cekmektedir. Tanriverdi’nin (2009) ilkdgretim programlarini siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi
acisindan degerlendirdigi arastirmasiyla da benzerlik gostermektedir. Caligmada, ilkdgretim
programinin genel amacglarinda ve ders hedeflerinde siirdiiriilebilirlik kavramina dogrudan yer
verilmedigi saptanmistir. Bu ¢ergevede degerlendirildiginde, egitim programlarinin hem amag
hem de ilke bolimlerinde siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin agik bir sekilde vurgulanmasi, bu
kavramin 6gretmenler ve diger egitim paydaslari tarafindan daha iyi anlasilmasini ve egitim
sirecine etkin bicimde entegre edilmesini saglayacaktir (Tilbury, 2011). Ayrica bu tiir bir vurgu,
bireylerde erken yaslardan itibaren siirdiiriilebilirlik bilincinin gelismesine katki saglayacak ve
uzun vadede toplumsal doniisiimiin temelini olusturacaktir (OECD, 2018).

Okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin ¢evre bilinci gelistirmesi, geri doniislim, tasarruf ve liretken
birey olma gibi kavramlari erken yasta tutum ve davranisa doniigtiirebilmeleri agisindan kritik bir
donemdir. Bu dénemde kazandirilan degerlerin bireyin ileriki yasamindaki ¢evresel ve toplumsal
farkindalik diizeyini dogrudan etkiledigi g6z Oniinde bulunduruldugunda, alan yazina katki
saglayacak nitelikteki aragtirmalarin 6nemi daha da artmaktadir. Bu baglamda, mevcut
arastirmanin siirdiiriilebilir kalkinma temal1 yeni ¢aligmalara 151k tutacagi diisiiniilmekte ve bu
dogrultuda aragtirmacilara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur:

v" Program gelistiricilere, hazirlanan yeni okul Oncesi egitim programlarinda
stirdiiriilebilir kalkinmaya ve siirdiiriilebilir kalkinmanin farkli boyutlarina da yer
verilmesi O6nerilmektedir.

v" Okul 6ncesi egitim programina siirdiiriilebilir kalkinma, sitirdiiriilebilirlik okuryazarligi
gibi kavramlarin eklenmesi 6nerilmektedir.

v' Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programinin siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri a¢isindan incelenmesi dnerilmektedir.

v' Okul Oncesi egitim programlarinm, ilkdgretim ve ortadgretim programlart ile
stirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar1 agisindan incelenmesi 6nerilmektedir. Bu tiir
karsilagtirmalar, kavramin dikey eksende nasil bir gelisim gosterdigini saglayabilir.

v Onceki dénemlerdeki Okul dncesi egitim programlar1 mevcut okul dncesi programinin
stirdiirilebilir kalkinma hedefleri ve boyutlar1 agisindan karsilastirmali incelemesi
onerilmektedir.

v' Siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarinin okul dncesi egitim programinda yalnizca belirli
alanlarla sinirhh kalmadan, erdem-deger-eylem gibi diger alanlar cergevesinde
siirdiiriilebilir kalkinma temasina yer verme diizeyinin incelenmesi dnerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The rapid advancement of technology, population growth, urbanization, and
industrialization have led to significant ecological challenges such as environmental degradation,
climate change, and biodiversity loss (Giirkan, 2019; Singh & Singh, 2017). In this context,
sustainable development emerges as a strategic framework aimed at meeting present needs
without compromising the ability of future generations to meet theirs (WCED, 1987). Sustainable
development encompasses three core dimensions—environmental, economic, and social—which
must be addressed in a balanced and integrated manner (Kilinc & Aydin, 2013; Ruggerio, 2021;
Sachs, 2015).

Preschool education, where learning is most rapid and lasting, is key to cultivating future
generations who are conscious of ecological balance and sustainability. Although various studies
have examined sustainability in different Turkish education programs (e.g., Kaya & Tomal, 2011;
Ates, 2019; Celebi & Ekici, 2025), no research has yet analyzed the Tiirkiye Century Education
Model 2024 Preschool Education Program in terms of sustainable development dimensions. This
study aims to fill that gap by examining the program’s goals, principles, domain-specific skills,
and learning outcomes through the lens of environmental, economic, and social sustainability. In
line with the purpose of the study, the following research questions were addressed:

e In which level are the dimensions of sustainable development included in the objectives
of the “Tiirkiye Century Education Model 2024 Preschool Education Program™?

e At what level are the dimensions of sustainable development included in the principles
of the “Tiirkiye Century Education Model 2024 Preschool Education Program™?

e At which level do the skill areas, learning outcomes, and sub-learning outcomes in the
“Tiirkiye Century Education Model 2024 Preschool Education Program” address the
dimensions of sustainable development?
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Method

This study employed a qualitative research approach using document analysis to examine
the Tiirkiye Century Education Model 2024 Preschool Education Program in terms of sustainable
development dimensions (Yildirim & Simsek, 2021). The program document, obtained from
official sources (MEB, 2024), was systematically reviewed and verified for authenticity. Data
were categorized based on environmental, economic, and social dimensions, and a coding
framework was developed to guide the analysis (Elo & Kyngis, 2008; Bowen, 2009). The analysis
focused on the program’s goals, principles, and domain-specific skills, including learning and
sub-learning outcomes. A content analysis method was used to identify the extent to which
sustainable development dimensions were represented. This involved coding the data, identifying
themes, calculating frequencies and percentages, and interpreting the findings (Neuendorf &
Kumar, 2015). To ensure credibility, the findings were reviewed by experts from different fields,
including a preschool teacher, a Turkish language teacher, and an academic in early childhood
education (Creswell & Poth, 2018). Representation levels of sustainability dimensions were
classified as low (0-33%), moderate (34—66%), or high (67—100%) based on percentage ranges.
While quantitative indicators such as frequency and percentage supported the analysis, the
primary aim was to establish meaningful connections and conduct an in-depth interpretation
(Patton, 2015).

Findings

The analysis of the 2024 Tiirkiye Century Education Model Preschool Education Program
revealed several insights regarding its alignment with the dimensions of sustainable development.
Firstly, all five objectives included in the program were found to be exclusively related to the
social dimension of sustainable development. Since none of the objectives address the
environmental or economic dimensions, they cannot be considered within the full scope of
sustainable development. Secondly, among the 26 principles outlined in the program, only seven
principles (27%) were found to be associated with at least one dimension of sustainable
development. Specifically, five principles were linked to the social dimension, one principle to
the environmental dimension, and one principle to both environmental and social dimensions.
The absence of principles that simultaneously address all three dimensions indicates a fragmented
approach to sustainability within the program’s foundational values. Thirdly, the program
includes seven skill domains, and the analysis showed that four domains—science, social studies,
music, and movement and health contain sub-learning outcomes related to at least one dimension
of sustainable development. The domains most frequently associated with sustainability were in
descending order: Science, Music, Social studies, Movement and health. In contrast, the Turkish,
mathematics, and art domains showed no direct relationship with any sustainability dimension.
All sub-learning outcomes across domains were analyzed, the environmental dimension was the
most frequently represented (f = 47, 25.3%), followed by the social dimension (f = 20, 10.8%)
and the economic dimension (f = 17, 9.1%). These findings suggest that while the program
includes elements of sustainability, its integration is limited and lacks a balanced representation
of all three dimensions.

Results and Discussion

This study examined the 2024 Tiirkiye Century Education Model Preschool Education
Program in terms of its alignment with the environmental, social, and economic dimensions of
sustainable development. The findings revealed that all five program objectives are linked solely
to the social dimension, with no reference to environmental or economic aspects. Similarly, only
7 out of 26 principles were related to sustainability, five to the social dimension, one to the
environment, and one to both none addressing all three dimensions together. Among the seven
skill domains, only science, social studies, music, and movement-health included learning
outcomes related to sustainability. The science domain showed the highest alignment, yet only 4
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out of 29 sub-outcomes addressed all three dimensions. Across all domains, just 17 out of 186
sub-outcomes (9.2%) integrated environmental, social, and economic aspects simultaneously.
The concept of “sustainability” is explicitly mentioned in only two sub-outcomes and is absent
from the program’s objectives and principles. This limited visibility may hinder educators’ ability
to implement sustainability effectively (Tilbury, 2011; OECD, 2018). Similar patterns were
observed in earlier curricula (Ozer Akkaya & Kurt Gokgeli, 2024; Tanriverdi, 2009), while higher
education programs tend to offer more comprehensive integration (Korkmaz, 2020).

e Future preschool curricula should explicitly incorporate all three dimensions of
sustainable development.

e Concepts such as sustainability and sustainability literacy should be embedded in early
childhood education.

e Comparative studies across educational levels can help track the vertical development of
sustainability integration.

e Broader curriculum areas, including values and character education, should be examined
for their potential to support sustainability themes.
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