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ERKEN COCUKLUKTA DiNi SEMBOLLERIN ANLAMI: CAMi ORNEGI
The Meaning Of Religious Symbols In Early Childhood: The Mosque as an Example

Oz

Erken cocukluk doénemi, kelimeler, imgeler ve resimler araciligiyla sembolik diisiincenin temellerinin atildig, insan
hayatinin en kritik asamalarindan biridir. Bu doénemde cocuklar, dil becerilerinin hizla gelismesiyle birlikte
cevrelerindeki sembollere anlam vermeye baslarlar ve diisiince siirecleri giderek daha soyut bir hal alir. Sembollerle
kurduklar1bu bag, onlarin diinyay1 kavrama bicimlerini biiyiik él¢iide sekillendirir. Ozellikle nesneler ve onlarin temsil
ettigi anlamlar arasindakiiliskiyi anlama yetileri bu siire¢te 6nemlibir gelisim gdsterir. Erken yasta kazanilan sembolik
diistince yapilari, ¢cocugun ileriki yasamindaki dini gelisimi ac¢isindan biiyiik bir 6nem tasir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin
sembolleri nasil algiladiklarini ve 6zellikle giinliik yasamda sik karsilastiklar1 dini sembollerden biri olan camiyi nasil
anladiklarini ortaya ¢ikarmak ve din egitimi ile ilgili pedagojik ilkelere ulagsmak hedeflenmistir. Calismada alanyazin
taranarak sembollerin ¢ocuklar tarafindan gelisimsel olarak nasil 6grenildigi ortaya ¢ikarilmigtir. Ozellikle dini
sembollerin gelisimsel olarak bu siire¢te nasil anlamlandirildigi farkli boyutlari ile ele alinmis ve din egitimi baglamin da
tartisilmistir. Cocuklarin cami sembolii ile kurduklar1 bagin gelisimsel olarak ilerledigi ve bu baglamda dini gelisim
alanmdaki gelismelerden hem etkilendigi hem de onlari etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Dini Gelisim, Cami, Sembol.

Abstract

Early childhood represents a critical phase in human life, a period when the foundations of symbolic thinking are laid
through words, images and pictures. During this period, children begin to give meaning to the symbols around them as
their language skills develop rapidly, and their thought processes become progressively more abstract. The connection
established through symbols shapes their understanding of the world to a great extent. Their ability to understand the
relationship between objects and the meanings they represent undergoes significant development during this process.
Early acquisition of symbolic thought structures is of critical importance for the child’s subsequent religious
development. This study aims to reveal how children perceive symbols, specifically focusing on their comprehension of
the mosque - a prominent religious symbol frequently encountered in their everyday experiences. Furthermore, the
aim is to derive pedagogical principles related to religious education. The relevant literature was reviewed to reveal
how children learn symbols developmentally. In particular, how religious symbols are given meaning in this
developmental process is addressed in different dimensions and discussed in the context of religious education. Ithas
been concluded that the bond that children establish with the mosque symbol progresses developmentally and, in this
context, they are both affected by and affect developments in the field of religious development.

Keywords: Religious Education, Religious Development, Mosque, Symbol.
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GIRIS

Pek ¢ok disiplinin vazgecilmez bir pargasi olan sembol kavramini net bir sekilde
tanimlamak kolay degildir. Semboleisaret eden Yunanca "symbolon" (Tokat, 2012) kelimesi, 6nce
Bat1 dillerine, oradan da Tiirkceye aktarilmis ve literatiirde "simge" ya da "sembol" olarak yerini
bulmustur. Bu terim, dilimizde "nisan, isaret, alamet, ayet" gibi anlamlarla kullanilmis ve zamanla
pek cok alanda soyut kavramlariifade etmek icin gii¢lii bir ara¢ haline gelmistir (Internet Archive,
1 Mayis 2023). Bu siireg, semboliin evrensel bir dil haline geldigini ve farkl kiiltiirler arasinda
anlam aktariminda ne kadar 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir. Semboliin en temel gorevi,
insanin ulasmakta glicliik cektigi hakikati somut bir bicimde tecriibe etmesine aracilik etmektir.
Ancak bu aracilik, semboliin yalnizca gecici bir islev listlendigi anlamina gelir. Zamanla sembol,
ifade ettigi anlamla biitiinlesip onun yerini alabilir, fakat 6zellikle dini anlamlar s6z konusu
oldugunda, sembol hi¢bir zaman hakikatin yerine tam anlamiyla gecemez (Kizil, 2018). Sonsuz
olanin sinirh bir ifade ile tam anlamiyla kavranmasi imkansizdir.

Semboltin bir bagka rolii de insan tecriibesini zenginlestirerek gercekligin farkl yonlerini
aciklamaktir. Sembol dili, giinliik dilden farkl olarak, derin anlamlar ve ¢agrisimlar barindirir. Bu
evrensel dil, insanlik tarihinin her asamasinda cesitli kiiltiirlerde kendine yer bulmustur (Tokat,
2012). Ilkel toplumlardan, Misir ve Yunan gibi gelismis medeniyetlere kadar sembol dili yaygm
olarak kullanilmis, bazisembollerin farkliuygarliklar arasinda ortak oldugu goriilmiistiir (Fromm,
1992). Sembollerin ¢ok katmanl yapisi, sembole ve onun temsil ettigi gercege dair bir¢ok farkh
yoruma kapi agar. Bu ¢ok katmanlilik, diisiince diinyasini siirekli canli ve hareketli tutar (Kizi],
2018). Iki tiir sembollestirme faaliyetinden sz edilebilir. Birincisi, matematik ve mantik alaninda
kullanilan zihnin dis diinyada algiladigi nesnelerin yerine koydugu "zihinsel" sembollerdir.
Ikincisi ise zihinsel bir ihtiya¢ veya amaca hizmet eden "temsili" sembollerdir. Bu tiir semboller
ise dil, din ve sanat gibi disiplinlerin vazgecilmezidir (Tokat, 2012).

1. DiNi SEMBOLLER

Islam literatiiriinde "remz" olarak bilinen sembol, ¢esitli anlamlar tasir: “bir seyi dolayh
anlatma, iistii kapal ifade etme, diisiince ve duygular1 baska sozciiklerle yansitma, neredeyse
anlasilmaz derecede gizli sozler, fisilt1” gibi sembole dair yorumlar karsimiza ¢ikabilir (Durmus,
1989). Semboller genellikle maddi bir unsurla ruhani bir gercegi ifade etmek icin kullanilir. Bu
temsil, toplumun kiiltiirel yapisina gore sekillenir. Semboliin iki temel bileseni vardir: fiziksel bir
nesne ve bu nesnenin isaret ettigi manevi gergeklik (Schimmel, 1954). Semboller, insanin
kavramakta zorlandig1 yaratici, melek, 6liim ve o6tesi gibi soyut gergeklikleri anlamlandirmasina
yardimc1 olur; fiziksel diinyaya ait objelerle bu manevi kavramlar1 daha somut hale getirir.
Dolayisiyla, bir sembolii degerlendirirken, onun temsil ettigi maneviunsurlarla olan derin bagini
goz Onlinde bulundurmak gerekebilir (Persembe, 1998). Semboller, bilingcaltimizda ve
davranislarimizda varligin siirdiiren ve goriinmeyen aleme isaret eden somut ifadelerdir. Dinin
sembollerini anlamadan, onun derin 6gretilerine tam anlamiyla vakif olmak pek miimkiin degildir.
Bir dinin mesajini, farkh kiiltiirlerden ve smiflardan insanlara aktarabilmek i¢in sembollerin
zengin ve ¢ok katmanl yapisi 6nemlidir. Bu sebeple, tiim biiyiik diisiinceler ve kalic1 dinler,
sembolik dili (6rnegin, ihram, kible, dua, ha¢ gibi) kullanarak mesajlarin1 aktarma yolunu
secmislerdir (Demirel, 2012). Insan, soyut ve erisilmesi zor hakikatleri kavrayabilmek icin
sembollere ihtiya¢ duyar (Kilig, 2013). Din, bu semboller araciliiyla insan tecriibesine ulasir ve
goriinmeyeni goriiniir hale getirir. Modern ¢agda bilimsel diisiincenin yiikselmesiyle birlikte dini
semboller arka planda kalmis gibi gériinse de sembolik diisiinme sadece ¢ocuklaraya da sairlere
0zgl bir o6zellik degil, insan dogasinda var olan bir bilgi bicimidir. Dinlerin semboller araciligiyla
canlibgimi  korudugu soylenebilir. Insanlar, semboller aracihifiyla hem maneviyatlarim
giiclendirebilir hem de dayanisma duygularini harekete gecirebilir (Eliade, 2020).

Bir dini derinlemesine anlamak i¢in, o dinin sembollerine dikkatle bakmak gerekir (Kizil,
2018). Bu semboller genellikle kutsallarla baglantilidir ve dini sembolizm olarak adlandirilan
formlardakarsimiza ¢ikar. Hilal, hag, Davud yildizi1 gibi semboller, zaman icinde siradan isaretler
olmaktan cikip bir inanci1 ve kiiltiirii temsil eden giiclii semboller haline gelmistir. Ornegin;
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baslangicta bir iskence araci olan hag, stirec icinde kutsal bir anlam kazanan dini bir sembol olarak
kullanilmistir (Kizil, 2018). Tarihi kisilikler, mekansal ifadeler (ars, kiirsii, arz-1 mevud gibi) ve
ezan yada ¢an gibi duyuru isaretleri de zamanla sembolik bir dilin pargasi haline gelmistir (Tokat,
2012). Ayricaislam dininde kullamlan "hu" ve Hinduizm’de kullanilan "om" gibi kutsal ifadeler de
lisan sembollerinin 6nemli 6rneklerindendir (Schimmel, 1954). Bu tiir ifadeler, insanlar ile ilahi
hakikatler arasinda bir képrii olusturur.

Insan, yasadig1 zorluklari anlamlandirdigz siirece onlara katlanabilir. Dinsel semboller, bu
anlam arayisinda 6nemli bir rol oynar. Modern insan, batil inanglardan siyrildigini diisiinse de
sembollerle olan bagini kopardiginda manevi degerlerini de kaybetme gibi bir tehlike ile karsi
karsiyadir (Jung, 2015). Jung, insanin dogayla olan bagini kaybetmesinin, sembollerle kurdugu
derin duygusal bagin da zayiflamasina yol actigini belirtir. Tillich ise, imanin dilinin semboller
oldugunu vurgular (Tillich, 2002). Dini sembollerin kaynagina inildiginde, onlarin zaman ve
mekanin 6tesinde ilahi bir diizleme ait oldugu gortiliir. Diinya dinleri, farkli sembolik dillere sahip
olsalar da bu sembollerin ortak bir kaynaktan beslendikleri ve benzer islevler tstlendikleri
gozlemlenebilir.

Dinsel semboller, insanlarin ¢evrelerini anlamalarina ve duygularini ifade etmelerine
yardimci olur. Bu semboller araciligiyla insanlar, manevi bir kimlik gelistirir ve eylemlerini bu
kimlik dogrultusunda sekillendirirler (Persembe, 1998). Aynidine mensup insanlar i¢in semboller
derin anlamlar tasirken, disaridan bakan Kisiler icinse o dinin inanclarini hatirlatan isaretler
haline gelirler. Semboller, isaret ettikleri gerceklikler hakkinda cesitli yorumlara agik olduklari
icin, anlam diinyasim siirekli canli ve hareketli tutarlar (Kizil, 2018). Semboller tekrarlandik¢a
giiciinli kaybetmez; aksine, inanclar1 anlamaya ve onlarla bag kurmaya olanak saglarlar.

Sonug olarak inanglari anlamayave anlamlandirmaya yarayan birtakim bilgi formlariolan
semboller olmasaydi insanlar inanglar ile bu kadar kolay bag kuramazlardi. Sembollerin
varolussal baglamda ulasilamayan gercekligi insan tecriibesine tasidig1 ortadadir (Tokat, 2012).
Sembollerin tarih boyunca insan deneyimine hitap eden araglar oldugunu g6z ardi etmek
mimkiin degildir. Onlar, insanin manevi diinyasina agilan kapilar olarak varliklarim
sirdiirmiislerdir (Tokat, 2012). Dini duygularin olusmasinda da semboller 6nemli bir role
sahiptir. insan, sembollerle cocukluk déneminde tamsir ve bu tanisma, ileride maneviyasaminin
nasil sekillenecegine dair ilk adimlar1 atar (Piaget, 2016). Dolayisiyla, ¢cocuklarin sembollerle
kurduklar iliskinin kalitesi, din egitimi acisindan son derece onemlidir ve onlarin ileriki
yaslardaki dini algilarini derinden etkiler.

2. ERKEN COCUKLUKTA DINi GELISiMI

Erken cocuklukta dini gelisim, cocugun hem Tanr1 ile hem de kendisi ve diger insanlarla
kurdugu iliski baglaminda bir farkindalik hali olarak tamimlanabilir (Boyatzis, 2017).
Arastirmalar, cocugun dogustan inanmaya yatkin oldugunu ve ruhunda bu ydnde bir potansiyel
tasidigini gostermektedir (Koylii, 2017). Cocugun dini kavramlar hakkinda gelistirdigi zihinsel
sema, baska herhangi bir kavram i¢in olusturdugu semadan farksizdir. Bu nedenle, zeka gelisimini
etkileyen her sey, cocugun dini gelisimini de etkilemektedir. Cocugun dinle ilgilenmeye ne zaman
basladig1 kesin olarak belirlenemese de genellikle ii¢c yasina dogru dinle ilgili sorular sormaya
basladig1 goriilmektedir (Ashton, 2006). i1k etapta, cocuklar Allah’'in varligina dair diisiinceler ve
duygular gelistirmektedir (Selcuk, 2005). Bu diislincelerin sekillenmesinde yas, cinsiyet, inanilan
dinin yapisi, ¢ocugun kisilik 6zellikleri ve aile ortami gibi pek ¢ok faktor rol oynamaktadir. Ayni
zamanda, sosyal ve kiiltiirel cevrenin de ¢cocuklarin dini gelisiminde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
ifade edilmektedir (Goldman, 1966).

Bebeklik doneminde dini gelisim sevgi, gliven ve bagllik gibi duygular {izerinden
ilerlerken, erken cocukluk doneminde bu iligski arayisi daha belirgin hale gelmektedir (Elkind,
2023). Bu donemde ¢ocuklarin biligsel gelisimi, mantikli ¢ikarimlar yapma konusunda yetersiz
oldugundan, anlatilan seylere elestirel bir bakis acisi gelistirmeden inanma egiliminde olduklari
gozlemlenmektedir. Ozellikle Tann ile ilgili anlatilanlara sorgusuzca inanma soz konusudur
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(Koyli, 2004). Cocuk, s6ylenenlere siiphe duymadan inanir ve bu inang¢lar dogrultusunda kendi
dinyasimn kurar ve gelistirir.

Cocuk, bilissel gelisiminin heniliz tam olgunlasmamis olmasi nedeniyle, cevresindeki
insanlarin varliginin gercek diinyadaki anlamini kavramakta giiclilk ceker. Bu da cocugun
"diinyay1 yalnizca kendinden ibaret gorme" egilimine yol acarak onu benmerkezci yapar. Bu
benmerkezci yaklasim, cocuklarin dini inanclarinda da kendini gosterir ve o6zellikle dua
algilarinda belirgin hale gelir. Ayn1 dénemde, ¢ocuklarin Tanr1’'y1 insan gibi diisiinme egiliminde
olduklari, yani antropomorfik bir Tanr1 tasavvuruna sahip olduklar1 gézlemlenir (Koyli, 2004).
Bu anlayis, daha kiiciik yaslarda daha belirgindir ve ¢ocugun anlamadaki siirhliklarindan
kaynaklanir. Yapilan arastirmalar Miisliman toplumlarda biiyliyen c¢ocuklarin sadece
resimlerinde antropomorfik Tanri tasvirlerine yer verdiklerini ancak konusmalarinda bu duruma
rastlanmadigini géstermektedir (Atik, 2022). Sonu¢ olarak ¢ocukluk doneminde dini inanglar,
cocugun kendiliginden gelisen deneyim ve girisimleri sonucu sekillenir. Aile ortaminda baslayan
sosyal etkilesimler, okulla birlikte genisler ve cocugun dini inanglar1 da ¢evresinden etkilenerek
gelisir.

Her ne kadar Piaget bu konuda spesifik bir teori gelistirmemis olsa da ¢ocuklarin genel
gelisimlerinin bilissel gelisimlerine paralel seyretmesi nedeniyle, birgok dini gelisim ¢alismasinin
Piaget'nin bilissel gelisim teorisinden ilham aldigin1 séylemek miimkiindiir (Goldman, 1966).
Erken cocukluk donemindeki dort yas grubu incelendiginde, bu yastaki ¢ocuklarin mantikh
disiinme becerileri tam olarak gelismedigi i¢cin, dini disiincelerinin deneyimleriyle kurduklari
iliskilere dayali oldugu ve tutarsiz oldugu sdylenebilir. Bu yas grubunda cocuklarin daha ¢ok
masals1 bir dini anlayisa sahip olduklar: ifade edilebilir. Bes ve alt1 yaslarina geldiklerinde ise
mantikli disiinme becerileri gelismeye baslar, ancak hala 6grendikleri dini bilgileri hayal
giicleriyle birlestirerek kendilerine 6zgili, ama yine de daginik ve tutarsiz dini diisiinceler
gelistirdikleri gozlemlenir. Bunun nedeni, Piaget'nin "sezgisel diisiince donemi" olarak
tanimladigi bu donemde benmerkezcilik, tek bir noktaya odaklanma ve diisiincenin tersine
cevrilememesi gibi 6zelliklerin belirgin olmasidir (Atik, 2022).

3. ERKEN COCUKLUKTA SEMBOLIK DUSUNCENIN GELISiMi

Cocuklarin sembolleri ne zaman anlamaya basladiklari kesin olarak bilinmemekle
birlikte, kelimelerle kendilerini ifade etmeleri, sembolleri kavradiklarinin bir gstergesi
olarak yorumlanabilir. Ornegin, bir ¢ocugun oyuncak ayisina “Bobo” seklinde seslenisi
onunla oynamak istedigine isaret eden sembolik bir ifade olarak ¢ocuk tarafindan
kullanilmistir. Sembolik diislincenin, ¢ocugun ilk kelimeleri kullanmasindan yaklasik alti
ay sonra gelismeye basladig1 sdylenebilir (Hartmann, 2012). Cocuk kelimelere giderek
daha fazla ilgi gosterdikge, bir baska beceri olan duygularin1 formiile edip paylasma
yetenegi, yani dil gelisir. Simgeselligin temelinde, duygularin bir forma yansitilmasi
yatmaktadir- Duygularimizi sembollerle ifade ettigimiz gibi, onlar1 anlamak icin de
semboller kullaniriz (Brwowning, 2019).

Arastirmalar, sembolik dilin dogustan gelmedigini ve 6grenilmesi gereken bir
stire¢ oldugunu géstermektedir. Bu nedenle, cocugun her semboliin 6zel anlamini ve bu
sembollerin islevini 6grenmesigerekir. Sembollerin 6 grenilmesi ve i¢sellestirilmesi, birey
ile cevresi arasinda, bebek ile anne arasinda olusan "gecis" alani olarak adlandirilan bir
alanda gergeklesir (Gliney & Baran, 2022). Dilin filogenetik bir mirasa sahip olmadig1 yani
dogustan gelmedigi ifade edilebilir. Sonradan gelisen sembolik dil isitsel "sey sunumlar1”
yoluyla s6zel sembollere doniisiir (Giiney & Baran, 2022). Cocugun, biiytiklerin sembolik
jestlerini (6rnegin onaylama, reddetme, takdir etme gibi) kavramasi ve nesneleri
eylemlerle eslestirmesi, dil gelisimi icin kritik bir beceridir (Cochet vd., 2015). S6zsiiz
iletisim, oOzellikle pandomim (el-kol ve ytliz hareketleriyle yapilan anlatimlar), dilin
evriminde biiytlik bir rol oynamistir. Cocukla en fazla etkilesimde bulunan ve uyarici bir
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rol oynayan anne ya da bakim veren, duyusal bicimden digerine gecisi tesvik ederek ve
farkl duygusal formlar arasinda baglanti kurarak biling 6ncesi organizasyonu destekler
Anne, bebegin yasadig1 "duygusal-dinamik form" tipolojisini ses, jest ya da bakisla
onaylar, boylece cocuk annenin sadece onu taklit etmekle kalmayip, kendi i¢sel formunu
olusturmasina yardimci oldugunu anlar.

Cocugun sembolik duyarliliginin artisi bir nesne ile onun temsil ettigi sembol
arasindaki iliskiyi kavrama becerisini de paralel olarak etkiler. Sigel’e gore ¢ocuklar
somut deneyim kazandik¢a, semboller lizerine soyut diisiinme kapasiteleri de artar.
Glniimiizde teknolojiyle birlikte ¢ocuklar daha fazla sembolle karsilasmakta ve erken
yaslarda sembollerle olan iligkilerini anlam diinyalarina dahil etmeye baslamaktadirlar
(Giiney & Baran, 2022). Bu sebeple, sembolik becerilerin bilissel gelisim icin erken
donemlerde 6nemli oldugu ve sembolik oyunlarla biligsel islevlerin desteklenebilecegi
soylenebilir. Cocuklarin sembolleri anlama becerisinin gorsel isleme sisteminden
kaynaklandig1 arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur. Bebekler, ¢evrelerindeki
nesnelerin renklerine ve sekillerine dikkat ederler ve bu farkindalik ebeveynlerinin geri
bildirimleriyle birleserek cocuklarin zihninde anlam bulur (Weigel vd., 2016). Ancak
kiiclik cocuklar bazen nesnenin bicimsel 6zelliklerine odaklanip, sembol ile temsil ettigi
varlik arasindaki iliskiyi fark edemeyebilirler. Bu durumda, nesne ile sembol arasindaki
algisal benzerlik arttirilarak ve sosyal destek saglanarak ¢cocugun sembolii kesfetmesine
yardimc1 olunmahdir (Salsa vd., 2000). Ornegin; resim, harita, model veya grafik gibi
materyallerin kullanimi sembol kesfini kolaylastirabilir.

Sembolik anlayisin gelisimi, sosyal ve bilissel becerilerin gelisimiyle paralelilerler.
Sosyo-bilissel beceriler, diinyay1 baskalarinin bakis acilarindan gérme imkani saglar. Bu
surecte g tiir etkilesimden bahsedilebilir: ikili etkilesim, tglii etkilesim ve is birligine
dayali katthm. Ikili etkilesim, cocugun bir nesne ya da yetiskinle dogrudan etkilesim
kurmasidir ve bu tiir etkilesim, sembolik anlayisin temelini olusturur. Alt1 ay sonrasinda
cocuk, bu tiir etkilesimlerle sembolik diisiincenin temelini atmaya baslar. Uglii etkilesim,
etkilesime bir ticincii varhigin katilmasiyla gergeklesir ve cocuk 9-12 aylikken bu tiir bir
dikkat odagmna gecer. isbirligine dayalh kathm ise c¢ocuklarin sembolleri anlayip
kullanabilecegi son asamadir; bu noktada gocuk, yetiskinlerle birlikte sembolleri etkin bir
sekilde kullanmaya baslar ve hatta gerektiginde onlara yardim edebilir. Geldikleri bu
seviye sembolik gelisimin 6ziidiir (Hartmann, 2012). Artik yetiskinleri taklit etmekten,
onlar1 yonlendirmeye gecis yapmislardir. Cocuklar aktif olarak etkilesimin icerisinde
kaldikca sembolik anlayislar1 derinlesmeye ve gelismeye baslar.

Sembolik anlatim, soyut diisiinceleri kesfetme ve yeni kavramsal sistemler
olusturma stirecinin merkezinde yer alir. Bu stireci yonlendiren unsurlardan (Moriarty,
2009) biri hayal giiciidiir. Hayal giicii, ¢ocuklarin deneyimlerinden manevi sorular
kesfetmelerini saglar. Diger bir unsur ise bedensel deneyimdir; bir tepeye tirmanmak ya
da bir mum yakmak gibi deneyimler sembolik anlatimi gii¢lendirir. Bu unsurlar, soyut
fikirlerin sembolik anlatimdan ortaya ¢ikmasini saglar. Cocuklarin sembolleri kesfetmeye
tesvik edilmesi, onlarin yasamlari icin i¢gdrii ve anlam iiretmelerine katkida bulunur.

4. DINi SEMBOLLERIN GELISiMI VE DiN EGITiMi

Gelisimsel acidan cocuklar yasama onceden getirdigi bir fikir, disiince ile baslamaz.
Diisiince bir yoniiyle, duyular ile eylem arasinda, zihnin icinde olup bitenlerin bir parcasidir.
Diisiinceler dogalar1 geregi icsellestirilmis tutarh eylemlerdir.

Goldman diisiinceyi dini ve dini olmayan diisiince ayrimina gitmeden tek bir eylem olarak
kabul etmekte ve diisiince faaliyetinin yoneltildigi objenin disiincenin neligini belirleyecegini
iddia etmektedir. William James (1902) de dini korku, dini sevgi, dini husu, dini sevincin
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varligindan bahseder ve “dini sevgiyi” yalnizca insanin dini bir nesneye yonelik dogal sevgi
duygusu olarak agiklar. Bu yoniiyle dini diislince, dine yonelik diisinmedir. Tarz ve yontem
bakimindan diger olgulara yonelik diisinmeden farkli degildir. Boyle bir yaklasim énce diistinceyi
farkl agilardan ele almay1 ve sonrasinda bunun din ile iliskisini anlamay1 gerekli kilmaktadir.
Ancak burada diger diisiince sekillerinden icerik olarak ayrildig1 bir nokta vardir. O da diger
dustince sekillerinin diinyada gozlenebilen ya da hissedilebilen bir objeyle ilgili olurken, dini
diisiincenin bu tiir bir duyu diinyasiyla ilgili yéniiniin olmayisidir. ilk yillarda din ile hayat éyle
birbiriyle i¢ icedir ki, biri digerinden ayrilamaz. Cocuk dnce esya ile insanlar arasinda bir fark
gozetmeyen materyallerle iliski icerisine girip onlari tecriibe etmeye baslar. Cocuk tecriibelerine
dayali olarak genel kavram ve anlayisini, 6nce imajlarla dili kullanmay1 6grenince de sozel kelime
ve imajlarla sekillendirmeye baslar. Bu donemde cocuk agik bir dini duyguya sahip degildir. Dini
dustince farkli tecriibelerden genellestirilmis bir siirectir. Bu ylizden cocuklarin dini tecriibelerine
iliskin olarak 6zel ilk adimlar1 olusturmak miimkiin degildir. Ancak ¢ocuklarin genel tecriibeleri
zenginlestirilebilir (Goldman, 1966). Bu yiizden de ¢ocuklarin birtakim dini kavramlari, dini
hikayeleri, Kur'an-1 Kerim’de gecen kissalari, benzetmeleri, tesbihleri, anlayabilmeleri icin
birtakim tecriibelere ihtiyaglari vardir. Cocuklar bu dini kavram ve sembolleri anlayacak yeterli
tecriibeye sahip olmadiklarindan bu tiir seyler onlara anlamsiz gelebilir. Buna neden olarak da
cocuklarin diisiincelerin biiyiik oranda duygu agirlikli olmasi ve dinle ilgili diisiincelerin de ytiksek
derecede soyut kavramlara dayali olmasindandir.

Cocuklarin sembol ile kurduklan iliskide sembollere mantikli ve tutarli bir anlam
veremedigi goriilir. Bunun baslica sebebi sembol ve isaret arasindaki farkin cocugun zihninde
belirmemesidir (Lawler, 1977). Cocuklar mantiksal olarak diisiinme ve deneyim eksiklikleri
nedeniyle sembollerle basa ¢ikamaz ve onlariisaretlere indirgerler. Cilinkii bir isaretin tek ve sabit
bir anlam1 varken sembol cok anlamli ve belirsizdir. Sembol bir bilme ve gorme bicimidir. Bilgi ve
tecriibe gerektirir. Cocuklarislem dncesi donemde mantiksiz veilgisiz baglantilar kurarken somut
islem doneminde sembolik diisiinme yetenegine sahip olurlar. Sembolik diisiincenin anlaml
olarak kavranabilmesi i¢in ¢cok daha zengin bir deneyime ihtiyag vardir. Bu siire¢ dini semboller
icin de boyledir. Din egitimi verilirken dini sembollerin isaretlere indirgenmesi ve her bir dini
semboliin tek bir anlama isaret etmesi ¢ok dar ve duragan bir dini anlayisa sebep olacaktir
(Lawler, 1977). Sembollerin isaret olarak degil de sembol olarak yorumlanmasi hem tecriibe hem
de soyut bir mantik gerektirdiginden bu alan1 ¢ocuklar icin zenginlestirmek ve gelistirmek
gerekebilir. Din egitiminde, cocugun yaratic1 diisiince giiciinii gelistirmesi icin kullanilmasi
gereken sey cocugun yaratici diisiinceye yonelik enerjisidir.

Piaget'nin gelisim kuramina gore erken cocukluk doneminde ¢ocuklar soyut diisiinceye
sahip degillerdir. Buna paralel olarak Goldman, ¢ocuklar biyolojik olarak soyut muhakemelerinin
gelisebilecegi asamaya gelinceye kadar Incil materyallerinin egitim amach kullanilmamasim
ongorir. Ne var ki Piaget'in ¢ocuk gelisimi teorisinin temellerini olusturan arastirma kaynaklari
incelendiginde g¢ocuklarin Piaget'nin sordugu sorulara verdikleri cevaplardan soyut diisiince
kapasitesine sahip olduklar: anlasilmaktadir. Piaget'nin biyolojik olgunluga vurgu yaptig1 ancak
cevresel ve kiiltiirel faktorlerile cocugun yaratici kapasitesini gozden kacirdigi diisiiniilmektedir
(Ashton, 1993). Soru soruldugunda c¢ocuklarin pek c¢ogu cevap vermeye calisacaktir.
Soylediklerinin dogru olup olmadigl onlar icin énemli degildir. Fantastik ve yaratici cevaplar
vermek onlarin dogalarinda oldugu i¢in bunu yaparlar. Sorulan sorulara ¢ocuklardan bilimsel
yanitlar vermesi beklenemez. Bunun i¢cin ¢ocugun konuyla ilgili bir birikime veya tecriibeye
ihtiyaci vardir ki durum yetiskinler icin de boyledir. Fakat bilimsel birikim olmadan yaratici
sekilde diisiinebilirler. Cocuk yalmizca sinirli dil becerisi sebebiyle fikirlerini ifade edemez
(Ashton, 1993).

Dini anlayis, dogal ve askin arasindaki sembolik bir diyalog olarak kabul edildiginden
sembol kullanimi ile din dili arasinda onemli bir iliski vardir (Moriarty, 2009). Dolayisiyla
cocuklara kutsal hikayeler araciligiyla sembol ve askin arasindaki baglanti anlatilabilir. Hz.
Musa'nin Sina Dagi'nda Tanrr’yla bulusma hikayesi sembolik anlatima 6rnek olarak verilebilir
(Moriarty, 2009). U¢ ve dért yaslarindaki ¢ocuklarin dini anlayisin sekillenmesinde dini
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atmosferler temel bir 6neme sahiptir. Béyle bir atmosfer olmaksizin, bu yastaki cocuklarindin ve
ozellikle de dine ait sembollerle anlamli bir iliski gelistirmesini beklemek olduk¢a anlamsizdir. Bu
yoOniiyle camiler ¢ocuklarin dine ait bir¢ok farkli sembolleri gorebilecegi ve deneyimleyebilecegi
onemli mekanlardir. Soyutsozler ve jest ve mimikler yoluyla yapilan anlatimlardan ziyade, gercek
anlamda yasanan dini bir hayat onun kisiliginin sekillenmesinde daha etkilidir (Lefebvre & Perin,
1963). Bu donemdeki cocuklara din aktif ve somut bir sekilde sunulmalidir. Din ¢ocuklarin
oyunlarindan, zevklerinden, kesiflerinden, sorularindan, gizli arzularindan, iyi niyetlerinden ve
aile ya da okul hayatinin olaylarindan neset etmelidir. Boylece Allah inanci tiim hayatinin
arzularinin, isteklerinin ve hosuna gittigi seylerin bir objesi olmalidir. Camiler bu y6niiyle cocugun
dini spontene bir sekilde giinliik hayatin icerisinde gorebilecegi mekanlardir.

Ik cocukluk yillarinda ¢ocuklar genis bir kelime hazinesine sahip olurlar. Bir¢ok arastirma
gostermektedir ki, cesitli tecriibe alanlarinda goze carpar benzerlik icerisinde cocugun kullandig
kelimeler onun anlayisindan daha ileridedir. Stiphesiz, ¢ocuk o kelimeleri kullandik¢a onlarin
gercek manalarin1 kavrar ve kelimeleri uygun baglamlarinda kullanmayi1 68renir. Ancak ¢cogu
zaman yetiskinler ¢ocuklarin gercek durumdan daha fazla anladiklarini zannederler. Oysa
kelimeler konusulanlar siirekli olarak dinlemek suretiyle kavranirlar. Yine kelimelerin gergek
anlamlarini bilmeden kullanmak da miimkiindiir. Dini acidan meseleye bakildiginda, ¢ocuklar
kullandiklar1 ya da isittikleri dini kelimelerin gercek manalarini bilmeseler bile, daha ilk yillarda
pek cok dini kelime hazinesine sahip olabilirler. Cocuklar din dilini dogal olarak gerek ailede gerek
sosyal cevrelerinde, okullarda, camilerde ya da diger dini toplantilarda 6grenebilirler. Ayni
zamandadin dili yetiskinler tarafindan bilingli olarak da kazandirilabilir. Her ne kadar ¢ocuklarda
dil gelisimi ¢ok hizli olsa da meseleye din egitimi ve din dili agisindan baktigimizda bunun o kadar
da kolay ve basit olmadigini gormekteyiz. Zira din dilinde birtakim benzetmeler, tesbihler, hikaye
ve kissalar ve pek ¢ok soyut kavram ve kelime oldugundan dini alanda konusma ya da bir seyler
kazandirma pek kolay goriinmemektedir. Bu baglamda ¢ocuklar icin basit bir dil kullanilmahdir.
Ancak daha 6nemlisi cocugun hayat goriisiinii zenginlestirecek daha genis tecriibeler yasamasi
desteklenmelidir. Boylece din diline iliskin kelime ve kavramlar yasanan tecriibelerle
desteklenmis olur. Bu yoniiyle camilerin gocugun tecriibe alaninda yer almasi olduk¢a 6nemlidir.
Goldman (1966) yaptig1 arastirmada anne-babasi Kkiliseye giden ¢ocuklarin anne-babasi kiliseye
gitmeyenlere oranla oldukca yiiksek dini diisiince gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu hem
kilise hakkinda, hem dua hakkinda daha yiiksek diisiincelere sahip olduklarini belirtmistir. Hatta
ailede tek kisi bile kiliseye gitse, hi¢bir ferdi kiliseye gitmeyen ¢ocuklara gore o evdeki cocugun
dine, kiliseye ve duaya karsi daha olumlu bir diisiince gelistirdigini bulmustur. Dolayisiyla aile
fertlerinin Kkiliseye gitmeleriyle ¢ocuklarinin dine karsi olumlu tutumlar1 arasinda olumlu bir
iliskinin oldugunu séylenebilir (Su, 2025).

4.1. Erken Cocuklukta Cami ve Ogretimi

Erken cocuklukta kutsal mekan, “ritiielin yapildigi yer”dir. Ciinkii erken cocukluk
doneminde kutsal mekanlar genellikle sessizlik, kokular, mimari yapilar gibi fiziksel
farkliliklariyla tanimlanir (Goldman, 1966). Cocuk, mekanin neden kutsal oldugunu degil, “orada
ne yapildig!” ileilgilenir. Ornegin ¢ocuklar camilerleilgili olarak “Orada dua edilir. Orada ayakkabi
cikarilir. Orada sessiz olmak gerekir.” gibi disiincelere sahiptir. Ayrica bu donemdeki ¢ocuklar
Tanri'y1 bir koruyucu figiir olarak algiladiklarim ve dini mekanlar1 gliven arayisiyla
iliskilendirdiklerini ifade etmektedir (Koyli ve Orug, 2017). Sosyokiiltiirel perspektif ise,
cocuklarin dini mekan algilarinin, icinde bulunduklar1 kiiltiirel ve toplumsal baglamdan
etkilendigini vurgulamaktadir. Cocuklar kutsal mekanlarin 6zelliklerini biiytiklerin davranislarini
taklit ederek 6grenir. Dini mekany, ibadet yapilan ve farkli kurallarin gegerli oldugu 6zel bir alan
olarak goriirler (Orug, 2013; 2014). Bu yoniiyle bu donemde mekansal kutsallik, davranigsal
gozleme dayanir. Bu yas grubundaki g¢ocuklar i¢in kutsal mekanlar “Tanri’nin evi” olarak
tanimlanabilir, amabu, mecaz degil gercek bir mekansal anlam olarak diistiniiliir. Cocuk “Allah
orada yasiyor. Oraya gidersek Allah bizi duyar.” diisiincesine sahiptir. Dolayisiyla bu dénemde
soyut kutsallik anlayisi gelismemistir (Hay ve Nye, 2006). Bu yas donemindeki ¢ocuklar kutsal
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mekanlara karst hem bir saygi hem de tedirginlik hissi tasir. Sonug olarak ¢ocuklarda kutsal
mekanlara karsi korku ile beraber hayranlik i¢ icedir.

Camiler sahip olduklari mimari Ozellikleri sayesinde c¢ocuklarin duygularini da
etkileyebilecek yapidadir ve cocugun dini gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Duygu cocugun
tlim 6grenmelerinde gliclii bir yere sahiptir: Kisiligin duygusal yont, ilk cocukluk déneminde en
hakim olan unsurdur. Gergekten de duygular 6grenilir ve duygular gelisen bireyde bilissel ve
istege bagh eylemlerden once gelir. Camilerin ¢ocuklara sagladiklar1 duygusal boyut, gercek
yasam deneyimi ¢ocugun tiim hayatin1 derinden etkileme potansiyelindedir. Ciinkii 6grenme
cevresinin sosyoduygusal iklimi dnemli derecede 6grenme sonuglarina etki eder. Her seyden énce
sunu kabul etmek gerekir ki, pedagojik ortamdaki sosyoduygusal iklim sadece duygusal 6grenme
sonuglarim degil ayn1 zamanda bilissel 6grenme sonuglarini da etkileyecektir. Bu prensip daha
once zikrettigimiz iki prensibin bir uzantisidir. Sosyoduygusal iklim okul 6ncesi ¢ocuklarinin tiim
O0grenme ortamlarinda o6zellikle de dini 68renme ortamlarinda énemli olup, temelini de sevgi
olusturmaktadir. Sevgi de 0zeni, sartsiz kabulii, sicakhig, affetmeyi icerir. Sosyoduygusal
atmosferin duygu boyutu iki yonlii bir yol gibidir, cocuk hem sevmeye hem de sevilmeye ihtiyac
duymaktadir. Bu yoniiyle camiler cocuklara sevgi eksenli din egitimi uygulamalarinin
gerceklestirecegi onemli mekanlardir denilebilir. Kisacasi tiim dini bilgiler, dogru ve yanlis
kavramlari ve diger ahlaki erdemler zihinsel, entelektiiel temel esasindan ziyade sevgi esasina
dayandirilarak 6gretilmeye calisiimalidir (Ratcliff, 1988).

Bu baglamda kutsal mekanlar1 kesfetme odakli etkinliklerle tanitmak oldukc¢a énemlidir
(Hay ve Nye, 2006). Ornegin; bir cami ziyaretinde “Sence bu yer neden sessiz?” gibi cocugun
disiinmesini saglayacak sorular sormak olduk¢a 6nemlidir. Yapilacak etkinliklerde o6zellikle
gorsel anlatim ve dramatizasyon kullanmak etkili bir yontemdir. “Burasi ¢ok kutsal, yanls
yaparsan ceza gelir.” gibi korkuya dayali agiklamalar yapmak ¢ocugun mekan ile olumsuz bir bag
kurmasina neden olur. Bu yiizden ¢ocugun kutsal mekanda rahat hissetmesini engelleyen, asir1
kat1 tutumlar ¢ocuk agisindan uzun dénemde olumsuz bir etkiye sahip olabilir. Bunun yaninda
camiigerisinde bulunan soyut sembollerin anlatimlarina odaklanmak da olumsuz bir etki durum
yaratacaktir.

ETKINLIK PLAN ORNEGI (4 ve 5 YAS)
Materyaller: Cami maketi veyaresimleri, Kuklalar veya figiirler (imam, cemaat, gocuklar), Gorsel
kartlar (ayakkabi ¢cikaran ¢ocuk, dua eden ¢ocuk)

Ogrenme Siireci

Ogretmen “Hi¢ camiye gittiniz mi?” Camide ne yapilir sizce?” sorularim sorar. Gelen cevaplardan
cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerini 6grenilir. Bu asamada 6gretmen biiytlk bir cami maketini
yada biiyiik bir cami gorseli gosterir. “Bakin, burasi minare. Ezan burada okunur. Insanlar burada
dua eder, Allah’a tesekkiir eder.” agiklamasini yapar. Sonrasinda camiye girmeye calisan iki
cocukla ilgili kuklalarla kisa bir hikaye canlandirmasi yapilir.

Bir ¢ocuk camiye girerken ayakkabisini ¢ikarir, sessiz olur ve dua eder. Diger ¢ocuk cok ses ¢ikarir.
Etrafindaki herkesi rahatsiz eder. Igeride olan insanlarin dikkatleri dagilir. Sonra caminin imam
gelerek nazik ve sevgi dolu bir sekilde agiklama yapar. Boylece cocuk neden sessiz olunmasi
gerektigini 6grenir.

Degerlendirme: Hikaye sonrasi 6gretmen ¢ocuga “Sen camiye gitseydin ne yapardin? Camiye
kimlerle gitmek isterdin?” sorusunu sorarak konusmalarim saglar. Camiye gitmenin saygi,
sessizlik ve dua gibi giizel davranislar igerdigi vurgular. Sonrasinda ¢ocuklarin cami resmi
yapmalarini ister.

Oneriler: Cami ziyareti
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ETKINLIiK PLAN ORNEGI (6 YAS)

Materyaller: Legolardan yapilmis cami, kapi figilirii, minare figiiri, insan figtirleri, kiiciik bir haly,
hoparlér, biitiin malzemelerin yerlestirilecegi kutu.

Ogrenme Siireci: Kutunun icerisine biitiin malzemeler yerlestirilir.

Cocuklarin 6gretmenin etrafinda daire seklinde oturmasi saglanir. Ogretmen oniindeki kutuya
dikkati cekerek sorar.

Bu kutunun icinde ne olabilir?

Cocuklarin olumlu pekistirmelerle kutunun icinde neler olabilecegini diisiinmeleri, fikir
liretmeleri saglanir. Biitiin cocuklarin cevaplari alindiktan sonra 6gretmen kutunun kapagini agar.
I¢inden legodan yapilmis camiyi ¢ikararak yavasca 6niine koyar ve anlatmaya baslar.

Bugiin size cok 6zel  bir  yerden bahsedecegim.  Burasi bir cami.
Cami, insanlarin kendilerini Allah’a daha da yakin hissettigi bir yerdir. Camiyi Allah’a misafir olma
yeri olarak da diistinebiliriz. Ciinkii cami, Allah’in evi gibidir. Oraya gidince Allah’a dua ederiz.

Ogretmen daha sonra kutudan minare figiiriinii ¢ikarir, caminin kenarina yerlestirir ve anlatmaya
devam eder.

Bakin, bu minare. Minare, caminin en yiiksek yeridir. Miiezzin, buradan ezan okur.
Ogretmen daha sonra kutudan hoparlérii ¢ikararak ezan sesini acar ve sorar.

Bu ses size neyi hatirlatiyor?

Cocuklarin cevaplarini dinledikten sonra 68retmen kendi aciklamasini yapar.
Ezan herkese “Haydi! Allah’a gelin!” demektedir.

Ogretmen kutudan bu sefer kapi figiiriinii ¢ikarip caminin girisini yerlestirir.

“Camiden igeri girerken ayakkabilarimizi ¢ikaririz. Ciinkii cami, temiz bir yerdir. Kalbimizi ve
bedenimizi temiz tutmak isteriz.” der.

Sonrasinda 6gretmen kutudan hali figiirtinii ¢ikararak caminin i¢cine yerlestirir ve devam eder.

Bu hali, namaz kilmak icindir. Burada herkes saflar/siralar hdlinde dizilir. Kimse digerinden énde
olmaz. Clinkii Allah’in yaninda herkes esittir. Allah herkesi ¢ok sever.

Ogretmen kutudan bu sefer insan figiiriinii ¢ikarir. Caminin i¢ine yerlestirirken anlatmaya devam
eder.

Bu da imam. Imam, camide insanlar1 karsilar. Insanlara Allah’in sevgisini hatirlatir. Insanlart iyilik
yapmaya tesvik eder. Imam ayni zamanda camiye gelen kisilere namazi kildirir.

Sonrasinda 6gretmen kutudan daha fazlainsan figiirleri ¢ikararak camininicine yerlestirmeye ve
anlatmaya devam eder.

Camideyalniz da olabilirsin, kalabalik da... Ama burada hep birlikte olmakglizeldir. Biitiin insanlan
Allah yarattigi icin herkesin iyi anlasmasini ve birbirini sevmesini ister. Camiye cuma gtinleri
bayramlarda ya da herhangi bir giinde sadece dua etmek icin gelebiliriz. Cami sadece bir bina
degildir. Cami, kalbimize Allah1 hatirlatan bir yerdir. Cami Allah’a kendimizi daha da yakin

hissetmemize destekolur! Burada sessizce olmak ¢ok 6nemlidir. Ciinkii insanlar burada kendilerini
Allah’a yakin hissetmeyi ve dua etmeyi severler.
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Degerlendirme: Hikiye bittikten sonra Ogretmen cocuklara asagidaki sorular1 sorarak
distinmelerini destekler.

Sence caminin en 0zel yeri neresi?
Burada Allah’a ne sdylemek istersin?
Sence cami neye benziyor?

Camiye gitsek orada ne yapmak istersin?

Oneriler: Hamur veya oyun hamuru ile cami ve minare figiirleri yapma, Renkli kartonlarla cami
ve minare kesip yapistirma, Cami ile ilgili boyama calismalari

SONUC

Diinyaya gelen her ¢ocuk zihninde once ailesi ve evindeki sosyal ortamimi tanimlar.
Zamanla dis diinyay1 kesfetmeye baslar ve bliyiidiik¢e diinyasi genisler. Bu siire¢ icinde ¢ocuk,
cevresinden bagimsiz bir birey olma yolunda ilerler. ilk olarak sembollerle, annesiyle kurdugu
etkilesim aracilifiyla tanisir. Annesinin tepki olarak kullanmis oldugu her tiir jest ve mimik onun
icin bir tiir hareketli kitap gibidir. Daha sonra bu ikili iletisime dis diinyadan farkli unsurlar da
katilmayabaslar ve cocuk, sembolik dili bu etkilesimler sonucunda 6grenir. Sembolik diisiincenin,
dil gelisimi ile birlikte ilerledigi bir gercektir. Cocuk, tek kelimeler kullanmaya basladiginda
ihtiyaclarini ifade etmek icin sembollere basvurur. Oyuncak ayisina “bobo” diye seslenen bir
cocugun onunla oynama istegini bu kelime ile sembollestirerek ifade etmesini 6érnek olarak
verilmisti. Bu, cocugun duygu ve diislincelerini kelimelere dokme cabasinin bir yansimasidir.
Ancak, sembollerin 6grenilmesi ve icsellestirilmesi bir stire¢ gerektirir. Cocuk, bliyiiklerinin
hareketlerinden anlamlar ¢cikarmayabaslar; onaylama, reddetme ya da takdir etme gibi duygulari,
sozel olmayanipuglariyla eslestirir. Zamanla, annesinin sadece bir taklidi olmadigini fark eder ve
kendi i¢sel diinyasini olusturmaya baslar.

Sembolik duyarlilik arttik¢a, cocuklarin nesneler ile bu nesnelerin temsil ettigi anlamlar
arasindaki baglantiy1 kavrama yetenekleri de gelisir. Bu, soyut diisiinceyi besleyen dnemli bir
sirectir. Cocuk, yalnizcafiziksel deneyimlerine dayanarak degil, bagka insanlarla paylasilan ortak
duygusal durumlar araciligiyla da bu beceriyi kazanir. Akilda tutmave temsil etme, annenin tesvik
ettigi 6nemli yeteneklerdir. Giinlimiizde teknolojinin de gelismesiyle fazlaca ekrana maruz kalan
cocuklarin sembollestirme faaliyetine cok daha erken yaslarda basladig1 sdylenebilir.

Sembolik diislincenin gelismesi, sosyal becerilerle de yakindan iligkilidir. Cocuklar, 6nce
anneleriyle kurduklar ikili iligskilerden, daha sonra iiglii etkilesimlerle bu iliskileri genisletirler.
Yetiskinlerle is birligi yapmaya basladiklarinda, onlarin kullandig1 sembolleri anlama ve kullanma
kapasitesine ulasirlar. Sembolik anlatimin temel unsurlar1 arasinda hayal giicii ve bedensel
deneyimler yer alir. Hayal giicii, cocuklara soyut kavramlari kesfetme ve anlama firsati sunarken,
bedensel deneyimler de bu siirecte aktif bir rol oynar. Erken cocukluk doneminde, ¢ocuklarin
distince yapilar oldukea yaraticidir. Verdikleri cevaplar genellikle fantastik ve hayal giiciine
dayalidir. Bu, onlarin 6grenme siireglerinde dogru-yanlis kavramindan ziyade yaraticiliklarin
gelistirmeye odaklandiklarin1 gosterir. Bu nedenle din egitiminde amagc, ¢ocuklarin "dogru”
cevaplar vermesini beklemek degil, onlarin yaratici diisiince giliclinii dogru yonlendirmektir.

Cocuklar, semboller ile isaretler arasindaki farki tam olarak anlamayabilirler. Semboller
cok anlamhdir ve belirsizlik tasir; buna karsin isaretler tek bir anlam tasir. Bu ylizden, cocuklarm
sembollerle olan iliskilerini zenginlestirmek, onlarin sembolik diisiinme becerilerini gelistirmede
oldukca 6nemlidir. Din egitimi verilirken de semboller iizerinden 6gretim yapilmasi, cocuklarmn
soyut diisiincelerini destekleyebilir. Zira erken cocukluk donemi, soyut diisiinmeye uzak bir
donem degildir; bu siire¢ desteklenmelidir. Cocuk biiyiidiik¢e, cevresinde gordigii dini
sembollerle de tamismaya baslar. Ozellikle ailelerin ¢ocuklarina sundugu dini anlatilar, onlarin
kendi kutsallik ifadelerini olusturmalarina olanak tanir. Camiler, ¢ocuklaricin bu sembollerle bag
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kurabilecekleri 6nemli mekanlardandir. Goldman’in teorisine gore, her yeni bilgi cocugun
zihninde bir sema olusturur ve bu semalar birbiriyle baglantilidir. Bu nedenle, din egitimi cocugun
tecriibelerini zenginlestirecek bir yaklasimla sunulmalidir. Camiler, bu tecriibeyi zenginlestirecek
onemli sembolik mekanlardan biridir. Cocuklar, dini mekanlar ve sembollerle erken yasta temas
ettiklerinde, bu semboller onlarin zihninde daha kolay ve hizli bir sekilde anlaml hale gelir.
Camide oynadiklar1 oyunlar, ibadet deneyimleri ve aileleriyle gecirdikleri vakitler, onlarin dini
anlayislarim1  sekillendirebilir.  Cami, ¢ocuklarin dini kavramlar1 anlamalarinda ve
icsellestirmelerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Sonug olarak, semboller hayatin her alaninda oldugu gibi din egitiminde de biiyiik bir role
sahiptir. Etkili ve islevsel bir din egitimi, sembollerin anlamini 6gretmek ve cocuklarin bu
sembolleri kullanmalarina olanak tanimaktan gecer. Erken cocukluk doneminde sembolik
distlincenin gelisimi, hem soyut kavramlarin anlasilmasini kolaylastirir hem de ¢ocugun dini
anlayisini derinlestirir. Camiler, ¢ocuklarin bu siirecte deneyimleyebilecekleri en zengin sembolik
ortamlardan biridir ve egitimciler ile ebeveynler bu alani zenginlestirme sorumluluguna sahiptir.
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STRUCTURED ABSTRACT

Early childhood is one of the most critical stages of human life, where the foundations of symbolic
thought are laid through words, images and pictures. During this period, children begin to give meaning to the
symbols around them as theirlanguage skills develop rapidly, and their thought processes become increasingly
abstract. This bond they establish with symbols greatly shapes the way they understand the world. In
particular, the ability to understand the relationship between objects and the meanings th ey represent shows
a significant development in this process. He first encounters symbols through his interaction with his mother.
Every gesture and facial expression his mother uses in response is like a kind of flip book for him. He first
encounters symbols through his interaction with his mother. Every gesture and facial expression his mother
uses in response is like a kind of flip book for him. Later, different elements from the outside world begin to
participate in this bilateral communication, and the child learns symbolic language as a result of these
interactions. It is a fact that symbolic thought progresses with language development. When the child begins
to use single words, he uses symbols to express his needs. We gave an example of a child calli ng his teddy bear
"bobo " and expressing his desire to play with it by symbolizing it with this word. This is a reflection of the child's
effort to put his feelings and thoughts into words. However, learning and internalizing symbols requires a
process. The child begins to make sense of the actions of his elders; It matches emotions such as approval,
rejection, or appreciation with nonverbal cues. Over time, she realizes that she is not just an imitation of her
mother and begins to create her own inner world.

In early childhood, children's mindsets are quite creative. Their answers are often fantastical and
imaginative. This shows that they focus on developing their creativity rather than the concept of right -wrong
in their learning processes. Therefore, the aim of religious education is not to expect children to give "correct”
answers, but to direct their creative thinking power correctly. This study was conducted to understand how
children understand symbols and especially how they perceive religious symbols. These symbolic thought
structures acquired at an early age are of great importance for the child's religious development in later life.
In this context, the study was evaluated through the mosque, which is one of the symbols that children
frequently encounter in daily life. Developmentally examining the bond that children establish with the mosque
symbol helps us better understand the process of religious development. The content and methods of religious
education studies can be made more effective and appropriate to the developmental needs of children in line
with this understanding. For this purpose, the relevant literature was scanned and the symbol, the development
of symbolic thought, and religious development were discussed separately and discussed in the context of
religious education through the example of the mosque symbol. As a result, in early childhood, children may
not fully understand the difference between symbols and signs. Symbols are polysemous and carry ambiguity;
In contrast, signs carry a single meaning. Therefore, enriching children's relationships with symbols is very
important in developing their symbolic thinking skills. Teaching through symbols during religious education
can support children's abstract thoughts. Because early childhood is not a period far from abstract thinking;
This process should be supported.

As children grow up, they begin to become familiar with the religious symbols they see around them.
In particular, the religious narratives that families present to children allow them to create their own
expressions of holiness. Mosques are important places for children to connect with these symbols. According to
Goldman's theory, every new information creates a schema in the child's mind, and these schemas are
interconnected. Therefore, religious education should be offered with an approach that will enrich the child's
experiences. Mosques are one of the important symbolic places that will enrich this experience. When children
come into contact with religious places and symbols at an early age, these symbols become meaningful in their
minds more easily and quickly. The games they play in the mosque, their worship experiences, and the time
they spend with their families can shape their religious understanding. The mosque has an important place in
children's understanding and internalization of religious concepts.

As a result, symbols have a great role in religious education, as in all areas of life. An effective and
functional religious education depends on teaching the meaning of symbols and allowing children to use these
symbols. The development of symbolic thinking in early childhood both facilitates the understanding of
abstract concepts and deepens the child's religious understanding. Mosques are one of the richest symbolic
environments that children can experience in this process, and educators and parents have the responsibility
to enrich this space.
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