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Cocuk edebiyatinin ¢okkiiltiirlii analizi; metni her tirlii “6teki” agisindan sorgulamak ve
eserlerde tasvir edilen sosyal diinyalar1 anlamlandirmak icin bir alan yaratir. Bu tiir bir analiz;
yazilan, resimlenen ve yaymlanan bir edebi eserde anlamin yalmzca dilden degil aynm
zamanda gii¢ iligkileri ve toplumsal konular tarafindan {iretildigini de goz Oniinde
bulundurmaktir. Resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerinin bir pargasi
haline geldigi diisiiniildiigiinde ¢okkiiltiirlii okuma olduk¢a énem arz eder. Bu calismada,
“Resimli hikaye kitaplarinda ¢okkiiltiirliiliigiin temsili nasildir?” sorusundan yola ¢ikarak
cokkiiltirliilitk temas1 altinda konumlandirilan, son on yilda yayimlanmis, basliginda ve
igeriginde farkl kiiltiirlere, iilkelere dolayisiyla “diinya”ya vurgu yapan yedi resimli hikaye
kitab: analiz edilmistir. Analiz siireci, kimlik ve aidiyet, benzerlikler ve farkliliklar, deneyim
ve kiiltiirel 6zglinliik olmak {izere dort ana tema cercevesinde yapilandirilmistir. Arastirma
bulgulari, s6z konusu kitaplarin kiiltiirel gesitliligi metin ve gorseller araciligiyla sunma
potansiyeline sahip oldugunu, ancak bu temsillerin derinlik ve 6zgiinliik agisindan farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Kiiltiirel temsillerin baz1 metinlerde yalnizca gorsel gesitlilikle
sinurlt kaldigy, karakterlerin etnik kimliklerinin hikayeye derinlemesine entegre edilmedigi;
buna karsin baz1 kitaplarda ise kimlik, deneyim ve kiiltiirel baglamin anlatinin merkezine
yerlestirildigi goriilmiistiir. Bu baglamda c¢alismada, gokkiiltiirlii ¢ocuk edebiyatinin
kiiltiirleraras: farkindalig1 artirma, empatiyi gelistirme ve kiiltiirel okuryazarlig: destekleme
konusundaki egitsel potansiyeli vurgulanmaktadir.
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Multicultural analysis of children's literature provides a space to critically examine texts from
the perspective of the “other” and to interpret the social worlds depicted within them. This
type of analysis considers that meaning in a literary work - written, illustrated, or published -
is produced through language, power relations, and broader societal issues. Given that picture
storybooks have become an integral part of children's learning experiences, multicultural
reading holds significant importance. This study investigates the question: “How is
multiculturalism represented in picture books?” To this end, seven picture books published
in the last decade, thematically centered on multiculturalism and featuring explicit references
to different cultures, countries, and therefore the “world,” either in their titles or contents,
were analyzed. The analysis was structured around four main themes: identity and belonging,
similarities and differences, experience, and cultural authenticity. The findings revealed that
while these books had the potential to convey cultural diversity through both text and
illustration, the depth and authenticity of representation varied considerably. In some cases,
cultural representations were limited to superficial visual diversity, with characters’ ethnic
identities not deeply integrated into the narrative. In contrast, other texts placed identity, lived
experience, and cultural context at the core of the story. Within this framework, the study
highlights the educational potential of multicultural children’s literature in fostering
intercultural awareness, developing empathy, and supporting cultural literacy.
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Giris

Kiiltiir; bir 6zgiiliik igerisinde toplumlarin duyusuna ve diisiiniisiine iliskin temsil bigimlerine
ve insan tarafindan yaratilmis anlamlar sistemine atifta bulunur. Kiiltiiriin i¢inde kimliklere, dile,
aidiyete, dine, giinliik rutinlere ve bunlar gibi cok genis kapsamli unsurlara iligkin tanimlar mevcuttur.
Cokkiiltiirliiliik ise bu unsurlarin gesitliligine ve katilimina, daha da 6nemlisi bunlar arasindaki giig
yapilarina vurgu yapar. Burada herhangi tek bir kiiltiirlin veya tarihsel perspektifin kiiresel
merkeziligini reddeden bir diinya goriisiiniin alt1 ¢izilir (Madigan, 1993). Cokkiiltiirlii yagamin amact
sadece kiiltiirel farklibklar1 anlamak, kabul etmek ve takdir etmek degil, aym zamanda
marjinallestirilmis kiiltiirlere daha fazla ses ve otorite saglamaktir. Kiiltiirler arasindaki sosyal diizeni
sosyal esitlik ve adalet icin nihai olarak doniistiirmektir (Cai, 2002). Cokkiiltiirlii yasam iizerine
diisiinmek bircok alanun isleyisi tizerine diistinmeyi de gerektirir. Kiiresellesmenin akil almaz bir hizla
devam etmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisim hizi, ulasimin kolaylasmas: ve go¢ gibi sebepler
sosyal, siyasi, ekonomik alanlar1 ¢okkiiltiirliiliikle birlikte diisiinmeyi zorunlu kilmistir. Ciinkii insan
kiiltiirel bir varliktir ve belirli baglamlarda ve tarihsel kosullarda nerede konumlandigini anlama merak:
icindedir. Biitiin alanlar bu merak duygusunu kendi karakteristik yonleriyle kesfederler ve buna yonelik
cevaplar ararlar. Edebiyat ve egitim cokkiiltiirliiliigiin sikca tartisildig: iki baskin alandir. Son yillarda
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda bir arada yasama kiiltiiriinii deneyimleyen 6grencilerin sayisidaki
artig; egitmenlerin mesleki gelisim programlari, egitim programlari, egitim ortaminin yapilandirilmas:
gibi siireclerde ¢okkiiltiirliiliige dair igerikleri giindeme getirmistir (Howrey ve Whelan-Kim, 2009). Bu
sebeple ABD, Kanada, Avustralya, Almanya, Ingiltere gibi cok uluslu ve cokkiiltiirlii iilkelerde okul
oncesi kademesinden itibaren 21. ylizyll becerilerinin bir gerekliligi olarak mevcut egitim
programlarinin tiim yonleriyle degismesi ve gelistirilmesi yoluyla cokkiiltiirlii egitim programlar:
uygulanmaktadir (U.S. Department of Education, 2000). Cokkiiltiirlii edebiyat ¢okkiiltiirliiliigiin temsil
boyutuyla ilgilenir. Cokkiiltiirlii bir egitimin amac1 ise ¢ogu zaman bdyle bir edebiyat aracilig ile
“oteki”nin nasil olustugunu kavramaya calisarak kendi 6znelligimizi sorgulamak ve “biz”in kapsam
alanini 6grencileri dahil edecek sekilde genisletmektir. (Schwartz, 1995, s. 642). Fakat ¢okkiiltiirliiliik
iizerine diistinmek; ¢cocuk edebiyatinda kiiltiirel gesitliligin temsiline, egitimde ise ¢okkiiltiirlii cocuk

edebiyatini neden ve nasil kullanacagimiza iligkin bir dizi endiseyi beraberinde getirir.
Cokkiiltiirlii Cocuk Edebiyat:

Cokkiiltiirlii edebiyat anlayisi; okuyucular: dilin, edebiyatin, okuryazarhiin ve toplumun hem
aragtirmacilart hem de yaraticilari olarak yeniden konumlandirir. Edebi eser incelemeleri ayn1 zamanda
kiiltiirel analizi igerdiginden bu tiirden incelemeleri daha kapsamli sosyopolitik baglam ve siireglere
yerlestirme geregi duyariz. Cocuk edebiyat1 bir kiiltiir tirtinii oldugu kadar gii¢ iliskilerinin de bir

kanitidir; sinif, 1irk ve cinsiyete dayal giig iligkilerinin toplumsal bir kopyasidir (Botelho ve Rudman,
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2009, s. 71). Bu sebeple ¢ocuk edebiyatinin elestirel c¢okkiiltiirlii analizi, toplumdaki dinamiklerin
yazilanlar1 ve yayimlananlari nasil etkilediginin farkinda olmak zorundadir. Ozellikle “azinlik” diye
tabir ettigimiz, toplumun genelinden ayrisan ¢ocuklarin okuryazarhik alaninda yani edebi yazinda
goriilebilir alanlar1 oldukga sinurh bir gelisim gostermistir. Bu dogrultuda bu ¢ocuklarin deneyimledigi
yasamlar1 fark edebilmek, birlikte bir yasam goriisii benimsemek hem akranlar1 hem de yetiskinlikler
tarafindan oldukca zorlayici olmustur. Batili iilkelerde “beyaz orta smifin ¢ocuklar: okulda okunan
kitaplarda goriilme ayricaligina sahipken” dini, etnik kokeni ya da sosyoekonomik 6zellikleri sebebiyle
“Otekilestirilmis ¢ocuklar smif kiitiiphanelerinde ve sesli okumalarda nadiren 6zgiin sekillerde goriiniir
olmaktadir” (Currie, 2013’ten aktaran Sharma ve Christ, 2023, s. 3). Hatta daha 6zele odaklandigimizda
bir iilkenin ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinde ayni iilkenin farkl kiiltiirel bolgelerini temsil eden ¢ocuklarin
secimi noktasinda bile benzer tekdiizelik goze carpmaktadir. Bu durum, dogru bilginin ve
okuryazarligin gelistirilmesi agisindan sorunludur ¢iinkii belirli kiiltiirlerin ve sosyal tarihlerin
dislanmasini igerir (Gadsden, 1993’ten aktaran Sharma ve Christ, 2023). Halbuki, tim ¢ocuklarin
destekleyici metinlerin se¢imi yoluyla kiiltiirel agidan kendilerini gérmeleri (Sharma ve Christ, 2017) ve
diger kiiltiirlere pencereler saglayan bu kitaplar araciligiyla akranlar tarafindan goriilmeleri 6nemlidir
(Sims-Bishop, 1991). Fakat bu “goriiniir olma” durumunun ¢okkiiltiirlii ¢cocuk edebiyat: icin dogru
anlasilabilirligi oldukca tartismalidir. Cesitlilik, hosgori, kiiltiiriin cogullugu 6zellikle Amerika gibi ¢ok
uluslu tilkelerin bir¢ok alanda agirlikli olarak beyaz olan bir yiiz olmaktan, ¢ok gesitli renk ve kiiltiirlere,
irklara ve dinlere sahip bir ylize doniisen degisen yanini tanimlamak igin kullanilan kelimelerdir (Willis-
Rivera ve Meeker, 2002). Cogu zaman “gokkiiltiirliilitk” kavrami, hakim kiiltiire yalrizca “biraz renk
katmak” seklinde yiizeysel bir bicimde ele alinmaktadir; Hintli, Afrikali ya da Meksikali gibi farkl
milletlere ait karakterlerin gorsel veya yazili metinlerde dekoratif unsurlar olarak kullanilmasi bu
yaklagimin tipik bir yansimasidir (Madigan, 1993). Ancak cokkiiltiirliiltigiin kuramsal temelleri ve
tanimlar1 goz oniine alindiginda kendisini gokkiiltiirlii olarak tanimlayan cocuk kitaplarinda bu
kavramin nasil islendigi ya da islenmesi gerektigi Gnemli bir tartisma alami olarak karsimiza
cikmaktadir. Kiiltiirel cesitliligi yalmzca yiizeysel temsillerle sunmak yerine, g¢okkiiltiirlii ¢ocuk
edebiyaty; farkli yasam deneyimlerine, kimlik yapilarina ve kiiltiirel kodlara dayal bakis acilarin
anlamaya yonelik daha derinlikli bir anlat1 sunma potansiyeli tagimaktadir. Bu baglamda, ¢okkiiltiirlii
edebiyat {iriinlerinin benimsedigi anlatim tislubu ve igerik kurgusu, kiiltiirleraras1 farkindalig:
gelistirmeyi hedefleyen kapsayici bir yaklagim {izerine inga edilmelidir.

Kiilttirel gesitliligin edebi temsili kurgu igin bir noktada sorun teskil eder. Cesitlilige iliskin
tasvirler olay orgiisiinde islevsel olarak ifade edilmedigi siirece etkisiz ya da miidahaleci olma
egilimindedir (Stephen, 2000). Diger bir ifadeyle ¢okkiiltiirliiliigiin temsili, farkl kiiltiirlerden ytizeysel

kesitlerle herhangi bir kiiltiirii merkeze almak yerine ¢oklu bakis agilartyla kiiltiirleraras: iliski aglar:
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sunma amac1 tasimalidir. Higgins (2000), ¢okkiiltiirlii ¢cocuk edebiyat: eserlerini degerlendirmek icin
Day (1994), Sims-Bishop (1991) ve Slapin vd.'nin (1992) ¢alismalarindan yola ¢ikarak gelistirdigi kontrol
listesinde gokkiiltiirlii edebiyatin “kaliteli” oldugunu gosteren birkag 6l¢lit tizerinde durur: Edebi kalite,
kitaptaki kahramanlarin rolii, streotiplestirme, yasam tarzlarimin sunulma sekli, diyaloglarin
yapilandirilmasi, basar: standartlarmin bir merkeze gore yapilmamasi, cocugun kendi imaji tizerindeki
olasi etkiler, c¢izimler, farkli kiiltiirden karakterler arasindaki iligkiler. Salas vd. (2002) de ¢alismalarinda
benzer noktalar iizerinde durarak karakterlerin, ortamin, temalarin, resimlerin, cinsiyet rollerinin,
gruplar arasimndaki kiiltiirel etkilesimin ve elestirel diistinmeye yol a¢gmanin &nemini vurgular.
Cokkiiltiirlii edebiyatin temsilinde birgok dlgiit olsa da bu temalardaki ortak yon kiiltiirel 6zgiinliigiin
yakalanmis olmasidir. Kiiltiirel 6zgiinliik; ele alinan kiiltiiriin otantikligini tiim deger ve unsurlariyla
yansitacak gekilde temsil ve tasvir edilmesi anlamma gelir. Aym1 zamanda “ilgili kiiltiirtin {iyeleri
tarafindan kabul edilebilir, onaylanabilir ve barindirilabilir tasvirler iceren ve asagilayia algilarin
olmadig1 bir kurguyu ifade eden genis bir terimdir” (Lee ve Mentzer, 2021, s. 56). Kiiltiirel 6zgiinliik i¢in
bu tiir faktorler, ilgili kiiltiire iliskin otantik secimlerin yapilabilmesi i¢in herhangi bir ideolojinin alt
okumalarina kars1 ¢ok sesli bir okuma gelistirilebilecegi anlamina gelir. Boylelikle kiiltiirel 6zgiinliige
sahip cokkiiltiirlii bir edebiyatin amaci; “farkliligr zenginlik kabul ederek cokkiiltiirlii 6znelerarasilik
yanilsamasi altinda yabancilastirilmis 6zneler tiretmek degil; 6znelliklerin harmonisini yakalamaktir”

(Stephen, 2000, s. 56).

Edebiyat, yalnizca gercekleri degil, insan olaylarini ve insanlik durumunu anlattigi igin zihinleri
degistirmekten daha fazlasini yapar; “insanlarin kalbini degistirir.” (Rasinski ve Padak, 1990, s. 577). O
halde edebiyati islevsel hale getirmenin en 6nemli yolu onu okuruyla bulusturmaktir. Bir kitabin
cokkiiltiirlii edebiyat olarak islevlerini nasil yerine getirebilecegi sorusunun cevabi, Ozellikle
alimlayanin ¢ocuklar oldugu hedef kitle igin egitim ortamlarinda saklidir. Ciinkii ¢ocuklar okuma
bilmediklerinden ya da heniiz yeni 6grendiklerinden kelimelerle birlikte goriintiilere tepki verirler.
Gorsel sunumla ve igerigin tasvir bigimleriyle 6zdesleserek kitaplarla ve okumayla baglanti kurarlar
(East ve Thomas, 2007). Bu sebeple okuma egitiminde ¢okkiiltiirlii bir kitabin benimsenmesi kritik bir
konudur; kiiltiirel meselelerle ilgili duygular1 ve ¢ocuklarin kitapta tasvir edilen belirli kiiltiirlere
yonelik igsellestirip siirdiirdiigii inanglar1 beraberinde getirir (Lee ve Mentzer, 2021). Bu siireci dogru
yonetmek; bir taraftan ¢ocuklarin diinyadaki gesitliligi gormelerine olanak tanirken diger yandan farkl
cocuk gruplarimin benzerlikleri ve farkliliklar {izerine bir gorii saglayarak cokkiiltiirlii elegtirel bir
okuryazarlik gelistirmelerine yardimci olabilir. Cokkiiltiirlii edebiyat iizerine icerige ve okura yonelik

biitiin olas: diisiinceler onu neden ve nasil kullanacagimiza iliskin soruya bir cevap bulmay: gerektirir.
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Cokkiiltiirlii Edebiyatin Egitsel Giicii: Deneyim, Temsil ve Diyalog

Cocuklar, yetiskinlerle kiyaslandiginda deneyim eksikliginden dolay1 kendilerini baz1 durumlar
karsisinda tekinsiz ve belirsiz hissedebilirler. Erken yagslarda aidiyete, kabullere ve kiiltiirel farkliliklara
iliskin yargilar gibi soyut durumlar1 kavramak zorlayici olabilir. Heniiz somut islemler doneminde
olduklar1 i¢in gercek hayatta yasanan somut 6rneklere ihtiyag duyarlar. Bu sebeple karakter degerlerinin
igsellestirilmesi ve gokkiiltiirliiliik, bir doktrin sistemine baglanarak gerceklestirilemez (Cahyaningtyas,
2022). Cocuk edebiyati bu deneyimi onlara sunmak icin oldukca islevsel 6zellikler tasir. Sahip oldugu
gorsel ve sozsel gerceklik aracilifiyla cocuklara kendilerini kesfetmeleri, gelecekteki muhtemel
versiyonlariyla baglant: kurabilmeleri ve bu dogrultuda karakter gelistirmeleri i¢cin deneyimler yaratir.
Yasama ve topluma uyum saglamanin temelinde bu deneyimler yer alir. Ve ¢ocuklar uyum saglamaya
calisirken bile bagkalarinin kendi farkliliklarina saygr duydugunu ve bir kimlige sahip olduklarim
bilmek isterler (East ve Thomas, 2007). Kendi diinyalarinin gergekleriyle baglantili algilardan yola
cikarak metinlerin sundugu deneyimler aracihigiyla kimliklere iliskin yeni algilar gelistirmek,
cokkiiltiirlii cocuk edebiyatini bir¢ok kimligin muhatab1 oldugu diyalogun ilk odak noktasi olarak
kullanmak anlamina gelir. Bu diyalogun dogru bir sekilde insas1 ve egitimsel bir amaca hizmet etmesi
i¢in birbiriyle iliskili iki 6nemli soru su sekildedir: “Edebiyat, 6grencilerin énemli toplumsal olaylar:
egemen kiiltiirtin parcasi olmayan gruplarin bakis agisindan gormelerine nasil yardimer olabilir?
Edebiyat, toplumdaki gesitli etnik gruplarla ilgili sorunlarin tanimlanmasi, analiz edilmesi ve bunlara

gore hareket edilmesi i¢in bir katalizor olarak nasil kullanilabilir?” (Rasinski ve Padak, 1990, s. 578).

Cokkiiltiirlii bir egitim ortammin 6ncelikle dogru temsil yollar1 bulmus kaliteli ¢okkiiltiirlii
edebiyat eserlerine ihtiyact vardir (Giiltekin, 2022; Rasinski ve Padak, 1990). Ancak {ilkelerin 1rksal ve
etnik heterojenliginin okullarda yayginlasmasi ve smuflarin giderek daha ok kiiltiirel cesitliligi
barindirmasi; yalnizca edebi olarak tasvir ve temsil etmenin yeterli olmadigini ayn1 zamanda bu temsil
bicimlerinin tartisilmasin kolaylastiracak iletisim bigimlerini bulmanin gerekliligini de gosterir (Buell,
2004). Ogretmenler tarafindan yapilan dogru kitaplarin secimi ve bu kitaplarla tasarlanan etkilesimli
okuma etkinlikleri, cocuklarin sesini duyurabilecekleri alanlar yaratmak, azinlik kokenli ¢ocuklarin
katilimlarini desteklemek igin kiiltiirel ve dilsel bilgilerini kullanma firsatlar1 sunar (Sharma ve Christ,
2023). Anlama ve kelime bilgisi stratejileri ¢okkiiltiirlii edebiyatla birlikte 6gretildiginde, ¢ocuklar
cokkiiltiirlii edebiyatin icerdigi kiiresel mesajlarla anlaml baglantilar kurarlar (Harper ve Brand, 2010).
Kiiltiirel 6zgiinliik iceren ¢okkiiltiirlii cocuk kitaplarimin kullanilmasi, stereotiplerle yiizlesmek igin
onemli bir kaynak olabilir; 6grencilere bir metni elegtirel bir bakis acisiyla yeniden yapilandirma firsat:
sunarak derinlemesine ¢okkiiltiirlii bir egitime yol acabilir (Lee ve Mentzer, 2021). Cokkiiltiirlii edebiyat
ve edebiyatla ilgili etkinlikler, gelisimsel olarak uygun yollarla 6gretim programma dahil edildiginde

¢ocuklar insan gruplar igindeki ve arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya c¢ikararak hem
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farklihiklara hem de ortak noktalara deger vermeyi Ogrenirler (Harper ve Brand, 2010). Cocuklara
yonelik ¢okkiiltiirlii edebiyat aymi1 zamanda karar alma ve sosyal eylem modelinde de énemli bir rol
oynar. Analiz ve eylemin yerini tutacak bir sey olmasa da 6grencilere ¢6ziilmesi gerekebilecek sorunlar:
tanitabilir; “varsaymmsal vakalarin analizi i¢in “hammadde” saglayabilir ve ¢ocuklarin eylem planinin
bir parcasi olabilir.” (Rasinski ve Padak, 1990, s. 578). Boylece ¢okkiiltiirlii alanyazin 6grencilerin daha
genis bir bakis agis1 olusturmasina yardimci olarak 6grenme merakini tesvik eder (Iwai, 2015). Biitiin
bunlar ¢ocuklarin kiiltiirel okuryazarliklarini gelistirmek ve azinlik ¢ocuklarinin topluma entegrasyonu

bakimindan 6nemlidir.

Cokkiiltiirlii cocuk edebiyatinin neden kullanilmas: gerektigi konusunda 6zellikle son yillarda
yaygmlasan fikir birligi, onu nasil kullanmamiz gerektigi ile ilgili birtakim diisiinceleri beraberinde
getirir. Arastirmalar dogru bir igerigin secilmesinin ardindan ¢okkiiltiirlii bir egitim ortaminin tasarimi
icin 6greticilere nemli sorumluluklar yiikler. Bu kitaplarin yer aldig: etkilesimli okumalarda; yoneltilen
sorularin ¢ocuklarin elestirel diisiinmelerini tesvik edecek ve cesitli farkindaliklarimi gelistirecek sekilde
tasarlanmalar1 gerektigi (Iwai, 2015), cocuklarin icerikte temsil edilen durumla ilgili kendi
deneyimlerinin/anlatilarinin olup olmadigina iliskin baglantilarin kurulmasimin 6nemi, hikayeleri
tartisirken ¢ocuklarin diyaloglar1 boyunca belirlenen ana temalarin neler oldugu ve egitimcilerin bu
diyaloglar aracilig: ile ¢ocuklarin algilar1 hakkinda neler 6grenmeleri gerektigi (Madigan, 1993),
ogretmenlerin kendi deneyimlerini kullanarak igeri§i daha iyi kavrayabilmek igin ¢ocuklara
baglamsallastirma firsatin1 sunabilmeleri (Faragd, 2023) gibi yeterliliklerin alt1 cizilmektedir.
Cokkiiltiirlii edebiyat 6gretiminde, Ogretmenlerin okur tepkilerine uygun yarutlar gelistirmeleri
onemlidir. Bu kitaplarin sinif iginde kullanimi goriindiigiinden daha karmasik olabilir. Cai (2022)
kitabinda, ¢okkiiltiirlii edebiyati okur-tepki kurami baglaminda kullanmak icin ¢ok boyutlu bir model
onermektedir. Uc boyutlu olusturulan bu modelde; bilissel-gelisimsel boyutu anlama, yorumlama,
karmasik iliski; duygusal-tutumsal boyutu tercih, 6zdeslesme, katihim, direng, irksal tutum; sosyal-
komiinal boyutu ise yorumlayict topluluk, anlam miizakereleri ve kiiltiirleraras: gerilim temalar:
olusturmaktadir. Tiim bunlar ¢okkiiltiirlii edebiyati kullanmanun sabit, s1§ ve belirli olgulara odaklanan
yontemlerin degil; ¢oklu bakis agilarmi yansitan, farkli egitim ortamlar1 ve bireyler igin
doniistiiriilebilen, ¢okkiiltiirlii pedagojiye birden fazla yoldan ulasabilen yontemlerin olanaklarini
aciklamaktadir. Bu g¢alismada ilgili alanyazindan yola gikarak “Segili resimli hikaye kitaplarinda

cokkiiltiirliiliigiin temsili nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir.
Yontem
Arastirmanin Deseni

Cokkiiltiirliiliigii ele alan resimli hikaye kitaplarimi incelemeyi amaglayan bu calismada nitel

aragtirma deseni (Merriam, 2009) kullanilmigtir. Nitel arastirma; bireylerin veya gruplarm bir sosyal
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soruna atfettikleri ~anlamlara deginen arastirma problemlerinin incelenmesini igeren
yorumlayici/kuramsal gergeve ile baslar ve arastirmacilar; calismalarinda tiimevarim ve tiimdengelimli,
ortintil ve temalar kuran veri analizlerini igeren nitel bir yaklasim kullanirlar (Creswell, 2013, s. 45). Bu
calismanin problem durumu “Resimli hikaye kitaplarinin ¢okkiiltiirliiliiiin anlagilmasma yonelik
potansiyeli nedir?” sorusu etrafinda sekillenmistir.
Inceleme Nesnesi

Bu arastirmanin inceleme nesnelerini, ¢okkiiltiirliilitk temasi gercevesinde anlamli bir baglam
sunan, basliginda ve/veya iceriginde "diinya" kavramina dogrudan atif yapan, son on yil icerisinde
yayimlanmis, giincelligini koruyan ve pedagojik olarak ¢ocuklara yonelik nitelik tasiyan yedi resimli
cocuk kitab1 olusturmaktadir. Tablo 1'de inceleme nesnelerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Kitaplarin
seciminde asagidaki ol¢iitler esas alinmustir:

1. Tematik Uygunluk: Kitaplarin igeriginin c¢okkiilturliliik, cesitlilik, kiiltiirleraras:
farkindalik, aidiyet ve kapsayicilik gibi konulara dogrudan ya da dolayl bi¢cimde yer
vermesi.

2. Zamana Duyarhlik: Kitaplarin 2015-2025 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasi ve bu
yoniiyle giincel sosyal ve pedagojik meselelerle iligkili bir baglam sunmasi.

3. Baslik ve Igerikte “Diinya” Vurgusu: Kitaplarin adinda, gorsellerinde veya anlati yapisinda
“diinya” kavramina yer verilerek kiiresel bir perspektif 6nerilmesi. Bu vurgu, metinlerin
kiiresel vatandashk, cesitlilik ya da birlikte yasama kiiltiirti gibi degerleri tasima
potansiyelini gliclendirmektedir.

4. Resimli Kitap Niteligi: Metinlerin gorsel unsurlarla desteklenmis olmasi, yani resimli cocuk
kitabs tiirtinde yer almasi. Bu tercih, ¢okkiiltiirlii temalarin sadece s6zel degil ayn1 zamanda
gorsel olarak da temsil edilmesini miimkiin kilmaktadir.

Tablo 1. inceleme Nesneleri

Eser Ozgiin Ad Yazar Cizer Yayinevi Yayin Yili  Hedef Kitle
Diinyanin Cocuklar: Children of The  Nicola Andrea Fibul 2023 6+
(DQ) World Edwards Stegmaier o © @.b)
Iste Benim Bir Giiniim This is How We Matt L th Matt Redhaouse 2022 54
(iBBG) Do It AR AMOME | imothe  Kidz (11.b))
Diinya Kadar Cocuk Saniye Bencik ~ Mavisu Turta 2021 6+
(DKG) Kangal Demirag Kitap
Herkes Burada! Bizim Alle Da! Unser . i
Anja Tine Kirmizi
Rengarenk Yasamimiz Kunterbuntes . 2017 6+
Tunkermann Schulz Kedi
(HB) Leben
Lel i .
Diinya Turuna Cikmak Vzu?;f f;lz-le lo Orinanne Eléonore Yapi1 Kredi 2022 6+
Isteyen Kurt (DTCIK) tour du monde Lallemand Thuilier Yayinlar1 6.b.)
Galiba Higirdryorum Cansu S
(GH) - Sema Aslan Ding Iletisim 2020 6+
Me and May Francesca Francesca . 2021
Arkadagim Korku (AK) Fear Sanna Sanna Taze Kitap (4.b) 5+
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Verilerin Analizi

Arastirmada igerik analizinden yararlamlmistir. Oncelikle, gokkiiltiirlii cocuk edebiyatina
iliskin temel kaynaklar (Botelho ve Rudman, 2009; Cai, 2002; Higgins, 2000; Madigan, 1993; Sharma ve
Christ, 2023) taranarak ¢okkiiltiirliiliigiin ¢ocuk edebiyatindaki yansimalar1 kuramsal diizeyde analiz
edilmistir. Bu kapsamda kimlik, aidiyet, farkliliklara sayg, otekilik, gog ve yer degistirme, kiiltiirel
temsil ve toplumsal esitlik gibi temalar 6ne ¢ikmistir. Elde edilen bu tematik gerceve, ¢alismanin
inceleme nesneleri olan resimli ¢ocuk kitaplarini analiz etmek {izere bir 6n analiz formu olusturmada
kullanilmistir. On analiz formunda belirlenen yedi tema; isimlendirme ve birbiri ile iligkili olma
durumlarina gore diizenlenmis ve dort ana temaya indirgenip adlandirilmigtir: Kimlik ve aidiyet,
benzerlikler ve farkliliklar, deneyim ve kiiltiirel 6zgiinliik. Ayrica analiz siirecinde, 6nceden belirlenen
temalarin disinda kitaplarin igeriklerinden tiireyen bazi alt temalar da kodlama asamasinda gosterge
yapisina dahil edilmistir. Boylece temalar hem kuramsal temellere hem de veriye duyarliliga dayal
olarak olusturulmustur. Her bir kategoriye/temaya yonelik gostergelerin belirlenmesinde ve kodlama

stirecinde analizi yonlendiren temel sorular su sekildedir:
1. Kimlik ve Aidiyet
e Metindeki karakter(ler) kendilerini nasil tarumliyor?
o Karakter(ler) aidiyet hissettikleri sosyokiiltiirel unsurlara (aile, millet, din, kiiltiir) nasil
baglaniyor?
¢ Aidiyet hissini giiclendiren ya da zedeleyen olaylar nelerdir?
e Karakterlerin “6teki” olarak konumlandigi durumlar var mi?
e Kitapta “biz” ve “onlar” ayrimi nasil kuruluyor ya da yikiliyor?
e  Gorseller kimligi temsil eden unsurlar: nasil yansitiyor (kiyafet, renk, simge vb.)?
2. Benzerlikler ve Farkliliklar
o Karakterler arasindaki kiiltiirel, etnik, dilsel ya da fiziksel farkliliklar nasil ele alinmis?
e Kitap, bu farkhiliklar: bir ¢gatisma unsuru mu yoksa zenginlik olarak mi1 sunuyor?
e Ortak degerler ya da duygular (yardimlasma, dostluk, empati vb.) farkliliklarin 6tesine
gegebiliyor mu?
e Farkliliklara kars1 hosgorii, anlayis ya da diglama hangi yollarla insa ediliyor?
e Benzerlikler kiiltiirel uyumun insasinda nasil bir rol iistleniyor?
o  Gorseller, farkliliklar: nasil temsil ediyor ve bu temsiller hangi mesajlar: tagiyor?

e Bir arada yasama Kkiiltiiriinii olusturmada benzerlikler ve farkhiliklardan nasil

yararlanilryor?
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3. Deneyim
o Karakter(ler) yeni bir kiiltiirel ¢cevreyle karsilastiinda nasil tepkiler veriyor?

o Gog, ayrilik, kayip, yabancilik, bir arada yasama, farkli diller ve kiiltiirlerle temas gibi

deneyimler nasil aktarilmis?
e Hikayede yer alan olaylar karakterin doniisiimiine nasil katkida bulunuyor?
e  Okurlarin 6zdesim kurabilecegi deneyimsel sahneler metinde nasil yapilandirilmis?

e Gorseller deneyimi dogrudan ya da dolayl olarak nasil destekliyor (6rnegin, mekanlar,

yliz ifadeleri)?
4. Kiiltiirel Ozgiinliik
¢ Kitapta anlatilan kiiltiir(ler) ne kadar 6zgiin ve otantik sekilde sunulmus?
e Metin ya da gorseller kiiltiirel stereotipleri tekrar m1 ediyor yoksa onlar1 sorguluyor mu?
o  Gelenekler, ritiieller, yiyecekler, kiyafetler, dil kullanimi vb. unsurlar 6zgiin bicimde temsil
ediliyor mu?
e Kiiltiirel igerikler yiizeysel olarak mi sunuluyor yoksa bu igerikler karakterlerin

davranuslar1 ve kararlariyla biitiinlesmis mi?
¢ Kiiltiirel baglam, olaylarin gelisimini ve karakterin bakis a¢isin1 nasil sekillendiriyor?
Giivenirlik

Bu aragtirmada elde edilen verilerin gilivenirligini saglamak amaciyla nitel aragtirma desenine
uygun olarak cesitli stratejiler uygulanmigtir. Oncelikle veri analizi siirecinde iki aragtirmaci, her bir
resimli ¢ocuk kitabmmi bagimsiz olarak incelemis, kodlama asamalar1 ayri ayri yiiritilmistiir.
Kodlayicilar arasinda anlam birimlerinin eslestirilmesinde ve belirlenen gostergelerin ilgili temaya
atanmasinda ortaya ¢itkan goriis ayriliklar karsilikhi tartisilarak uzlasiya varilmistir. Kodlayicilar arasi
tutarlilig belirlemek amaciyla Miles ve Hubermanin (1994) onerdigi formiil dogrultusunda yapilan
hesaplamada, kodlama giivenirligi %93 olarak bulunmustur. Analiz edilen yedi kitaptan ikisinin bazi
maddelerle ilgili kodlayic1 anlasmazligl nedeniyle yeniden analiz edilmesi gerekmistir. Bu nedenle,
celiskili maddeler iiglincii bir alan uzmani tarafindan yeniden degerlendirilerek analiz sonuglari ¢apraz
kontrol yoluyla dogrulanmustir. Arastirma siireci boyunca tiim veriler detayl bicimde belgelenmis,
analiz siireci seffaf sekilde raporlanmis ve yorumlarin dogrudan veri ile temellendirilmesine 6zen
gosterilmistir. Analizlerin 6zgiinliigiinii saglamak i¢in arastirmacilar her bir maddeye iligkin gorsel ve
ifadeler sunmuslardir. Kitap resimlerinin kullanim i¢in yayinevlerinden de izin alinmigtir. Boylece

aragtirmanin i¢ tutarliligy ve giivenirligi nitel aragtirma ilkeleri dogrultusunda saglanmustir.
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Bulgular

Arastirmada ayrintili okumalardan sonra secilen yedi kitabin ¢okkiiltiirlii anlati analizini
yaparken dort ana tema belirlenmistir: Kimlik ve aidiyet, benzerlikler ve farkliliklar, deneyim ve son
olarak kiiltiirel 6zgiinliik. Okumalar; yazarlar: her bir tema igin farkl gostergelere ve temsil bigimlerine
ulastirmistir. Temalar ve gostergeler ilgili tablolarda belirtilmis ve tablolarin altinda bu gostergelerin
kitaplardaki en carpici temsilleri aciklanmistir. Tablo 1’de incelenen kitaplara iliskin bilgiler yer
almaktadar.

Kimlik ve Aidiyet

Cokkiiltiirliiliikk kapsaminda ele almabilecek resimli hikaye kitaplarinda kimlik ve aidiyet
unsurunun temsili anlatinin iskeletini olusturur. Diger temalar hem bireysel hem de toplumsal olarak
insa edilen kimlik ve aidiyet unsurunun tizerinde sekillenir. Nitekim benzerliklerin/farkliliklarin,
deneyimlerin ve son olarak 6zgiinliik sorgusunun olusmast i¢in kisinin ya da toplumun 6nce “var”
olmasi yani bir kimliginin ve aidiyet duygusunun viicut bulmasi gerekir. Tablo 2’de bu temaya iliskin

alt gostergeler belirtilmistir.

Tablo 2. Resimli Hikaye Kitaplarinda Kimlik ve Aidiyete iliskin Gostergeler

Tema Gostergeler

Bireysel kimlik

Toplumsal-ulusal kimlik

Kiiltiirel kimlik

Mesleki kimlik

Cografi kimlik

Kollektif hafiza ve tarih bilinci

Mekansal aidiyet

Toplumsal aidiyet: iliskiler, katilim ve etkilesim

Kimlige ve aidiyete iliskin semboller (Bayraklar, logolar, isaretler vb.)

Kimlik ve Aidiyet

VVVYVYVVYVYVYYVYY

Kimlige ait ilk gosterge kisinin birey olarak kendi kimliginin bilincinde olmasidir. Kitaplarin
iictinde (AK, DKC, HB) bu gostergenin bulgular: tespit edilmistir. AK’de -karakter isimlerine yer
verilmeyen bir kitap olmasina karsin- kimlige iliskin giiclii bir temsil sunulmaktadir. Ana karakter olan
kiiciik kiz daha kitabin ilk sayfalarinda, “Tanstirayim arkadasim korku o benim herkesten gizledigim sirrim.”
diyerek okura kendi varligina iliskin 6nemli ipuglari sunmaktadir. Buna karsilik, bazi kitaplar karakteri
bilingli bir 6z-tanim yerine klige ifadelerle tanitmaya odaklanan bir temsil sunar. Bu kitaplarda bireysel
kimlik daha ¢ok “Adim bu. Burada yasarim. Bu dili konusurum.” gibi climlelerle ifade edilmektedir.
Incelenen eserlerin kimligin temsilinde en ¢ok bu noktadaki yetersizligi dikkat gekicidir. Bununla
birlikte birka¢ kitapta kisinin kimliginin bir parcasi olarak isimlerin ve adlandirmanin 6nemi
vurgulanmaktadir. AK bireylerin isimleriyle kimlikleri arasindaki iliskiyi ¢arpici s6zlerle isaret etmistir:
“Korku okulu pek sevmiyor. Ogretmen adimi yanlis soylediginde sinirleniyor ve daha da biiyiiyor. Ben 6gretmenin

istemeden yanlis soyledigini biliyorum ama gel de Korkuya bunu anlat.”
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Toplumsal/ulusal kimlik; dili, dini, inanglari, gelenekleri ve normlari da kapsadigindan kiiltiirel
kimlik ile i¢ icedir. Bu kapsamda bu iki gostergeye iligkin temsilin ortak olarak kitaplarin gogunlugunda
yer aldig1 tespit edilmistir. Ornegin HB’de anadil {izerinden toplumsal/kiiltiirel kimlik ile mekansal
aidiyet arasinda iliski kurulmaktadir: “Anadili insana kendi evinde hissettirir. Bu yiizden insanlar
cocuklaryla kendi dilinde konugmak isterler.” Mesleki kimlige iliskin temsil yalmzca iki kitapta (HB, IBBG)
dikkat cekmektedir. Daha cok dgretici bir icerikle tasarlanan bu kitaplardan olan IBBG'de “Bu benim
dgretmenim” baghg1 altinda farkh kiiltiirlere iliskin 6gretmen goriintimlerine yer verilmistir. HB’de ise
karakterlerin {ilkelerinden ayrilma sebeplerinden biri olarak bir doktor ¢izimi egliginde mesleki kimlik
gosterilmistir: “Bazilar: yaptiklar: ise thtiya¢ duyulan bir baska iilkeye giderler.” Cografi kimlik; DC, DKC,
DTCK kitaplarinda tarimsal faaliyetlere, iilkelerin meshur yiyeceklerine ve iklime atifta bulunarak
cizilmektedir. AK’de bu temsil bigiminden farkli olarak niifusa iliskin daha soyut bir anlati tarzi dikkat
ceker: “Dogdugum kalabalik iilkesi gercekten cok kalabalikt1. Oyle biiyiik, aman dyle biiyiik bir kalabalikt: ki bu,

icinde ciimlelerin sonuna koydugumuz nokta kadar bosluk ya vardr ya yoktu.”

Kolektif hafiza ve tarih, bir toplulugun ge¢misine dair olusturulan ortak bir anlamdir. Bu
sebeple bu gostergeye iligkin ortak ve yaygin bir perspektif aidiyeti etkiler. Ornegin HB’de tarihte
yasanmis bir savas, gog¢ sebebi olarak verilmis ve hafizadaki mekan {izerine miizik araciligiyla 6zlem
dile getirilmistir: “Annem Almanya’ya tek basina ailesi olmadan gitmis ciinkii Evitre’de savas varmis. Burada
bir miizik yurdunda yasamig ve miizikle ugrasmug. Simdi hala Eritre ezgileri tasiyan sarkilar séyliiyor.” fliskileri,
katilim1 ve etkilesimi ifade eden toplumsal aidiyet; AK, DTCK, DKC kitaplarinda islenmektedir.
Ozellikle herhangi bir sebeple gog edilen iilkelerde karakterlerin katilim1 ve etkilesimi redderek ya da
bunlara kars1 korku gelistirerek toplumsal aidiyet noktasinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir.

Mekansal aidiyet yalnizca iki kitapta (AK ve DTCK) goze carpmaktadir. DTCK’de birgok iilkeye
seyahat ettikten sonra evine donen Kurt, yuvaya donme hissinin essizligini tasvir eder: “Eve doniince
derin bir nefes alip ‘oh beee eve donmek ne biiyiik mutlulukmus’ diyerek memnuniyetini dile getirdi.” Son olarak
kimlige ve aidiyete iliskin sembollerin iilke bayraklar1 yoluyla yalmzca DTCK’'da yer aldig:

goriilmistiir. Kimlik ve aidiyete iliskin gorseller Sekil 1 ve Sekil 2’de sunulmustur.

. S T g . )
‘. Korku teneffus baskakimseyle ' - -—\ v - ﬂ &
iyor P ~— ‘
X e / N g

onus iyo:

P-X Y 2tab

Sekil 1. Yeni -go¢ sonrasi- toplumsal hayata aidiyet hissedilmediginden “Korku” ¢ocugun digerleriyle
oynamasina izin vermiyor (Arkadasim Korku, 2021)
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e “epey Furumcuya tarla cegif Furunca.
ammei, babane, ninens ve bew,

edik.
ree sombakar yaprag: vard: efrafinizda.

Hligoruz, Furwncular higirdigor.

cak?’

Sekil 2. Gogmen ailenin “yeni yer”deki ilk giiniine dair yabancilik duygusunun temsili (Galiba
Hisirdiyorum, 2020)

Benzerlikler ve Farkliliklar

Resimli hikaye kitaplarinda kiiltiirlerarasi benzerliklerin ve farkliliklarin temsili, gesitli
deneyimleri kucakladigindan cokkiiltiirliiliige dair farkindalik yaratmada olduk¢a &nemli bir rol
iistlenir. Ayrica kitabin ya da kitap aracilig ile bir egitim ortaminin amagladig1 uyum, esneklik, empati
ve sagduyu gibi olgulara bu kavramsallastirma {izerinden gidilir. Tablo 3’te bu temaya iliskin
gostergeler sunulmustur.

Tablo 3. Cokkiiltiirlii Resimli Hikaye Kitaplarinda Benzerlik ve Farkliliklara fliskin Gostergeler

Tema Gostergeler

Adlandirma/Seslenme

Dil

Din ve inang

Mutfak ve sofra kiiltiurii

Giyim

Ozel giinler ve ritiielleri: bayramlar, kutlamalar, torenler vb.
Tedavi/$ifa yontemleri

Aile yasami

Oyun ve oyuncak kiiltiirii

Miizik, eglence ve spor kiiltiirti

Mimari ve mesken bi¢imleri

Ulagim bigimleri: okul yolu vb.

Okul kiiltiirii: 6grenme bigimleri, iiniforma, sinif ortamyi, egitim anlayislar: vb.
Tutumlar

Genetik: ten rengi, sag rengi vb.

Cografya

Kahramanlarin tilkelerinden ¢ikma nedenleri

Basit yasamsal eylemler ve giinliik rutinler

Duygu durumlart: aci, yalmzhik gekmek, korkmak, anlagilmamak, yabancilik
cekmek, 6zlemek, aile bireylerinden farkli hissetmek vb.
Cocukluk: farkl kiiltiir ayn1 gocuk

Benzerlikler ve
Farkliliklar

VVVVYVYVYYVYVYVYVVYVYVYVYYYVYYVYY

A\

Benzerliklerin ve farklhiliklarm kiiltiirlerin - ¢ogullugunu, gesitliligini ve zenginligini

vurgulamada kitaplarin bagvurdugu ilk yontem oldugu acik bir sekilde goriiltir. Fakat bunlar bazen,
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eserlerde ansiklopedik bilgi olarak kalmakta ve anlatisal bir gelisim gosterememekte bazen de hem

gorsellerde hem de metinde tanigilan kiiltiiri yeni bir merkez haline getirmekten kagamamaktadir.

Dil, din ve inang, adlandirma/seslendirme, mutfak ve sofra kiiltiirii, kilik-kiyafet, 6zel giinler,
tedavi/sifa yontemleri, aile yasam1 ve oyun gibi gostergeleri genel olarak kiiltiir bashiginda ele almak
miimkiindiir. Adlandirmanin/Seslendirmenin, kisinin kimligini ve aidiyet duygusunu yansitmada
onemli bir rolii vardir. Ismimizin ne oldugu ile bize nasil seslenildigi “tamdik” ve “yabanci” olma
durumunu da agiga cikarir. Bu gostergeye HB ve IBBG olmak iizere iki kitapta yer verilmis, farkli
iilkeden cocuklarin isimleriyle birlikte onlara nasil seslenildigi de belirtilmistir. Dil; ¢okkiiltiirliliigiin
yap1 tas1 olarak iilkeler arasi farkliliklari anlatmada incelenen tiim kitaplarda bir gosterge olarak
verilmistir. Ornegin; IBBG'de isimlerin yazilisi, alfabe ve isaret dilindeki farkliliklar belirtilmistir. Din
ve inangla iliski gostergeler, DKC, HB ve DC kitaplarinda yer almaktadir. HB'de dini bayramlar
belirtilirken DC’de birc¢ok iilkenin batil inanglar1 da ifade edilmektedir: “Macaristan’da masanin kisesine
oturmak ugursuzluktur”. Kihik-kiyafetteki farkhiliklar biitiin kitaplarda ve o6zellikle gorsellerde dikkat
cekmektedir. Mutfak ve sofra kiiltiirii dort kitapta 6ne ¢ikmaktadir (DC, DKC, DTCK, IBBG). Aksam
yemeginde aile iiyelerinin birlikte ya da ayr1 olmasi, yerde ya da masada oturmas: gibi gorseller sofra
kiiltiiriinii yansitmaktadir. IBBG'de farkl iilkelerde kahvaltida ve aksam yemegi rutinlerinde ne tiir
yiyeceklerin yer aldig: dile getirilmistir: “Peru’da tavuklu biberli pilav ve haglanms plantain ile giine baglayan
bir cocuk Japonya'da miso corbast ile giine baslyor.” Ozel giinlere iligkin ayrmtlar dort kitapta yer
almaktadir: HB, DC, DKC, DTCK. Dogum giinii, diigiinler ve bayramlar seklinde ifade edilen bu giinler
DKC(de farklilig1 gostermesi agisindan su sekilde belirtilmistir: “Sen Ramazan Bayrami’ni kutlarken ben
Paskalya Bayramuni karsiuiyorum.” Tedavi ve sifa yontemlerinin yer aldigi tek kitap Diinyanin
Cocuklarr’dir. Bu kitapta bilgilendirme seklinde farkli {iilkelerin farklh hastaliklar igin iyilesme
yontemleri agiklanmustir. Ailedeki kisi sayisi, biiyiik anne ve biiyiik baba ile yasama gibi gorseller ve
ierik; IBBH, GH ve DC kitaplarinda aile kiiltiiriiniin gostergeleri olarak sunulmustur. Oyun ve
oyuncak kiiltiirti, ana kahraman genellikle ¢ocuklar olan ¢okkiiltiirlii hikaye kitaplari igin belirgin bir
unsurdur. Kitaplarm hepsinde bu gosterge yer almaktadir. Bu gosterge ile ilgili olarak DC’de “Oyuncak
bebekler her yerdedir ama iilkeden iilkeye degisir.” ctimlesiyle oyun kiiltiirtiniin evrenselligi ile oyuncaklarin
cesitliligi/zenginligi vurgulanmaktadir. Miizik, eglence kiiltiirti gostergesi de kitaplarin cogunlugunda
yer alirken tilkelerin 6ne ¢ikan spor tercihlerine iliskin ifadeler DTCK, IBBG ve DC kitaplarinda
gecmektedir. Ulkelerin mimarisine yonelik farkliliklar {inlii yapilari, mutfak ve mesken bigimleri olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Ornegin; IBBG'de bir cocuk “Uganda’da bir kiyde kereste ve camurdan yapilmis bir
koyde otururken baska bir ¢ocuk Ural Daglari’min yakiminda bir madenci kasabasinda bir apartmanmn ikinci
katinda oturuyor.” Ulasim bigimleri arasindaki farkliliklar 6zellikle okul yolu seklinde ifade edilmistir:

“Uganda’da yarim saatlik bir yiiriiyiisle, okaliptiis ve muz agaglarimin arasindaki bir patikadan okuluna giden
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cocuk, Hindistan’da ¢ok kalabalik bir sehirde, yollarda 6zgiirce gezen ineklerin oldugu caddelerden bir minibiisle
okula gider.” Okul kiiltiirtindeki farliliklar; kilik-kiyafet, 6grenme bicimleri, sinif ortami ve egitim
anlayiglari gibi gostergeler tizerinden IBBG, DC ve AK olmak iizere iig kitapta temsil edilmistir. Ornegin
[BBG'de Peru’da birlestirilmis smiflarda egitim goren ¢ocuklar, Japonya’da farkli dersler 6grenirken
smiflarinin temizliginden sorumlu ¢ocuklar, italya’da parklar, ormanlar, miizeler gibi ortamlarda

egitimlerine devam eden ¢ocuklar gorseller esliginde sunulmustur.

Ulkelere gore farklilik gosteren tutumlar; dnyargilar, yanlis anlagilmalar, normal veya anormal
karsilanan durumlar seklinde yer bulmaktadir. Diinyanun Cocuklari kitabinda bu gosterge “Japonya’da
eristeyi sapirdatarak yemek begendiginizi gosterir. Etiyopya’da arkadaslar: ve aileyi elle beslemek gelenektir.”
seklindeki climlelerle ifade edilmistir. Genetik farkliliklar kitaplarin hepsinde gorsel olarak yer
almaktadir. Birkag kitap haricinde dis goriintise iliskin bu farklilik yalnizca gorsellere eklenmis, okura
cocuk karakterlerin buna iliskin durumlar1 deneyimledigi bir anlati sunulmamigtir. Bununla birlikte
GH’de bu farklilik ¢ocuk gercekligine uygun olarak dilsel karsiik bulmaktadir: “Kalabalik iilkesinin
insanlar1 pitca konusurdu. Kalabali§in rengi maviydi. Annemin saclar1 ¢ilgin bir camgobegiydi, babaminkiler eh
belki mavimtirak, nineminkiler yumugacik gok mavisi.” Cografi unsurlardaki farkliliklar biitiin kitaplarda
ozellikle iklim ve tarim {izerinden dile getirilmistir. Ozellikle yeni bir kiiltiirle tanismadan once
iilkelerinden ¢ikma nedenlerinin hepsi birbiriyle benzerlik gostermektedir. Bu nedenler; GH'de savas
gibi tek bir noktaya vurgu yaparken HB’de savas faktorii ile egitim ihtiyaci, daha iyi ge¢im sartlari, aile
bireylerinin bir arada olma istegi gibi gesitli faktorlere dayandiriimistir. DTCIK de ise biitiin kitaplardan
farkli olarak tilkeden gikma seyahat amaci ile gerceklestirilmektedir. Kitaplarda varilmasi hedeflenen
yeni iilkeler; firsatlar yaratan ve dolayisiyla gd¢menlerin anavatanlarindan daha iyi olan, ileri, gelismis
iilkeler olarak tasvir edilmektedir. Ancak bulgular, bu tasvirlere karsin ikili diisiinceyi bozan hem
¢ocuga hem yetiskine elestirel ¢okkiiltiirlii analiz i¢in bir diyalog baslatan kitaplarin varligimi da

gostermektedir.

Benzerlikler; basit yasamsal eylemler ve giinliik rutinler, duygu durumlar1 ve cocukluk
gostergeleri ile 6n plana ¢ikarilmustir. Kitaplarin biiyiik cogunlugunda kiiltiirel farkliliklara ragmen her
insanin bir¢ok yasamsal eylemde bulustugunun alti ¢izilir. IBBG'de bu eylemler giinliik rutinler
tizerinden aktarilir: “Diinyanin farkli noktalarinda cocuklar sabah kalkarlar, kahvalt: yaparlar, okula giderler,
aileleriyle vakit gecirirler ve hepsinin gece oldugunda uyku rutinleri vardir”. HB’de kiiltiirel farkliliklardan
once insanligin tarihinden itibaren paylasilan eylemler vurgulanir: “Icmek, yemek, paylasmak, 1sinmak,
uyumak, giilmek, iiremek, dsik olmak, dans etmek, merak etmek, kavga etmek, selamlagmak vb.” ve DC’de aym
mesaj verilir: “Farkliliklarimiz ne olursa olsun, ortak pek ¢ok yoniimiiz var, hepimiz oyun oynamak, iletisim
kurmak, yeni seyler 6grenmek istiyoruz”. GH ve AK’de problemi yetiskinlerden ziyade ¢ocuklar ¢ozerler

ve ortak eylem yine oyun oynama diirtiisiidiir. GH ve AK, karakterlerin duygu durumlarmnin bir hikaye
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esliginde verildigi ve kitabin tamaminda yer aldig1, cocugun kendisini olumsuz hissettiren duygulara
kars1 glinden giine degisiminin anlatildig1 kitaplardir. En biiyiik benzerlik ise “cocukluk” kavrami
tizerine kurulur. Ciinkii ¢ocuklarin hepsi merak ederler, kesfetmek ve oyun oynamak isterler, hepsinin
korkular1 vardir, yeni ortama kars1 yabancilik hissederler ama ne olursa olsun “cocuklar bir cocugun hangi
dili konustuguyla ve nereden geldigiyle pek ilgilenmezler, onlar icin onemli olan bir arada oynayabilmektir”

(Herkes Burada, 2017). Benzerliklere ve farkliliklara iliskin gorseller Sekil 3'te sunulmustur.

OYyuN
ZAMANT!

DUNYA OYUNLARI

Sekil 3. “Oyuncak bebekler her yerdedir ama iilkeden tilkeye degisirler.” (Diinyanin Cocuklari, 2023)
Deneyim
Edebi bir metinde deneyim, okurun karakterle 6zdesim kurmasinda kilit bir éneme sahiptir.
Okur, karakterin deneyimi ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan duygulariyla kendisini ona yakin ya da
uzak hisseder. Cokkiiltiirliiliigii ele alan resimli hikaye kitaplarma bu gozle baktigimizda deneyimlerin;
“farkl kiiltiirlerin bir araya gelme siireci” ve “bir araya geldikten sonra” olmak {izere iki ayr1 donemi

kapsadig goriilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4. Kiiltiirel Etkilegime {ligkin Deneyimler

Tema Gostergeler

>  Bir araya gelmeye iligkin deneyimler

D .
eneym > Kiiltiirlerin ¢ogalma siirecindeki deneyimler

Deneyimle ilgili bulgular cokkiiltiirliiliik stratejilerini belirlerken yeni kiiltiirle bir araya
gelmeden 6nce ve geldikten sonra olmak {izere bir ayrim gostermistir. Farkl kiiltiirdeki insanlarmn bir
araya gelmesine dair deneyimler; go¢, tasinma, yolculuk ve online bulusmalar olarak karsimiza
cikmaktadir. HB'de gecen “Ama bu yeni iilkeye geldigimizden beri, kiiciik dostum Korku, artik pek de kiigiik
degil.” ifadesi ana karakterin tasinma yoluyla bagka bir kiiltiirle bir araya geldigini gosterirken GH
“’Savag bagladi!” dedi birileri. Aym anda, balkonumuzdaki kuglar kanatlarim cirpistirtp havalandi. Annemle

babam, ninemle benim gozlerimize bakip ‘Bizim de tipki kugslar gibi gitmemiz gerekiyor,” dediler.” ifadeleriyle

2659



Ulu & Kapusizoglu TEBD, 2025, 23(3), 2645-2670

ana karakterin go¢ edecegine isaret eder. HB’de gociin farkli sebeplerine deginilmistir. Bunlar gezginlik,
is, ask, aglik, yasaklar, politik sorunlar, egitim, savas ve gog, daha iyi bir yasam istegi gibi gesitli
gerekgelerdir. DTCIK’de ana karakter “Buldum! Yolculuga ¢ikacagim. Baska iilkeleri gérecegim, hep bunu
diislemisimdir!” diye haykirirken DKC’de ana karakter baska kiiltiirlere dair merakini vurgular. Hikaye
kitaplarina yer verilen gerekgeler giintimiizde farkl kiiltiirlerin bir araya gelmesinin sebepleriyle
ortiismektedir. DC ve IBBG kurgu dis1 eserler oldugundan ana karaktere sahip degildir ve bu sebeple
kiiltiirlerin  bir araya gelisi deneyimler yoluyla olmayip dogrudan bilgi aktarimi seklinde
gerceklesmistir.

Farkl kiiltiirlerin bir araya gelmesinden sonra deneyimler, ilk olarak karakterlerin kendi kimlik
ve Ozelliklerinin temsiliyle daha sonra ise kiiltiirel etkilesime iliskin gostergelerle anlatilmistir. Bu
sebeple bir araya gelmeden sonraki ilk deneyimlerin 6zellikle bireysel manada yasandig1 goriilmiistiir.
Farkina varma ile baslayan bu deneyimler, korku ve kaygi, koruma i¢giidiisiiniin olusumu, zorluklarla
karsilasma, yabancilasma ve yalnizlasma, dislanmaya maruz kalma gibi durumlarla ¢esitlenmistir. Bu
kitaplarda ana karakterin kendi kimligi ile “Oteki’nin kimligi arasinda yasadig1 catisma ortaya
¢ikmaktadir. GH'de yer verilen “Bu yeni iilkede herkesin sagi turuncuydu. ...Bu kadar turuncunun icinde
annem, babam, ninem ve ben kizarmaya baslamis sonbahar yapraklarimn iizerindeki yagmur damlalarima
benzedik.” ifadeleri kiiltiirel gesitliligin fark edildigi ilk ana isaret etmektedir. Etkilesimden korku/kaygi
duyma GH; HB eserinde goriiliirken AK'deki “Disart ¢itkmak, yeni mahallemizi kesfetmek istiyorum ama
Korku kiprrdamuyor bile.” ifadesi buna 6rnek gosterilebilir. Kimligini koruma ve tehditlere kars1 6tke
duyma AK’'de “Korku okulu pek sevmiyor. Ogretmen adimi yanhs séylediginde sinirleniyor ve daha da
biiyiiyor.” climlesi ile kendisini gostermektedir. Hedef dile maruz kalma ve 6grenme zorlugu yasama,
GH, HB ve AK’de yer alirken bunun sonucu olarak yabancilasma ve yalnizlasma konulari islenir. Ana
karakterler evlerini, ayn kiiltiiriin ve dilin paylasildig1 memleketlerini 6zlemektedir. HB’de yer verilen
“Kimileri memleketini 6zliiyor, bu durumda baska bir dil 6renmek daha zor geliyor.” climlesi bu gostergenin
en net rneklerindendir. GH, DTCIK ve HB'de ényargi ve zorbaliga maruz kalma/diglanma gostergeleri
yer almaktadir. HB “Hepsi giildii ve hepsi bir sey soyledi. Biri hari¢. O giilmedi. Islik ¢alar gibi "Tiuvvvovy’,

diyerek kaslarini catt1.” 6rnegi ile bu gostergeyi temsil etmektedir.

Kiiltiirel kaynasmaya ve olumsuz durumlarm problem ¢oziimiine iligkin deneyimlerin; dili
o0grenme-sosyallesme-diger kiiltiirli tanima-cocukluga dair ortakliklar kurma seklinde bir siralama
izledigi goriilmektedir. Bu durum bir nevi “ben” ve “Gteki”nin “biz” oldugu bir siireci ifade etmektedir.
Kitaplarin gogunda yetiskinlerin aksine, desteklenmenin, ¢ocuklar tarafindan gergeklestirildigi goriiliir.
Cokkiiltiirliiliige iliskin sorunlarin ¢oziimii yetiskinlerin aksine ¢ocuktadir. Cocuklar etkilesime ve
kaynasmaya yetiskinlerden daha hevesli bir sekilde tasvir edilmistir. Farkl kiiltiirlerin etkilesiminde -

sOzlii ve bedensel- iletisim 6nemli bir unsur olarak ele alinir. Catisma, iletisim ile yerini uyum ve
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kabullenmeye birakir. GH, AK, HB sozlii iletisime dair deneyimleri gosteren eserlerdir. GH “Bugiin
parkta kara kedinin tiiyleri kadar siyah saclart olan bir kadinla tamstim. Oyle sakin, 6yle yavas yavas histrdryordu
ki, bir de baktim, meger ben de bir iki sézciik kaprvermisim.” drnegiyle iletisimin dnemini vurgulamaktadir.
Beden diline dair farkindalik kazanma ise hem dili 6grenmekte zorluk ¢eken bireylerin kendilerini ifade
edebilmesi hem de sozlii iletisimi giiclendirmesi yoniiyle etkilesimi destekleyen bir diger iletisim bigimi
olarak DC, HB, GH eserlerinde dikkatimizi ¢ekmistir. DC’de her milletin kendine has bir beden dili
oldugunu gosteren ifadeler “Malezya’da birini yiirekten selamlamak isterseniz, parmak uclarima dokunmak
icin elinizi uzatin, sonra da elinizi kalbinizin iizerine koyun.” ornegiyle ortaya c¢ikmaktadir. Sosyallesme,
arkadas edinme ise kiiltiirel kaynasma ve biitiinlesmeye dair en sik goriilen isarettir. “Ama bir giin ¢ok
ilging bir sey oldu. Sumiftan bir ¢ocuk bana bir sey gostermek istedi. Sonra birlikte resimler yapmaya, boyamaya

bagladik.” 6rnegi AK’de yer almaktadir. Yasanan deneyimlere iliskin gorsel Sekil 4'te sunulmaktadar.

Noébetci hi¢ kimildamiyordu.
Bunun ilizerine Kurt yanindan
gecip iceri girmek istedi...
Ama o anda ndbetci, “Yakalaymn &
Kurt’u! Kralice’nin hayati 5
tehlikede!” diye bagirdi.

b
Sekil 4. Diglanma deneyimini hayvan karakterler yoluyla sunan bir gérsel (Diinya Turuna Cikmak
Isteyen Kurt, 2022)

Kiiltiirel Ozgiinliik

Kiiltiirel 6zgiinliik; kimlik ve aidiyet, benzerlikler/farkliliklar ve deneyim olmak iizere 6nceki
ii¢ temanin nasil temsil edildigini tespit etmeyi amaclamaktadir. Tablo 5'te kiiltiirel 6zgiinltige iliskin

gostergeler sunulmaktadir.

Tablo 5. Kiiltiirel Ozgiinliige {liskin Gostergeler

Tema Gosterge

» Hayatin igcinden, kapsayici ve aslina uygun temsil bigimleri
Kiiltiirel Ozgiinlitk > Sinurli/eksik/yanlis temsil bigimleri
> Klige ve kaliplagmig temsil bicimleri
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Kiiltiirel anlamda 6zgiin diyebilecegimiz eserler; hayatin i¢inden, kapsayici ve aslina uygun
temsil bicimlerine yer vermektedir. Bu eserlerde; mekan tasviri, diller ve kullanim bigimleri, etnisite,
dini inang, yemek kiiltiirii, dig goriiniis/giyim tarzi, 6grenme-dgretme bigimleri, 6zel giin ve kutlamalar,
sanat, spor ve etkinlikler, cocukluk ve giinliikk yasam rutinleri kiiltiirlere 6zgii ve yasamla
iliskilendirilerek ele alinmigtir. Ornegin i¢ mekan tasvirini 6zgiin kiiltiire uygun bigimde ele alan
kitaplarda (IBBG, DC, DTCIK) oda diizeni ve ev esyalarinin iklimsel 6zellikler, gelenekler, aliskanliklar
ve kiiltiirel yasama bicimlerine gore cesitlendigi; dis mekan tasvirlerinde ise kisisel, kamusal, egitimsel
ya da mesleki yagsam alanlarmin kiiltiirlere uygun gevre gériiniimiiyle (AK, DTCIK, IBBG, DC) ve &ne
¢ikan tarihi-turistik yerleriyle (DKC, DTCIK) biiyiik oranda aslina uygun sekilde ele alindig1 tespit
edilmistir. Ayn1 sekilde bu eserlerde diller ve kullanim bigimleri hem sozlii anlatimda hem beden
dilinde kiiltiirel 6zgiinliigii icerecek sekilde ele alinmistir. DKC, IBBG, DC’de diller selamlasma-
tanisma-vedalasma ifadeleri, nezaket ifadeleri, alfabe farkliliklarina deginecek sekilde ele alinirken HB,
D(’de kiiltiirlere 6zgii beden dili, gorsel anlatima yansitilmigtir. Giinliik yasam rutinleri ¢ogunlukla
giine baglama ve bitirmeyi iceren kronolojik siralamayla ve ¢ocuklarin dogal yasamlarinda en ok
bulunduklari ev-okula gidis-okul ortami zemininde ele alinmistir. Bu sebeple oyun ve aktiviteler, uyku
ve yemek gibi temel ihtiyagclar, yolculuk ve simf faaliyetleri gibi eylemler giinliik rutinlerde kiiltiirel

ozgiinliikleriyle ele alinmigtir (HB, IBBG, DC).

Kiiltiirel 6zgiinliiglin sinirly, eksik ya da yanhs temsil bicimleri, genellikle farkl kiiltiirleri kurgu
dis1 formatta sunan eserlerde kendisini gostermektedir. Ornegin DKC’de bolgelere dzel giinlitk yasam
rutinleri, mekan tasvirleri, etnik kokene dair dis goriintim gibi unsurlarin gercek yasam deneyimleriyle
uyumlu olmadig veya kiiltiirel dokunun yiizeysel bir sekilde yansitildig: tespit edilmistir. Dini inanca
dair cesitlilik, pek ¢ok kitapta (DKC, HB, DC) yalnizca kutlama ve bayramlar {izerinden ele alinirken
ibadethanelere yalnizca IBBG'de yer verilmis, o da gorsel anlatida kiiltiirel 6zgiinliige uygun sekilde
yansitilmamistir. Camii; Islam esteti§ine uygun, dogal mimari &zellikleriyle gériinmemektedir. Bir
diger temsil bicimi ise klise ve kaliplagmis yargilarla ele alinan kiiltiirel unsurlari igermektedir. Ornegin
bu durum HB’de zorunlu olarak go¢ etmek durumunda kalan bir Ortadogulu ailenin goériiniimiinde
ortaya cikmaktadir. Aslinda diinyanin her yerinde farkli etnik kokene sahip insanlarin gogii
deneyimledigi bilinirken 0zellikle belirli bir bolgeyi temsil eden ana karakterlerin zavalli,
sosyoekonomik acidan yetersiz, egitimsiz ve “Oteki” olarak ele alindig1 eserlerin ozellikle go¢men
okurlar1 dontisiimsel agidan olumsuz etkileyecegi diistiniilmektedir. Kiiltiirel 6zgiinliige iliskin gorsel

Sekil 5'te yer almaktadir.
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o . gunesin tadim: cikaran

pir il lardaki Iremel Dagi'nin
xedilerio Kk okula yOrdram.

Ben kardeslerimle birlikte anayolun
kenanndan yGraram. B bir >
tezgahindan ¢orek almak igin dururuz.

Sekil 5. Ibadethanelere dair goriiniimler (Iste Benim Bir Giiniim, 2022)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

“Resimli hikadye kitaplarinda cokkiiltiirliiliigiin temsili nasildir?” sorusuyla analiz edilen
kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliige iliskin temsillerin hem metin hem de gorseller yoluyla kuruldugu; kimlik,
aidiyet, farklilik, kiiltiirel 6zgiinliik ve deneyim gibi temalarimn belirgin bicimde islendigi goriilmiistiir.
Temalarin sunum bi¢imi kitaplar arasinda gesitlilik gosterse de ¢ogu metin ¢ocuklara kiiltiirel cesitliligi
tanima, anlama ve ¢esitliliklerle yasama becerisi kazandirmay1 amaglayan ¢ok katmanl bir anlat1 yapisi
sergilemistir. Incelenen kitaplarda karakterlerin aidiyet hisleri, kimlik arayislari ve “ben kimim?”
sorusuna verdikleri yanitlar, cokkiiltiirlii yasantilarin ¢ocuk okurla bulusturulmasinda temel bir eksen
olusturmustur. Karakterlerin toplumsal aidiyetlerini kesfetme siireci, bazen gog, yer degistirme ya da
diglanma gibi olumsuz deneyimlerle sekillenmis; bazen de kapsayic1 ve destekleyici topluluk yapilari
aracihigiyla giiclenmistir. Kitaplarin 6nemli bir boliimii, bireyler ve kiiltiirler aras: farkliliklarin yalnizca
fark edilmesi degil, aym1 zamanda bu farkliliklara deger verilmesi gerektigine yonelik gii¢lii mesajlar
icermektedir. Gorsel ve sozel diizlemde sunulan karakter gesitliligi, cocuklarin yalnizca kendilerini
degil, bagkalarini da tanima ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanmigtir. Deneyim temast,
karakterlerin kiiltiirel gegisler, ayrilma, uyum saglama ya da yeniden koklenme siiregleriyle nasil bag
ettiklerine odaklanmistir. Kiiltiirel 6zgiinliik, kitaplarda yer alan ritiieller, dil kullanimlari, kiyafetler,
mimari unsurlar ve yasam tarzlari {izerinden gorsel ve sozel olarak yansitilmusgtir.

Kimligin bilinci ilk olarak kisinin kendinde baslar. Cokkiiltiirlii gocuk edebiyatinda hem azinlik
hem de ¢ogunluk gruplarindaki karakterler; ilk olarak etnik kokenlerine, cinsiyetlerine, sosyoekonomik
statiilerine gore degil, birey olarak kim olduklarina gore temsil edilmelidir (Iwai, 2015). Kitaplarin

kimligin temsilindeki en ¢ok bu noktadaki yetersizligi dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte birkag kitapta
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kisinin kimliginin bir parcasi olarak isim ve adlandirmaya yer vermesi umut vericidir. Bu, Gu ve
Catalona’nin (2022) ¢ocuklarin kendi isimlerinin dogru telaffuz edilmesi ve isimlerine deger verilmesi
i¢in nasil savunuculuk yapabileceklerini modelledigi kitaplar hakkindaki ¢alismasinin sonuglariyla
uyumludur. Bulgular kimlik ve aidiyet bilincinin kiiltiirel etkilesimin ve uyumun ilk adimi i¢in 6nemli

gostergelerini ortaya ¢ikarmustir.

Benzerliklerin ve farkhiliklarin; Kkiiltiirlerin ¢ogullugunu, cesitliligini ve zenginligini
vurgulamada kitaplarin basvurdugu islevsel bir zemin oldugu agik bir sekilde goriilmiistiir. Fakat
bunlar bazen, eserlerde ansiklopedik bilgi olarak kalmis ve anlatisal bir gelisim gosterememis bazen de
hem gorsellerde hem de metinde temas edilen “yeni” kiiltiirii yeni bir merkez haline getirmekten
kacamamustir. Egzotik/meta olarak renkli kisi edebiyatin cogunda, beyaz olmayan kisi, beyaz kisinin
inceleyebilecegi, bakabilecegi ve belki de baz ilging nesneler toplayabilecegi bir nesne olarak goriiliir
(Willis-Rivera ve Meeker, 2002). Birkag kitap haricinde dig goriiniise iliskin bu farkhilik yalnizca
gorsellere eklenmis, ¢ocuk karakterlerin buna iligkin durumlari deneyimledigi bir anlati okura
sunulmamistir. Maalesef bu sebeple ten rengi, sosyal statii, ezen/ezilen gibi yalnizca ikili karsilagtirma
asamasinda kalan bu temsiller de ¢okkiiltiirliilitk konusunun karmasikligini, geliskilerini ve degisken
yonlerini gostermedigi i¢in egemen ideolojilerle benzerlik gostermistir (Botelho ve Rudman, 2009, s.
102). Ozellikle bir kitap harig (DTCIK) incelenen kitaplarin hepsinde iilkeden ayrilma nedeni Gu ve
Catalano’nun (2022) ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Buna gore yeni iilkeler, firsatlar yaratan ve
dolayistyla go¢menlerin anavatanlarindan daha iyi olan ileri gelismis iilkeler olarak tasvir edilmektedir.
Ancak bulgular bu tasvirlere karsin ikili diisiinceyi bozan hem cocuga hem yetiskine elestirel

cokkiiltiirlii analiz i¢in bir diyalog baslatan kitaplarin varhgin da gostermektedir.

Deneyimle ilgili bulgular cokkiiltiirliiliikk stratejilerini belirlerken yeni kiiltiirle bir araya
gelmeden once ve geldikten sonra seklinde bir ayrim gostermistir. Bir araya gelmeden oOnceki
deneyimler ozellikle go¢ temali kitaplarda karakterlerin iilkelerinden ¢ikma eylemlerini icermektedir.
Farkl kiiltiirlerin bir araya gelmesinden sonra deneyimler, ilk olarak karakterlerin kisinin kendi kimlik
ve Ozelliklerinin temsiliyle daha sonra ise kiiltiirel etkilesime iliskin gostergelerle anlatilmistir. Bu
calismanin bulgularinin da gosterdigi gibi pek cok kitapta kendini farkl hisseden, yalniz ve diglanmig
karakterler yer almaktadir (East ve Thomas, 2007, s. 22). Karakterde yeni kiiltiire iliskin olusan olumsuz
duygularin ¢6ziimii, asimilasyon ve ayrilmadan farkli olarak, kendi kimlik ve kiiltiirel 6zelliklerini
stirdlirdiigli blitlinlesme stratejisini ise kogmasi ile gerceklesmistir (Berry, 1997). Gogle gelen gruplarmn
biitiinlesme stratejilerini benimsemelerinin desteklenmesi ise ¢ok kiiltiirliiliik ile agiklanmaktadir
(Berry, 2005). Kitaplarin c¢ogunda oOzellikle yine ¢ocuklar tarafindan bu desteklenmenin
gerceklestirildigi goriiliir. Bir nevi ¢okkiiltiirliiliige iliskin sorunlarin ¢6ziimii yine yetiskinlerin aksine

¢ocuktadir. Cocuklar etkilesime ve kaynasmaya yetiskinlerden daha hevesli bir sekilde tasvir edilmistir.
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Bu aslinda yetiskinlerin kiiltiirii nasil yarattiklarin1 ve stirekli insa ettiklerini ortaya koymaktadir
(Botelho ve Rudman, 2009, s. 260). Cocuk karakterlerin deneyimleri merkeze alindiginda incelenen
kitaplarmn ¢ogunun, farkli kimliklere sahip bireyleri kapsayan yasam oykiileri araciigiyla cesitliligi
olumlayan bir anlati sundugu goriilmektedir. Bu temsiller, yalnizca hikaye igindeki karakterin
doniisiimiinii degil, aynm1 zamanda cocuk okurun bu karakterlerle 6zdesim ve duygudashk
kurabilmesini da miimkiin kilmaktadir. Bu yoniiyle soz konusu kitaplar, otekilestirilenlerin bakig
agisini icermeyen ve gesitlilik konusunda ¢ocuklara elestirel diisiinme imkani sunmayan geleneksel

anlatilardan ayrilmaktadir (Willis-Rivera ve Meeker, 2002).

Yasamda tepkilerin, hissetmenin, diisiincelerin tek olma ihtimalinin olmamas: gibi bir kitapta
tamamen evrensel bir kisi veya karakter diye bir sey yoktur ¢iinkii gercek ayrimlar vardir (Madigan,
1993). Bir kitap kisisini stereotip olmaktan c¢ikarip karakter yapan sey bu o6zelliktir. Kitabin kiiltiirel
anlamda bir Ozgilinliik tasidigimi iddia etmesi igin kitaptaki karakterlerin bir noktada hayat
deneyimlerine gore farkli tepkiler vermesi gerekir. Bulgular gostermistir ki kiiltiirel 6zgiinliik,
kitaplarmn baz1 yonlerden basarabildigi baz1 agilardan ise yetersiz kaldig: bir yetkinliktir. Bu, Zhang ve
Whang'in (2021) calismalarinda ele aldig: kitaplarin bazilarinmn kiiltiirel unsurlar1 6zgiin bir sekilde
tasvir ettigine, bazi kitaplarm yanls, kaliplasmis veya giincelligini kaybetmis bilgiler icerdigine, baz1
kiiltiirel unsurlarin olay orgiisiiyle uyumsuz olduguna iliskin bulgulariyla ortiismektedir.

Resimli hikdye kitaplarinin ¢okkiiltiirliiliik potansiyelinin bulgulari, sonuglar1 egitim
diizlemine tasimaktadir. Nihayetinde bu bulgularn tespit etmenin en 6nemli amaclari; bu kitaplarm
cocuklarm katilimini saglayip saglamadigy, onlara farkli deneyimler sunarak kendilerini ve baskalarimi
anlama firsati sunup sunmadig, elestirel ve yaratict bir okuryazarlk icin ¢ogul anlamlara imkan
saglayan konusmay: baslatip baslatmadigidir. Bu sebeple egitim uygulamalarim kiiltiirel agidan
stirdiirtilebilir kitaplarin kullanimina kaydirmak ve cocuklarin smiflarda goriilebilecegi alanlar
yaratmak énemlidir (Sharma ve Christ, 2023). Bunun i¢in ilk adim bu kitaplarin varligina ve farkli temsil
bicimlerini benimsedigine iligkin farkindalik gelistirmektir. Edebiyat yoluyla kiiltiirel gesitliligi goriiniir
kilmak yeterli degildir; ayni zamanda bu cesitliligin elestirel ve etkilesimli bigimde tartisilabilecegi
ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii temalar: tagiyan
nitelikli ¢ocuk edebiyat1 eserlerini bilingli bir sekilde se¢meleri, bu eserlerle yapilandirilmis okuma
etkinlikleri diizenlemeleri ve cocuklarin seslerini ifade edebilecekleri ¢okkiiltiirlii diyalog alanlar1
yaratmalari gerekir. Ayrica 6gretmen yetistirme programlarinda ¢okkiiltiirlii edebiyatin bir arag olarak
kullanimma yonelik igeriklerin giiclendirilmesi, bu alanda farkindalifi ve uygulama becerisini
artiracaktir. Sonug olarak bu ¢alisma, ¢okkiiltiirliiliigii salt bir temsil meselesi olarak degil; ¢cocuklarin
diisiinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine katki saglayacak dontistiiriicti bir 6grenme siireci olarak ele

almanin gerekliligine dikkat cekmektedir.
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Extended Summary

Culture refers to forms of representation related to the feelings and thoughts of societies within
a specificity and the meaning system created by humans. Within culture, there are definitions related to
identities, language, belonging, religion, daily routines, and such broad elements. Multiculturalism, on
the other hand, emphasizes the diversity and participation of these elements, and more importantly, the
power structures among them. t underscores a worldview that rejects the centrality of any single culture
or historical perspective (Madigan, 1993). Literature and education are two predominant fields where
multiculturalism is frequently discussed. In the last 20 years, with the increase in movements related to
multicultural education, many educators have supported the development of multicultural education
by integrating topics from different cultures into the education curriculum (Howrey and Whelan-Kim,
2009). Therefore, in multinational and multicultural countries such as the United States, Canada,
Australia, Germany, and the United Kingdom, multicultural education programs are implemented by
changing and improving all aspects of the current education programs from the preschool level onward
as a requirement for 21s-century skills. Multicultural literature deals with the representational
dimension of multiculturalism. The aim of multicultural education is often to question our subjectivity
by trying to understand how the “other” is formed through such literature and to expand the scope of
“us” in a way that includes students (Schwartz, 1995). However, thinking about multiculturalism brings
along a series of concerns related to the representation of cultural diversity in children's literature and
how and why to use multicultural children's literature in education. In this context, this study begins
by framing these two sub-dimensions of multiculturalism literature. After providing information about
the methodology of the research, the findings are discussed by referring to relevant studies under the
identified sub-themes within the framework of the research question. In the final section, the goal is to
reach a conclusion that captures the intersection of multicultural children's literature and pedagogy

considering the findings.

This study aims to examine picture books addressing multiculturalism using qualitative
research design (Merriam, 2009). In this context, the focus is on the question, “What is the potential of
picture storybooks for understanding multiculturalism?” The objects of the study were seven picture
books published in the last decade, positioned under the theme of multiculturalism, and emphasizing
the “world” in their titles and content, while maintaining relevance. Content analysis was employed to
identify indicators that point to themes for each category. During the coding process, researchers listed
indicators for each book to analyze the four categories in detail. After the analysis of the content,
researchers compared their findings in case of any discrepancies. Two out of the seven books analyzed
had to be reanalyzed due to coding disagreements on some items. Therefore, a third researcher was

consulted to assist in the reanalysis of conflicting items, and after discussion, an agreement was reached
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among the coders. After data collection, indicators were compared for consistency, resulting in a 93%
agreement rate. Additionally, to ensure the authenticity of the analyses, researchers provided visual
and verbal expressions for each item. Permission for the use of book illustrations was also obtained from

the publishers.

The findings of this study, conducted with the question “What is the potential of picture
storybooks for understanding multiculturalism?” indicated that discussing multiculturalism in a
picture storybook involved addressing issues of identity and belonging, representation of similarities
and differences, the development of character experiences both individually and societally, and of

course, how much cultural authenticity these carried.

Awareness of identity first begins within the person himself. In multicultural children's
literature, characters from both minority and majority groups should primarily be portrayed based on
their identities, rather than being defined by their ethnicity, gender, or socioeconomic status (Iwai, 2015,
p- 84). It has been seen that the first method used by writers and illustrators to emphasize the plurality,
diversity, and richness of cultures is similarities and differences. However, these have sometimes
remained as encyclopedic information in the works and have not shown a narrative development;
sometimes, both in visuals and in the text, they could not avoid making the culture encounter a new
center. In many works of literature, a person of color, portrayed as exotic/meta, is often perceived as an
object that the white person can scrutinize, observe, and perhaps collect some interesting items (Willis-
Rivera and Meeker, 2002). Experiences before coming together include actions of leaving their country,
especially in migration-themed books. Experiences after the convergence of different cultures are
narrated with indicators related to the representation of characters' own identity and characteristics,
followed by cultural interaction. As the findings of this study also demonstrated, many books feature
characters who feel different, lonely, and marginalized (East and Thomas, 2007, p. 22). The resolution
of negative feelings towards the new culture in the characters, unlike assimilation and separation,
occurs through the integration strategy, where they maintain their own identity and cultural
characteristics (Berry, 1997). There is no such thing as a completely universal person or character in a
book, just as there is no possibility of reactions, feelings, and thoughts being unique in life because there
are real distinctions (Madigan, 1993). What makes a character in a book stand out from being a
stereotype is this uniqueness.

The findings regarding the multicultural potential of picture books bring the results to the
educational level. Ultimately, the most important goals of identifying these findings are whether these
books enable children's participation, provide them with different experiences to understand
themselves and others, and initiate a conversation that allows for critical and creative literacy with

plural meanings. Therefore, it is important to shift educational practices towards the use of culturally
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sustainable books and create spaces where children can be seen in classrooms (Sharma and Christ, 2023,
p- 4). The first step for this is to develop an awareness of the existence of these books and their adoption

of different forms of representation.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar egit
oranda katk: saglamustir.
Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar

catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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