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Bu ¢aligmada, liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati dersindeki bagartyr 6lgmek amaciyla yapilan sinavlarda,
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin 6lgiiliip degerlendirilmesinde Milli Egitim Bakanligiin
09.09.2023 tarihinde yayimladigi Olgme ve Degerlendirme Yonetmeligi’nin esas almmasina iligkin
Ogretmen goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseninden
yararlanilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu Balikesir’in Ayvalik ilgesinde gorev yapmakta olan ve
aragtirmaya katilim konusunda goniillii olan 21 Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni olusturmustur. Veriler,
arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi toplama formu ve yart yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmugtir. Ortalama 30-40 dakika arasi siiren goriismelerde katilimcilarin onayi ile
konusmalar ses kaydina alinmigtir. Ses kaydma alinan veriler, yaziya aktarilmis ve igerik ¢6ziimleme
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada, dgretmenlerin s6z konusu sinavlara yonelik en fazla olumlu
goriis bildirdikleri konular, bu smavlarin &grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecegi ve
Ozgiivenlerini artiracagt yoniindeyken; en fazla olumsuz goriis bildirdikleri konular ise konusma
smavlarinin degerlendirilmesinde nesnelligi saglamanin zor oldugu, konusma sinavlarinin yapilmasinin ve
iic smava ait puan ortalamalarinin hesaplanmasinin zaman aldigi, 6gretmenlere ge¢ duyuruldugu,
Ogretmenlerin egitim almadiklart i¢in zorlandiklari, 6grencilerin bu simav bigimine hazir olmadiklari ve
sinav sayisinin artmasinin 6grenciler tarafindan bikkinlikla kargilandigi, olmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk dili ve edebiyati smavi, okuma, dinleme, konusma, yazma.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to gather teachers' views regarding the use of the Measurement and Evaluation
Regulation, published by the Ministry of National Education on 09.09.2023, as a basis for assessing
students’ reading comprehension and expression skills in exams conducted to evaluate achievement in
Turkish Language and Literature courses in high schools. The research adopted a phenomenological design.
The sample group consisted of 21 Turkish language and literature teachers working in the Ayvalik district
of Balikesir, who voluntarily participated in the study. Data were collected through an information
collection form and a semi-structured interview form developed by the researchers. The interviews, which
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lasted approximately 30-40 minutes, were audio-recorded with the approval of the participants. The audio
data were transcribed and analyzed using content analysis. According to the findings, the most frequently
expressed positive opinions by the teachers were that these exams could improve students’ comprehension
and expression skills and enhance their self-confidence. On the other hand, the most commonly stated
negative opinions included the difficulty of ensuring objectivity in the evaluation of oral exams, the time-
consuming nature of conducting these exams and calculating the average of three exam scores, the late
notification of teachers about this exam format, the lack of training provided to teachers, the unpreparedness
of students, and the perception of exam overload leading to student fatigue.

Keywords: Turkish language and literature exam, reading, listening, speaking, writing.

GIiRiS
Sosyal bir varlik olan insani, diger canlilardan ayiran ozelliklerinden biri duygu ve
diisiincelere sahip olmasidir. Ancak bu duygu ve diislinceler, bireyin i¢ diinyasinda kaldig: siirece

sinirli bir anlam tasir; ger¢ek degerini, diger insanlarla paylasildigit zaman kazanir. Bunu
gerceklestirebilmenin en etkili araci da dildir.

Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini olusturup birbirlerine aktarabilmelerini saglayan;
onlari1 bir insan y1gin1 olmaktan ¢ikarip, duygu ve diisiince birligi olan bir millet haline getiren;
uygarhigin ve kiiltiiriin temelini olusturan en degerli aragtir (Kaplan, 1992; Kavcar, 2017; Kiran
& Eziler Kiran, 2018; Ozdemir, 2000; Sever, 2015). Insanlar arasinda iletisimi saglayan,
uygarligi, kiltiiric ve milletleri olusturan dilin, geliserek varligini siirdiirebilmesinde anadili
egitiminin belirleyici bir yeri vardir. Anadili egitiminde ilkokul ve ortaokul siirecinde Tiirkge;
ortadgretim siirecinde ise Tiirk dili ve edebiyati dersleri bilylik 6nem tagimaktadir.

Dil ve edebiyat 6gretiminin temel amaci, anlama ve anlatma becerileri geligmis, diigiinen,
duyarl bireyler yetistirebilmektir (Aslan, 2022; Kavcar, 2017; Sever vd., 2017; Sever, 2018).
Ayrica, yetigkinlige dogru adim atan 6grencilere, 6zgiiven kazandirabilme, ¢ok yonlii ve yaratict
diisiinebilme, elestiri yapabilme, arastirma yapmay1 sevdirebilme gibi amaglari da vardir (Celik,
2018). S6z konusu amaglara ulasabilmek i¢in Tiirk dili ve edebiyati derslerinde 6grencilerin
okuma eyleminin yani1 sira dinleme, yazma ve konusma becerilerini kullanarak 6grendikleri ve
duyumsadiklar1 bilgi ve becerileri yasamlarinda kullanabilmelerine olanak saglayacak
caligmalara yer verilmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Farkli duyulara seslenen,
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini besleyecek, bireysellikleri, yaraticiliklari, soyut diisiinebilme
becerileri ve kiiltiirel gelisimlerini destekleyecek etkinlikler yapilmalidir (Aslan, 2022).
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini kullandiklar1 etkinlikler, s6z konusu becerilerinin
gelisimi, 6grendikleri ve duyumsadiklar bilgi ve beceriler yoluyla diinyadaki gelismeleri izleyip
degerlendirerek ¢ikarimda bulunabilmeleri bakimindan dnem tasir.

Ortadgretim Tirk dili ve edebiyati ogretim programi (MEB, 2018; MEB, 2024)
incelendiginde kazanimlarin, Ogrencilerin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma,
konugma) becerilerini kapsayacak bigimde hazirlandigi goriilmiistiir.

Dinleme becerisi, 6grenmenin ve iletisimin en énemli yolu olmakla birlikte, 6grencilerin
yasama hazirlig1 stirecinde okuma, konugma ve yazma becerileriyle birlikte diistiniilmelidir
(Sever vd., 2017). Bu beceriler, birbiriyle iliskili oldugu i¢in birinde meydana gelen gelisme
digerlerinin gelisimine katki saglar (Calict & Aytan, 2020). Okuma, bireyin anlama, 6grenme,
diisiinme ve sorgulama becerilerini kazanmasinda 6nemli bir aragtir. Ayrica, bireyin davranis
bigimlerini yonlendirebilmesi agisindan da 6nem tasir (Ozdemir, 1975). Okuma becerisi, yalnizca
bireysel bir yetenek degil, kisisel bir olgunlasmanin da gostergesidir (Balci, 2016). Okuma
yoluyla edinilen bilgi ve diisiinceler, bireyin kendini szlIii olarak ifade etmesini de kolaylastirir.
Boylece birey, okuma sirasinda kazandigi birikimi konusma yoluyla baskalariyla paylasma
olanag1 bulur.
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Insanlar, duygu, diisiince ve yasantilarii konusma yoluyla birbirleriyle paylasir. Bu
paylasimin yapilmadigi toplumlarda demokrasiden sz edilemez (Ozdemir, 2016). Duygu ve
diisiinceler, yaziya aktarilarak kalicilik kazanir. Yazmak, duygu ve diisiinceyi besler, gelistirir ve
bunlarin kusaktan kusaga aktarilmasimi saglar (Ozdemir & Binyazar, 2018). Ogrenciler,
okuduklar1 metinlerden edindikleri izlenimleri sozlii ya da yazili olarak ifade etmeye basladikca
anlatma gereksinimi duyabilirler (Binyazar, 2018). Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini szlii ve
yazili olarak dile getirmeleri, 6grenme siirecine etkin katilimlarini saglar. Bu katilim, derse olan
ilgilerini ve akademik basarilarini artirir.

Ogrenci basarisi, 5gretim programlarindaki kazanimlar goz dniine alinarak dersin niteligine
gore yapilan 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 sonucunda belirlenen puanlara gore saptanir
(Mill1 Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Bireylerin 6§renim yagamlari siiresince yapilan 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalarinin genel amaci, derslerindeki gelisim durumlar1 hakkinda déniitler
elde edebilmektir. Bu dlgme ve degerlendirme ¢alismalari, gretim programlarindaki kazanimlar
dogrultusunda amagclanan diisiinme becerilerine ne 6l¢iide ulasildigini gosterdigi takdirde anlaml
verdigi egitimdeki basar1 durumunu gosterebilmesi, Ogrenciye verdigi doniitlerle dersi
gelistirebilmesi ve dgrenci basarisina iliskin yerinde kararlar almabilmesi bakimindan 6nemlidir
(Giilleroglu, 2023). Bu dogrultuda, 6l¢me ve degerlendirme siirecinin yalnizca 6§renme basarisini
sayilarla belirlemekle sinirlhi kalmayip, dgrencilerin kazanmasi gereken temel yetileri de igine
alacak bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle dil derslerinde, dgrencilerin sorgulayict
diisiinme, yorumlama, yaratici anlatim ve iletisim kurma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
yoklanmasi, dersin amaclarina ulagsmasinda énemli bir yer tutmaktadir. Bu gereksinim, Tiirk dili
ve edebiyati derslerinde kullanilan 6lgme araglarinin niteligini ve igerigini yeniden gdzden
gecirmeyi zorunlu kilmaktadir.

Tiirk dili ve edebiyati derslerinde belirlenen kazanimlara ve basariya ulasilabilmesi igin
ayrica basariin siirekliligi acisindan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin niteligi 6nemlidir
(Kurudayioglu vd., 2008). Gegmisten beri yaygin bir bicimde kullanilagelen test uygulamalari ile
ogrencilerin duyus, diislinlis, diis kurma, yorum yapabilme ve kendini anlatabilme becerileri
gelistirilemez. Ulkemizde ilkokul diizeyinden yiiksekdgrenime kadar her egitim kademesindeki
ogrencide, Tiirkceyi dogru kullanamamanin yani sira anlatim, yazim ve noktalama gibi bir¢ok
konuda bilgi eksikligi goriilmektedir (Kavcar, 2017). Bu nedenle, Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde 6gretmenler, 6grencilere ders igindeki etkinliklerde ve yazili sinavlarda yalnizca
ezbere dayali olmayan, islevsel, 6gretimin amaglarina uygun hazirlanmis, onlar1 diisiinmeye
yonlendiren ve gelistiren sorular sormalidir (Aslan, 2022). Bunu saglamak amaciyla, Milli Egitim
Bakanliginin 09.09.2023 tarihinde yayimladigi Olgme ve Degerlendirme Y&netmeligi’nde Tiirk
dili ve edebiyati sinavlarmin ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
6lgecek bigimde, yazili ve uygulamali olarak yapilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2023). Tiirk
dili ve edebiyati dersinin amag¢ ve kazanimlar arasinda yer alan anlama (dinleme, okuma) ve
anlatma (konusma, yazma) becerilerinin O0grencilere ne oranda kazandirildigini gorebilmek
amaciyla dersin 6lgme ve degerlendirme asamasinda da bu becerilerin yoklanmasi yararlt
olacaktir. Bu yaklagim, 6grencilerin yalnizca bilgi diizeylerini degil, aynm1 zamanda diigiinme ve
iletisim kurma becerilerini de ortaya koymalarina olanak taniyacaktir.

Ogretim programlariyla ilgili yapilan calismalar, séz konusu programlarin basariyla
uygulanabilmesi siirecinde 6gretmen goriislerinin énemli bir yeri oldugunu vurgulamistir. S6z
konusu c¢aligmalara gore egitimde kokli ve etkili degisimlerin gergeklesebilmesi igin
Ogretmenlerin siirece yalmzca ders isleyen bireyler olarak degil, ayni zamanda Ogretim
programini sekillendiren ve degerlendiren 6zneler olarak katilmalari da biiylik 6nem tasir.
Diistince ve deneyimlerinin, sahadaki temel gereksinimleri yansitabilmesi nedeniyle,
6gretmenlerin egitimle ilgili konularda karar siireglerine katildiklar1 ve sinif i¢i gézlemlerle bu
stirece yon verdikleri bir yaklagim benimsenmelidir (Fullan, 2007; Ornstein & Hunkins, 2017,
Sahlberg, 2015; Sosniak vd., 1991). Ogretim programinin uygulayicilari olmalar1 nedeniyle
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programin amag ve kazanimlarina ne oranda ulasildigini belirleyebilmek amaciyla yapilan 6lgme
ve degerlendirme ¢aligmalari konusunda da Ogretmen goriiglerine basvurulmalidir.
Ogretmenlerden alinan déniitler 1518ida  gerekli degisiklik ve diizenlemeler yapilarak
programdan alinan verim artirilabilir.

Ortadgretim diizeyinde yapilan Tirk dili ve edebiyati smavlarina iligkin 6gretmen
goriiglerine yer veren caligmalarda, Karadiiz’iin (2009) 6gretim hedefleri dogrultusunda sinav
sorularinin niteligini 6gretmen goriisleri araciligiyla degerlendirdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda,
aragtirmada yer alan sorularin %72’sinin bilgi, %6’simin kavrama, %18’inin analiz, %2’sinin
sentez ve %0,6’sinin ise uygulama diizeyinde oldugu belirtilmistir. Goger’in (2015) Tiirk dili ve
edebiyat1 egitiminde yapilan dlgme ve degerlendirme uygulamalarma yonelik caligmasinda,
ogretmenlerin genellikle alt diizey biligsel yeterlik gerektiren sorular sorduklari; buna karsilik, st
diizey diisiinme becerileri ve duyussal 6zelliklere seslenen sorulari daha az kullandiklari sonucuna
ulagtlmistir. Ciftei’nin (2017) Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin soru sorma becerilerini
degerlendirmek amaciyla yaptigi calismada, Ogretmenlerin hazirladigt smav sorularmin
%77’sinin alt diizey, %23’liniin ise iist diizey biligsel basamakta bulundugu goriilmiistiir.
Karadogan’mn (2019) Tirk dili ve edebiyati O6gretmenlerinin  6lgme-degerlendirme
uygulamalarma iliskin yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin sinav sorularinin %26,82’sini agik uglu;
kalan kismini ise bosluk doldurma, dogru-yanlis, eslestirme, kisa cevapli ve ¢oktan secmeli
biciminde hazirladiklar belirtilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin hizmet igi egitim kapsaminda, Tiirk
dili ve edebiyati sinavlarina yonelik dlgme ve degerlendirme dersi almalar1 gerektigi ifade
edilmistir.

Catal’in (2022) ¢alismasinda, ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan
O0lcme ve degerlendirme etkinlikleri ile sorulari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda, etkinlik ve sorularin biiyiik 6lciide “hatirlama” ve “anlama”
basamaklarinda yogunlastigi; list diizey biligsel becerileri 6lgen ve gelistiren sorularin ise sinirl
sayida yer aldig1 belirlenmistir.

Yapilan calismalarda, genellikle sorularin hangi bilissel basamakta yer aldigi iizerinde
durulmustur. Bu caligmada ise 09.09.2023 tarihinde Milli Egitim Bakanligmin yayimladigi
Olgme ve Degerlendirme Ydnetmeligi dogrultusunda, Tiirk dili ve edebiyat: ders basarisini
O0lcmek amaciyla liselerde yapilan smavlarda, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
Olciilmesi ve degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriiglerinin alinmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmanin temel problemi goyle ifade edilmistir: “Liselerde Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersindeki basariyr 6lgmek amaciyla yapilan sinavlarda, 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerinin Olgililiip degerlendirilmesinde 09.09.2023 tarihinde Milli Egitim
Bakanhiginin yayimladigi Olgme ve Degerlendirme Yonetmeligi’nin esas alinmasina iliskin
ogretmenler ne diistinmektedir?”

Arastirma problemini kapsamli bir bicimde ele almak amaciyla belirlenen alt problem
sorular1 soyledir:

Ogretmenler;

1. Tirk dili ve edebiyati sinavlarinin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini 6lgecek
bigimde yapilmasi konusunda ne diisiinmektedir?

2. Tirk dili ve edebiyati sinavlarinin hazirlik siirecinde ne tiir problemlerle
kargilagmaktadir?

3. Tirk dili ve edebiyat1 sinavlarinin uygulama siirecinde ne tiir deneyimler yagamaktadir?

4. Turk dili ve edebiyati sinavlarinin degerlendirme siirecinde ne gibi problemler
yasamaktadir?

5. Tiirk dili ve edebiyati1 sinavlarin1 6grenciler agisindan nasil degerlendirmektedir?

6. Tirk dili ve edebiyati sinavlarina iligkin 6grencilerden ne gibi doniitler almigtir?
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YONTEM
2.1. Model

Calismada, nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Bu yontem, nitel arastirma yapan
bireylerin, kendi dogal ortamimnda bulunan degiskenleri anlamlandirmaya ve yorumlamaya
calismasi demektir (Denzin & Lincoln, 2011: 3 ten akt. Creswell, 2018). Arastirmada, nitel
arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. S6z konusu arastirma
deseni, farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve detayli bir diigiincemizin bulunmadigi
olgulara odaklanir. Olgubilim deseninin kullanildig1 arastirmalarda, veri kaynaklari, aragtirmada
odaklanan olguyu yasayan veya bu olguyu disariya yansitabilecek bireylerdir (Yildinm &
Simsek, 2018). Arastirmada, 0grencilerin anlama ve anlatma becerilerini 6lgen Tiirk dili ve
edebiyati smavlarina yonelik Ogretmen degerlendirmelerini derinlemesine bir bigimde
inceleyebilmek amaciyla veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine
bagvurulmustur.

2. 2. Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda, drneklem grubu olusturulurken birey sayis1 bir, elli veya yiiz olabilir.
Onemli olan sz konusu bireylerin sayis1 degil, bu bireylerden toplanacak verilerin doyuma
ulagsmis olmasidir. Belli bir asamadan sonra 6rnekleme eklenecek her birey, 6nceden dile getirilen
aciklamalari tekrarlayacaktir (Morgan & Morgan, 2008; akt. Baltaci, 2018). Arastirmanin ¢alisma
grubunu Balikesir’in Ayvalik ilgesinde gorev yapmakta olan 21 Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni
olusturmustur. Orneklem sayis1 belirlenirken nitel arastirma yontemlerindeki toplanan verilerin
doyuma ulagmasi ve olgubilim deseninde o6rneklemde yer alan birey sayisinin sinirli tutulmast
ilkeleri esas alinmustir.

Arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin cinsiyet, yas ve gorev yapmakta
olduklar1 okullarin, mesleklerindeki kidemlerine iliskin bilgilerin siklik ve yiizdelik dagilimlari
Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri

Katihmailarm s %
Ozellikleri
L Kadin 12 57
Cinsiyet Erkek 9 43
30- 35 yas 3 14
36- 40 yas 7 33
Yas 41-45 yas 4 19
46- ve Uistii yas 7 33
o Lisans 18 86
Egitim Durumlari Lisansiistii 3 14
Cunda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 5 23
Ayvalik Atatiirk Anadolu Lisesi 5 23
Okul Ad Ayvalik Anadolu Lisesi 4 19
Sehit Abdullah Tayyip Olgok Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 4 19
Pakmaya Kenan Kaptan Denizcilik Anadolu Meslek Lisesi 3 14
5-9yil 5 23
10-14 yil 7 33
Kidem 15- 19 y1l 2 9
20- 24yl 1 4
25 yil ve tistii 6 28
Toplam 21 100
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Tablo 1’de goriildiigli lizere aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 12°si (%57) kadin, 9’u
(%43) erkektir. Ogretmenlerin 3’ii (%14), 30-35 yas; 7’si (%33), 36-40 yas; 4’ii (%19), 41-45
yas; 7°si (%33), 46-ve iistii yas grubundadir. Egitim diizeyi lisans olan 6gretmen sayis1 18(%86),
lisansiistii olan dgretmen sayis1 3(%14)’tiir. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullar incelendiginde,
5’inin (%33) Cunda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 5’inin (%33) Ayvalik Atatlirk Anadolu
Lisesi, 4’tintin (%19) Ayvalik Anadolu Lisesi, 4’liniin (%19) Sehit Abdullah Tayyip Olgok
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 3’iiniin (%14) Pakmaya Kenan Kaptan Denizcilik Anadolu
Meslek Lisesinde gorev yaptiklar goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 5’1 (%23),
5-9 yillik kideme; 7°si (9%33), 10-14 yillik kideme; 2’si (%9), 15-19 yillik kideme; 1°1 (%4), 20-
24 yillik kideme ve 6’s1 da (%28), 25 y1l veya {istii kideme sahiptir.

2. 3. Veri Toplama Araclari

Calismada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama araglar1 kullanilmustir.
Ogretmenlerin demografik bilgilerini almak amaciyla bilgi toplama formu ve dgrencilerin anlama
ve anlatma becerilerinin 6l¢iildiigii Tiirk dili ve edebiyati sinavlarina iliskin 6gretmen goriislerinin
alinmas1 amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmustir.

2. 3. 1. Bilgi Toplama Formu

Nitel arastirmalarda goriismeler yoluyla toplanan verilerin yorumlanmasi siirecinde
katilimeilarin demografik 6zelliklerinin bilinmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, bilgi toplama
formunda katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim durumu, goérev yaptiklar1 okul ve okullarindaki
kidemlerine ait bilgilere ulasmay1 amaglayan sorulara yer verilmistir.

2. 3. 2. Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriigme formu, ortadgretim Sgrencilerine uygulanan Tiirk dili ve
edebiyati sinavlarina yonelik 6gretmen goriislerine basvurulan ¢alismalar (Ciftci, 2017; Goger,
2015; Karadogan, 2019; Karadiiz, 2009) ve konuyla ilgili hazirlanmis kuramsal kaynaklar
incelenerek; ayrica tli¢gii Tiirk¢e egitimi, biri egitim felsefesi alaninda dgretim tiyesi, dordi Tirk
dili ve edebiyati 6gretmeni olan alan uzmanlarinin goriislerine bagvurularak arastirmacilar
tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan sorularin kapsam gecerligi konusunda da ayni uzmanlarin
goriiglerine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler 1g1ginda, goriisme formunda gerekli
diizeltme ve degisiklikler yapilarak forma son bi¢imi verilmistir.

Aragtirmanin ana verilerini toplamadan Once goriisme formunda yer alan sorular
kullanilarak 6rneklem grubunda yer almayan ii¢ Tirk dili ve edebiyati 6gretmeniyle pilot
uygulama c¢alismasi yapilmistir. Bu ¢alisma sirasinda sorularin yeteri kadar acik olmayan
noktalar1 belirlenmis, uygun goriilen diizeltmeler yapilmis ve formun son bigimi olusturulmustur.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri toplanmadan once 6gretmenlerle goriigmeler yapabilmek amaciyla
Adiyaman Universitesi Etik Kurulundan etik kurul onayr ve Balikesir il Milli Egitim
Midiirliigiinden veri toplama izni alinmistir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracihigiyla 10.03.2024-20.03.2024 tarihleri
arasinda arastirmaya katilim konusunda goniilli olan 21 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeniyle yari
yapilandirilmis gériismeler yapilarak toplanmustir. Ogretmenlere arastirmanin amag ve kapsami
konusunda bilgi verilerek goriismelere baslanmistir. Her bir goriisme, 30-40 dakika arasi
stirmiistlir. Ses kaydma alinan goériismeler, yar1 yapilandirilmig goriisme formlarina aktarilarak
¢cOziimlenmistir.

2. 5. Verilerin Analizi

Veriler, igerik ¢oziimleme yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bu ¢éziimleme yonteminde temel
amag, ulasilan verileri aciklayabilecek kavram ve iligkilere erisebilmektir. Bu amag
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dogrultusunda sirasiyla, veriler kodlanir, temalar bulunur, veriler, bu kod ve temalara gore
diizenlenir, tanimlanir, son olarak da ulagilan bulgular yorumlanir (Yildinnm & Simsek, 2018).

Arastirmada, kategorisel ¢oOziimleme teknigine de basvurulmustur. Kategorisel
¢Oziimleme tekniginde, icerik ¢oziimlemesi yoluyla ulagilan kavramlarin kendi aralarinda olan
iligkileri degerlendirilerek iist bir temaya gidilir (Yildinm & Simsek, 2018). Cozliimlemeler
sonucunda olusan temalar1 desteklemek amaciyla, aragtirmanin bulgular boliimiinde 6gretmen
goriisleri dogrudan verilmistir. Goriisme yapilan dgretmenler, sirastyla O1, 02, O3, ... bigiminde
kodlanmustir.

2. 6. Gegerlik ve Giivenirlik

Ogretmenlerden toplanan veriler, iki arastirmaci tarafindan okunarak temalar ve alt temalar
belirlenmistir. Ardindan bu temalara gore kodlamalar yapilmistir. Belirlenen kodlarla ilgili
gortsler bildirilerek ortak bir temada anlasilmaya calisilmigtir. Aragtirmanin sonug¢ ve tartisma
kismina gelindiginde, farkli temalar altinda tekrarlanan ortak kodlar yalnizca bir tema altinda
toplanarak sunulmustur. Miles & Huberman’in (1994) belirledigi [R(Giivenirlik)= Na(Goriis
Birligi)/Na(Goris Birligi)+Nd(Goriis Ayriligi)] formiil kullanilarak ulagilan verilerin giivenirligi
hesaplanmigtir. Boylece kodlayicilar arasindaki tutarlik %90 (0.90=39/4+39) olarak
hesaplanmigtir. Miles & Huberman (1994), arastirmanin giivenirligi i¢in %70'in kabul edilebilir,
%80 ve tizerinin ise yiiksek diizeyde giivenilirlik olarak degerlendirilebilecegini belirtmislerdir.

2.7. Etik Beyan

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen kurallara uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baglig1 altinda belirtilen eylemlerden kaginilmistir. Bu calismanin etik kurul izni, Adiyaman
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 30.01.2024 tarihli ve 4 numaral
toplantisinda verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara
verdikleri yanitlardan elde edilerek sunulmustur.

3. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, “Tiirk dili ve edebiyati smavlarinin &grencilerin anlama ve anlatma
becerilerini 6lgecek bigcimde yapilmasi konusunda ne diisliniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlardan ulagilan bulgular, siklik durumlarina gére Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2

Tiirk Dili ve Edebiyati Sinavlarinin Osrencilerin Anlama ve Anlatma Becerilerini Olgecek
Bigimde Yapilmasina Yonelik Ogretmen Degerlendirmeleri

Ogretmen Degerlendirmeleri

Ogretmenlere daha erken duyurulmaliydi

Yiiksekdgretim Kurumlar: Siavi (YKS) ndaki soru bigimleriyle ortiismiiyor
Meslek liseleri i¢in uygun degil

Ogretmene ve 6grenciye yiik

Ogretmenlere egitim verilmeliydi

Ogretmelere materyal sunulmaliydi

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme becerilerini gelistirecek

Miifredatta sinavlar i¢in zaman ayrilmali

Dil bilgisi sorularinin metin odakli sorulmasi yararh

NNWWWH~A~MOLO®

3449



Tablo 2’de, bes 6gretmen, sinavlarin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini 6l¢ecek
bicimde yapilmasi durumunun 6gretmenlere daha erken duyurulmasi gerektigini ifade etmistir.
015 in konuya yonelik degerlendirmesi soyledir: Bu tiir radikal degisimlerin sahadaki
ogretmenlerin diistinceleri alindiktan sonra ve ogretim yili baslamadan makul bir siire éncesinde
duyurularak gergeklestirilmesi gerekir. Pek ¢ok ogretmen siirece adapte olmakta sorun yasadi.

Bes 6gretmen, smavlardaki soru bigimleriyle YKS’deki soru bigimlerinin ortiismedigini
belirtmistir. O21’in duruma yonelik agiklamas: su sekildedir: Bu sinaviardaki soru bigiminin
YKS’de sorulan sorularla alakast yok. Bir adim atilacaksa biitiinciil olmals.

Ogretmenlerden dordii, meslek liseleri icin uygun olmadigim sdylemistir. Duruma iliskin
05’in aciklamasi sdyledir: Sinav sorularini hevesle hazirladim ancak karsimizdaki grup meslek
liseli 6grenciler olunca sonug hiisran. Beklenen cevaplar alinamadi, o yiizden meslek liseleri i¢in
¢ok da uygun bir uygulama oldugunu diisiinmiiyorum.

Dért 6gretmen, dgretmen ve dgrenciler igin yiik oldugunu ifade etmistir. O14’{in konuya
yonelik aciklamasi su sekildedir: Hem ogretmenlere hem de 6grencilere fazladan yiik getirdigini
diisiiniiyorum. Ogretmen soru hazirlama ve degerlendirme ile yoruluyor. Ogrenciler de siirekli
stnava hazirlanmaktan yorgun diisiiyor.

Ogretmenlerden i, bu smav bi¢imine yonelik 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini,
belirtmistir. Duruma iliskin O20’nin agiklamasi soyledir: Bir koca yaz tatili ge¢ti, o yaz tatilinde
bu durum agiklanabilirdi. Bizler egitime alinabilirdik. Cok daha bilingli baslayabilirdik yila.

Ug dgretmen, dgretmenlere sinavlara yonelik materyal sunulmasi gerektigini sdylemistir.
021°in konuya yonelik agiklamast su sekildedir: Ogrencilerin sevivesine uygun metin bulmakta
stkinti yasadik. Bizlere ornek metinler, videolar, materyaller sunulabilirdi. Boylece daha rahat
asilirdl siirec.

Ogretmenlerden iigii, 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme becerilerini gelistirecegini
belirtmistir. O6’nin konuya yonelik aciklamasi su sekildedir: Ogretmenler icin de olumlu
buluyorum. Ciinkii 6gretmenler, farkli sinav tiirleri ve sorulart hazirlayacaklar: icin dlgme ve
degerlendirme becerilerimiz gelisecektir zamanla.

Iki 6gretmen, miifredatta sinavlar i¢in zaman ayrilmasi gerektigini dile getirmistir. O19’un
konuyla ilgili degerlendirmesi sdyledir: Konusma sinavi, dinleme sinavi, yazili sinav derken ¢ok
zaman aliyor sinavlarin yapilmasi. O yiizden miifredatta bu sinavlar igin yeteri kadar zaman
birakilmasi gerekiyor.

Dil bilgisi sorularinin metin odakli sorulmasinin yararl oldugunu belirten 6gretmen sayisi
ikidir. Konuya yonelik O10’un agiklamas su sekildedir: Dil bilgisi sorularini metinler iizerinde
buldurmamiz iyi oluyor, yararl oluyor. Coktan se¢meli sorularda ¢ocuk dogru cevabi tesadiifen
de bulabiliyor. Metin tizerinden buldurunca tesadiif ortadan kalkiyor.

3. 2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, “S6z konusu smavlarin hazirlik siirecinde yasadiginiz problemlerden soz
eder misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan ulasilan bulgular, siklik durumlarina gére Tablo
3’te sunulmustur:
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Tablo 3

Soz Konusu Swnavlarin Hazirlik Siirecinde Karsilasilan Problemlere Iliskin  Ogretmen
Degerlendirmeleri

Ogretmen Degerlendirmeleri

Egitim almadigimiz i¢in zorlandik

Zimre iginde fikir ayriliklar1 yasadik

Senaryolar kisitlayici oldu

Ogrenciler arasindaki diizey farkliliklar1 bizi zora diisiirdii
Ogrenci diizeyine gore dinleme metinleri belirlemede zorlandik
Konugma sinavi i¢in konu se¢imini dgrenciye biraktik

NWWWkAMO®

Tablo 3’te, dort 6gretmen, bu sinav bigimini uygulamaya yonelik egitim almadiklari i¢in
zorlandiklarmi belirtmistir. Konuya iliskin O1’in diisiincesi su sekildedir: Daha oncesinde
siirecin baginda bir egitim almadigimiz igin sitkinti yagiyoruz. Ne yapalim, nasil yapalim derken
karar verene kadar ¢ok zorlaniyoruz, yipratici oluyor bu durum.

Ogretmenlerden dordii, ziimre iginde fikir ayriliklar1 yasadiklarini sdylemistir. O16’nin
duruma iligkin agiklamasi soyledir: Hi¢chir bilgi verilmeden yapilmast istenildigi igcin neredeyse
her okul ziimresi kendine bir yol haritasi belirledi. Bu nedenle ziimre icinde fikir ayriliklar:
yasandi.

Ug ogretmen, sorularin hazirlanmasi amaciyla sunulan senaryolarin gretmenleri
kisitladigini  belirtmistir. Konuya yonelik O10’nun degerlendirmesi su sekildedir: Derste
anlattigimiz konularin fazlaligina ve detayina oranla senaryolardaki kazanmimlar ¢ok kisitli ve
yetersiz. Bu nedenle sorulart hazirlarken kisitlandigimizi hissettik. Svuf diizeylerine gére de
senaryolara gore hareket etmek yorucu oldu.

Ogrenciler arasindaki diizey farkliliklar1 bizi zora diisiirdii, diyen 6gretmen sayisi iigtiir.
Duruma iliskin O7’nin agiklamasi sdyledir: Sinaviarin ortak olmasi, 6grenciler arasindaki seviye
farkliliklar, 6grenci ¢esitliligi gibi nedenlerden dolayr bu tiir bir sinav hazirlamak bizim igin zor
oldu, yorgunlugumuz iki katina ¢ikti.

Ogretrpenlerden ti¢i, ogrencilere gore dinleme metinleri belirlemede zorlandiklarin dile
getirmistir. 09’un konuya yonelik agiklamasi su sekildedir: Ogrenci seviyelerine uygun metin
se¢mekte kararsizlik yasadik. Bu da bizi biraz zorlad: agik¢asi. Ortak karara varmak yordu biraz.

Iki 6gretmen, konusma smavi igin konu segimini &grenciye biraktiklarmi sdylemistir.
Konuya yénelik O20’nin agiklamasi sdyledir: Otuz konu belirledim. Bu otuz konudan kendilerini
rahat hissedecekleri konulari belirleyip konusmalarina miisaade ettim.

3. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, “S6z konusu sinavlarin uygulama asamasinda yasadigmiz deneyimlerden
s0z eder misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan ulagilan bulgular, siklik durumlarma gore
Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4

Soz Konusu Swmmavlarin Uygulama Siirecinde Yasamilan Deneyimlere Yonelik Ogretmen
Degerlendirmeleri

Ogretmen Degerlendirmeleri

Konugma simavlart ¢ok zaman aldi

Ogrenciler duygu ve diisiincelerini aktaramadi

Sinavlara gelmeyen dgrencilere sonradan sinav yapilmasi gok yorucu oldu
Konusma sinavina ezber yapilarak gelindi

Akilli tahtalarda ses sorunu yasandi

Dinledikleri metinleri anlamakta zorluk yasadilar

Konusma simavlari i¢in sinifin fiziki kosullar1 uygun degildi
Konusma ve dinleme sinavlarina katilmak istemeyen 6grenciler oldu
Konusma ve dinleme smavi sirasinda 6grenciler gergindi

9. smiflar daha rahat uyum sagladi

P NNNNNOSDSOOINOOO®W

Tablo 4’te, sekiz 6gretmen, konusma sinavlariin ¢ok zaman aldigini sdylemistir. Konuya
iliskin O1’in agiklamas1 su sekildedir: Swniflar kalabalik oldugu icin her égrenci iki dakika
konusmus olsa bile konusmanin hemen ardindan degerlendirme de yapilinca ¢ok fazla zaman
alyor. Konusma sinavlart icin bir hafta ders yapamadim.

Ogretmenlerden yedisi, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini aktaramadigini ifade etmistir.
08’in konuyla ilgili diisiincesi soyledir: Hazirlikli konusma yaptik. Konusma siiresini iki dakika
ile simwrladik ama hichir 6grenci iki dakikayr dolduramad:. Duygularimi, diisiincelerini
anlatmakta sikinti yasiyor 6grenciler. Bildiklerini bile aktaramadilar.

Sinava gelmeyen oOgrencilere sonradan sinav yapilmasmin ¢ok yorucu oldugu, bes
ogretmen tarafindan belirtilmistir. O17 nin duruma yonelik aciklamasi su sekildedir: Ozellikle
konusma ve dinleme sinavlarinin oldugu giinlerde gelmeyen 6grenciler ile zorluk yasanmigtir. Bu
ogrencilere tekrar tekrar dinleme sinavi yapildi ve her ogrenci igin ayrilan siire biitiin sinifa
ayrilan stire kadar oldu, dinleme sinaviarinda. Konusma sinavi igin de zor oldu.

Dort dgretmen, konusma sinavina ezber yapilarak gelindigini ifade etmistir. Duruma
yonelik O4’iin diisiincesi sdyledir: Hazirlikli konusma sinavi yapalim derken égrenciler ozgiin
olmayan ezber ciimlelerle geldiler simaviarina. Ezber demek, konusma demek degildir.
Okuduklarini kendi ciimlelerine dokerek aktarsalar olurdu yine.

Ogretmenlerden dordii, akilli tahtalarda ses sorunu yasadiklarini sdylemistir. O18’in
konuyla ilgili aciklamasi su sekildedir: Dinleme sinavindaki metinleri bazi siniflarda kendim
okudum ama bu yorucu oldu. Akilli tahtalarda dinletince bazi égrenciler dikkatimiz dagiliyor,
bazilart da ses bogunuk geliyor anlayamiyoruz, dedi.

Ogrencilerin dinledikleri metinleri anlamakta zorluk yasadiklari, li¢ gretmen tarafindan
ifade edilmistir. Duruma iliskin O1’in diislincesi soyledir: Dinleme sinavlarinda kiiciik hikayeler
verdik. Cocuklar dinledikleri bu kiiciik hikayeleri anlamakta bile yetersiz kaldilar, zorlandilar.

Iki &gretmen, konusma smavlart i¢in siniflarm fiziki kosullarinin uygun olmadigini
belirtmistir. O4’iin konuya yonelik agiklamasi sdyledir: Siniflar bir an énce laboratuvar simflara
doniistiiriilmeli. Swiflarda égrenciler arka arkaya oturmusg, bir tren gibi. Birbirlerinin yiiziinii
gormiiyorlar. Konusma dersi olacaksa kiirsiiye ¢ikip konussunlar. Yuvarlak bir masada oturup
birbirleriyle sohbet etsinler. Simavlarda da mikrofonu alsinlar ellerine ¢iksinlar sahneye dyle
konussunlar.

Ogretmenlerden ikisi, konusma ve dinleme smavlarina katilmak istemeyen 6grencilerin
bulundugunu dile getirmistir. Duruma iligkin O12’nin degerlendirmesi sdyledir: 9. sinif disindaki
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smif diizeylerinde bazi ogrencilerin uygulama sinaviarina katilmak istemiyoruz, sifir puan
verebilirsiniz dedikleri oldu.

Konusma ve dinleme siavi sirasinda 6grencilerin gergin olduklar, iki 6gretmen tarafindan
dile getirilmistir. O13’1in konuya yonelik aciklamasi su sekildedir: Konusma ve dinleme sinavlari
sirasinda 6grencilerin rahat olmadiklarini, gergin olduklarini gozlemledim.

Ogretmenlerden biri, 9. sinif dgrencilerinin daha uyumlu olduklarmi belirtmistir. Konuya
iliskin O12°nin degerlendirmesi sdyledir: Ust siniflar, bu sinav tiiriine uyum saglamakta daha cok
zorlandilar, 9. siniflar daha rahatt, iist siniflara oranla daha rahat uyum sagladilar.

3. 4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, “S6z konusu smavlarin degerlendirilmesi asamasinda yasadigmiz
durumlardan séz eder misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan ulasilan bulgular, siklik
durumlarina gore Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5

Soz Konusu Sinaviarin Degerlendirilmesi Siirecinde Yasanilan Deneyimlere Yonelik Ogretmen
Degerlendirmeleri

Ogretmen Degerlendirmeleri

Konusma sinavlarinin degerlendirilmesinde nesnelligi saglamak zor oldu
Ug sinava ait puan ortalamasini hesaplamak zaman aldi

Uygulama sinavlari i¢in ortak degerlendirme 6lgiitleri belirlenmeliydi
Ogretmenlerin 6zel yasamlarin1 olumsuz etkiledi

Puanlarinin yiikseltilmesini isteyen dgrenciler oldu

P NDNOER (v

Tablo 5’teki bulgulara gére on bir 6gretmen, konusma sinavlarinin degerlendirilmesinde
nesnelligi saglamanin zor oldugunu belirtmistir. Konuya iliskin O11’in goriisleri su sekildedir:
Belirledigimiz ol¢iitlerin dogru ve etkili degerlendirilmesinde zorluk yasadim. Ozellikle konusma
stnaviarmin ayri bir uzmanlik, ozel bir ¢calisma gerektirdigini fark ettim.

Ogretmenlerden besi, ii¢ siava ait puan ortalamasmi hesaplamanin zaman aldigin dile
getirmistir. 021°in duruma yonelik agiklamasi sdyledir: Dinlemeden su kadar puan, konusmadan
su kadar puan olacak diye excel iizerinden hesaplama yaptik. Bununla ilgili de sitkintilar oldu.
Kegske herkese standart bir hesaplama programi gonderilseydi. U¢ ayri sinav notunu tek tek
girmek, hepsinin ortalamasin alip sisteme girmek yorucu oldu ve ¢ok fazla zaman aldu.

Iki 6gretmen, uygulama smavlari icin ortak degerlendirme Olgiitlerinin belirlenmesi
gerektigini dile gitirmistir. Konuya iliskin O16’nin agiklamasi su sekildedir: Bizlere dinleme ve
konusma sinavlari igin iilke genelinde kullanilabilecek ortak degerlendirme olgiitleri sunulsaydi
keske.

Ogretmenlerden ikisi, 6gretmenlerin 6zel yasamlarini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
015’in duruma iliskin degerlendirmesi sdyledir: Her bir sinavi ayri degerlendirip oransal olarak
bir sonuca varmak neredeyse 15-20 giin siirdii. Stirekli sinavlar ve sinav kagitlart ile ugrasmak
ozel yasamumizi da isgal etti, olumsuz bi¢imde etkiledi.

Bir &gretmen, sinav puanlarimin yiikseltilmesini isteyen 6grencilerin bulundugunu dile
getirmistir. Konuya yo6nelik O18’in agiklamasi su sekildedir: Ogrenciler, hep kiisiiratlt sayilari
bir iist sayiya yuvarlamamizi istediler, puanlar: diisiik olanlar da puanlarini yiikseltmemizi istedi.
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3. 5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, “Séz konusu siavlari, égrenciler agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?”’
sorusuna verdikleri yanitlardan ulasilan bulgular, sikitk durumlarina gore Tablo 6°da
sunulmustur:

Tablo 6

Soz  Konusu Swimavlarin  Ogrenciler Acisindan Ele  Alimmasina  Yonelik  Ogretmen
Degerlendirmeleri

Ogretmen Degerlendirmeleri

Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecektir
Ogrencilerin 6z giivenini artirtyor

Ogrencilerin bu smav bicimine hazir olmadigim diisiiniiyorum
Ogrencilere basarisizlik duygusu yasatt:

Geg kalinmis bir uygulama

Dinleme siavi 6grencinin odaklanma becerisine katki sunuyor

WwwhANNPRO®M

Tablo 6°da, anlama ve anlatma becerilerini 6lgen Tiirk dili ve edebiyati sinavlarnin
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecegi, on iki dgretmen tarafindan dile
getirilmistir. Konuya iliskin O13’{in agiklamas su sekildedir: Ogrencilerin dikkat ederek konusup
yazmaya ¢alismalari, odaklanarak dinlemeleri onlarin bu becerilerinin geligsmesi adina giizel bir
uygulamadir. Zamanla bu becerileri daha da iyi duruma gelecektir.

Ogretmenlerden dordii, s6z konusu sinavlarin dgrencilerin 6z giivenini artiracagm ifade
etmistir. O15’in konuya yonelik degerlendirmesi sdyledir: Ozellikle konusma sinaviari sayesinde
ogrenciler 0z giiven tazeliyor ve bir gérevi yerine getirme egilimleri artryor.

S6z konusu Tiirk dili ve edebiyat1 sinavlarina 6grencilerin hazir olmadig1 dort 6gretmen
tarafindan belirtilmistir. Konuya iliskin O2’nin agiklamas1 su sekildedir: Ogrenciler buraya
gelene kadar hep test usulii sorularla karsilastilar. Acik uglu sorularla pek karsilagsmamigslar.
Ozellikle LGS hep test, bu yiizden bocaltyorlar. Sinavin boyle yapilmasi ¢ok iyi diigiiniilmiis ama
biraz damdan diiser gibi oldugu i¢in ¢ocuklarin bu swmav tiriine hazir olmadiklarim
diigiiniiyorum.

Dort 6gretmen, bu siavlarm o6grencilere basarisizlik duygusu yasattigini sdylemistir.
08’in duruma yonelik diisiincesi soyledir: Sinaviar, hazirbulunuslugu yeterli seviyede olmayan
ogrenciler tarafindan hos karsilanmadigi igin 6grencileri basarisizliga gotiirdii. Uygulama giizel
ama ufak ufak adimlarla gegis olmaliydi birden degil.

Ogretmenlerden iigii, s6z konusu smav bigiminin ge¢ kalinmis bir uygulama oldugunu
ifade etmistir. Konuya yonelik O8’in agiklamas1 soyledir: Geg¢ kalinmis bir uygulama olarak
gortiyorum. Yazili sinaviarda diigiik alip uygulama sinaviarinda yiiksek puan alan 6grenciler ¢cok
mutlu oldular, motive oldular.

Dinleme sinavlarinin 6grencilerin odaklanma becerisine katki sundugu, ti¢ 6gretmen
tarafindan dile getirilmistir. O21’in konuya iliskin degerlendirmesi su sekildedir: Dinleme
smavlarindaki metinleri ¢ok ciddiye alarak dinledikleri igin konsantrasyon becerilerinin
gelistigini diistiniiyorum.

3. 6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, “Séz konusu smavlara iliskin dgrencilerden ne gibi déniitler aldiniz?”
sorusuna verdikleri yanitlardan ulasilan bulgular, siklik durumlarina gére Tablo 7°de
sunulmustur:
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Tablo 7

Soz  Konusu Swnaviara Iliskin  Ogrencilerden Almn  Déniitlere  Yonelik  Ogretmen
Degerlendirmeleri

Ogretmen Degerlendirmeleri

Simava girmekten biktik

Sinav sayisinin fazlalig1 nedeniyle mutsuzuz
Siavlarin bdyle yapilmasi daha iyi

o1 o1 00|WnNn

Tablo 7°de, sekiz 6gretmen, dgrencilerin sinava girmekten biktik dediklerini belirtmistir.
Duruma iliskin O7’nin degerlendirmesi su sekildedir: Biitiin 6grenciler, hocam, bu sinavlardan
biktik, diyor.

Ogretmenlerden besi, smav sayisinin fazlahigi nedeniyle mutsuzuz diyen 6grencilerin
bulundugunu dile getirmistir. O3’iin konuya yonelik agiklamasi soyledir: Ogrenciler, sinav, sinav
bu sinavlara girmekten yorgunuz, mutsuzuz, keske sinav sayisi bu kadar fazla olmasa, dedi.

Bes Ogretmen, smnavin boyle yapilmasi daha iyi oldu diye goriis belirten 6grencilerin
bulundugunu ifade etmistir. Konuya yénelik O19’un degerlendirmesi su sekildedir: Bazi
ogrenciler, konusma sinavina hazirlanmak, dinleme sinavlarinin yapilmasi cok giizel oldu. Ilk kez
béyle bir hazirlik yaptik. Iyi geldi bize, dediler.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin, dgrencilerin anlama ve anlatma becerini dlctiikleri Tiirk dili ve edebiyat:
sinavlarinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamasinda karsilastiklar1 problem ve
yasadiklar1 deneyimler; bu smav bi¢imini genel anlamda ve O&grenciler agisindan nasil
degerlendirdiklerini ayrica Ogrencilerden bu simavlara iligkin ne gibi doniitler aldiklarini
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada ulasilan sonuglar sunlardir:

Ogretmenler, arastirmanin birinci alt problemine ait olan “Ogretmenler, Tiirk dili ve
edebiyati sinavlarinin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini 6lgecek bicimde yapilmasi
konusunda ne diisiinmektedir?” sorusunu sdyle degerlendirmistir: Ogretmenlere daha erken
duyurulmaliydi, YKS’deki soru bigimleriyle Ortiigmilyor, meslek liseleri icin uygun degil,
Ogretmene ve Ogrenciye yiik, Ogretmenlere egitim verilmeli ve materyal sunulmaliydi,
Ogretmenlerin 6lgcme ve degerlendirme becerilerini gelistirecek, miifredatta sinavlar i¢in zaman
ayrilmali, dil bilgisi sorularmin metin odakli sorulmasi yararli oluyor. Sinavlarin yazili ve
uygulamali bicimde yapilacagi, yil sonu tatiline girilmeden 6gretmenlere duyurulacagi; ayrica
egitim ve materyal destegi sunularak Ogretmenlerin siirece uyum saglamalari ve gerekli
hazirliklar1 yapmalar1 konusunda yardimci olunabilirdi. Alanyazin incelendiginde, TEOG
sinavindaki sorularin ¢oktan segmeli bicimde olmalar1 nedeniyle, 6grencilerin konusma, dinleme
ve yazma becerilerini 6l¢cme konusunda yetersiz kaldiklar1 ve dgretmenlerin, 6grencilerin bu
becerilerini gelistirebilmek amaciyla verdikleri egitimi olumsuz etkiledigini belirten bir
calismaya ulasilmistir (Kiligkaya, 2016). Okullarda basariy1 6l¢gmek amaciyla yapilan sinavlarla
YKS gibi 6grencileri segmek amaciyla yapilan merkezi sinavlarda sorulan sorularin bigim
bakimindan farkli olmalari, Ogrenci ve Ogretmenlerin dersten alacagi verimi olumsuz
etkilemektedir. Egitimdeki bagar1 ve verimlilik adina s6z konusu durum bir kez daha gézden
gecirilmelidir. Cigek’in (2024) calismasinda da smav bigimlerinin 6gretmen ve Ogrenci
tizerindeki akademik ve psikolojik yiikii artirdigi, bu durumun egitim-6gretim siirecinin
verimliligini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Bu nedenle, sinav igeriklerinin belirlenmesinde
hem 6gretim programlariyla uyum gozetilmeli hem de 6grenci diizeyleri arasindaki farkliliklar
dikkate alinmalidir.
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Aragtirmamizin bulgulariyla benzer bigimde, Kaplan & Giilden’in (2025) ¢alismasinda da,
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini degerlendirmeye yonelik sinavlarda 6gretmenlere
materyal destegi saglanmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Ote yandan, Gogoi & Sultana (2024)
ile Panthee’nin (2024) calismalarinda, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirme siirecinde
karsilagilan baslica sorunlar arasinda gorsel ve isitsel uyaranlar ile araglarin yetersizligi yer
almaktadir.

Ogrencilerin dil becerilerini degerlendirme siirecinde, dgretmenlerin etkili materyal ve
Uyaranlara erigimi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, kullanilan 6l¢gme araglarinin yalnizca
icerik agisindan degil, ayn1 zamanda gorsel ve isitsel dgeler bakimindan da zenginlestirilmesi
gerekmektedir.

Ogretmenler, dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin 8lgiildiigii sinavlarm meslek
liseleri i¢in uygun olmadigini belirtseler de dort temel dil becerisinin tiim bireyler i¢in gerekli ve
onemli oldugu gbz Oniine alindiginda bu sinav bi¢iminin biitiin lise tiirlerinde uygulanmast
gerektigi sdylenebilir. Miifredatta belli bir zaman diliminin sinavlara ayrilmasi, verimliligin
artirilmasi bakimindan yararli olacaktir. Simavlarin yapildigi siiregte goriilen hatalar ve eksiklikler
giderilerek smavlarin dgrenci ve 6gretmene yiik olarak goriilmesinin 6niine gegilebilir. Yapilan
olumsuz elestirilerle birlikte, bu smav bigimi, Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
yetkinliklerine katki saglayacagi diisiincesiyle olumlu bir yaklagimla da karsilanmistir. Alanyazin
incelendiginde, Gelbal & Keles¢ioglu’nun (2007) calismasinda 6gretmenlerin, geleneksel sinav
yontemlerinde kendilerini yeterli gordiikleri; ancak alternatif 6lgme bigimlerini uygulayabilmek
icin egitime ihtiya¢c duyduklart belirtilmistir. Sallabag & Kiler’in (2024) caligmalarinda da
ogrencilerin dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin yetersiz kalmalari
karsilagilan temel sorunlardan biri olarak goriilmiistiir. Benzer bigimde, Cer¢i’nin (2015)
caligmasinda 6gretmenlerin, 6zellikle konugma becerisini degerlendirme konusunda kendilerini
yetersiz gordiikleri ve bu siirecte Ogrencilere etkili geribildirim sunmakta zorlandiklar
vurgulanmistir. Karatay & Dilek¢i’nin (2019) calismalarinda da 6gretmenlerin 6grencilerin dil
becerilerini 6lgmeye yonelik soru hazirlama konusunda yetersiz olduklar1 ve bu alanda egitime
ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir. Ayrica, Karadogan’in (2019) ¢aligmasinda 6gretmenlerin,
Tirk dili ve edebiyati sinav uygulamalarina yonelik hizmet i¢i egitim kapsaminda 6lgme ve
degerlendirme dersleri almalar1 gerektigi belirtilmistir. Gogoi & Sultana (2024) ile Panthee’nin
(2024) calismalarinda, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirme siirecinde karsilagilan temel
sorunlardan biri olarak o6gretmenlerin bu becerileri 6lgme konusundaki yetersizlikleri
vurgulanmistir. Benzer sekilde, Nurhalimah vd.’nin (2020) calismasinda, &gretmenlerin
6grencilerin konugma becerilerini degerlendirmeye yonelik inan¢ ve uygulamalarinda goriilen
farkliliklarin, dil 6gretimi, 6grenimi ve degerlendirme siireclerinde ortak bir anlayis gelistirmenin
gerekliligini ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir. Abdullah’in (2021) calismasinda da
ogretmenlerin, 6grencilerin dil becerilerini degerlendirme konusunda yetersiz olduklart ve bu
alanda egitime ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmigtir. Duque-Aguilar’in (2021) c¢alismasinda ise
Ogretmen yetistirme programlarinda, konusma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik mesleki
gelisimin kritik bir rol oynadig1 belirtilmis ve bu bulgularin arastirmamizda elde edilen sonuclarla
ortistigii  gorilmistir. Alanyazin  incelendiginde, Gelbal & Kelesgioglu’'nun (2007)
calismasinda, oOgretmenlerin Ozellikle geleneksel sinav yoOntemlerinde kendilerini yeterli
gordiikleri, ancak alternatif 6lgme bigimlerini uygulayabilmek i¢in egitime ihtiya¢ duyduklari
belirtilmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin dil becerilerini etkili bicimde degerlendirebilmesi, yalnizca
6lgme araclarimi tanimalariyla degil, bu araglar1 amaca uygun ve tutarli bicimde kullanabilecek
mesleki yeterliliklere sahip olabilmeleriyle miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmenlere yonelik
O0lcme ve degerlendirme odakli egitimlerin, dil O6gretiminin niteligini artirmada ve Ogrenci
basarisini saglikli bigimde izleyebilmede 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.
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Metin odakli dil bilgisi 6gretiminde, kurallarin metinden ve baglamdan kopuk bir bicimde
degil; metinler yoluyla dil bilgisinin temel kural ve kullamimlar1 6grenciye sezdirilerek,
kavratilarak ve 6grencinin bunlar igsellestirmesi saglanarak yapilir. Dilimizin yapisi, isleyisi
kuru ve ezber bir bicimde degil; sezdirilerek, kavratilarak 6gretildigi i¢in 6grenci, dil bilgisi
konularmin anlama ve anlatma becerileri lizerindeki 6nemini de kavrayacaktir (Aslan, 2022).
Geleneksel ezber temelli dil bilgisi ogretimi, 6grencilerin dili kalict ve islevsel bi¢imde
kullanmalarin1 saglamada yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagima dayali
metinle dgretim yontemi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 anlamli baglamlar iginde 6grenerek
dili etkin kullanmalarin1 desteklemektedir (Gokee & Giilay, 2022). Nitekim Sengiil & Kosar’ in
(2023) caligmasinda metin odakli dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin kelimelerin kok ve ek
yapilarin1 anlama ve kullanma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi goriilmiistiir. Bu bulgu,
metin temelli 6gretim uygulamalarmin dilin yapisal 6gelerini kavratmada etkili ve kalic1 bir
Ogrenme sagladigini gostermektedir.

Ogretmenler, arastirmanin ikinci alt problemine ait olan “Ogretmenler, Tiirk dili ve
edebiyat1 sinavlarinin hazirlik siirecinde ne tiir problemlerle karsilagsmaktadir?” sorusunu soyle
degerlendirmistir: Egitim almadigimiz i¢in zorlandik, ziimre iginde fikir ayriliklar1 yasadik,
senaryolar kisitlayici oldu, 6grenciler arasindaki diizey farkliliklarn bizi zora diisiirdii, 6grenci
diizeyine gore dinleme metinleri belirlemede zorlandik, konusma sinavi i¢in konu sec¢imini
ogrenciye biraktik. Ogretmenlerin ziimre iginde fikir ayriliklar1 yasama durumu, ortak yapilan
tim calismalarda olabilecegi icin bu sinav bi¢imine oOzgli bir durum olarak
degerlendirilmemelidir. Ogretmenlere yol gostermek amaciyla MEB tarafindan sunulan sinav
senaryolari, ayni zamanda ogretmenleri kisitladigi i¢in bu uygulama tekrar degerlendirilebilir.
Alanyazin incelendiginde, Sallabas & Kiler’in (2024) ¢alismalarinda da, 6grencilerin diizeyine
uygun metinlerin se¢ilmesiyle dil becerilerini Olgme siirecinde karsilasilan sorunlarin
Onlenebilecegi belirtilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin sinav siirecinde esneklige ve igerik
cesitliligine gereksinim duydugunu gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin sinav siirecine uyum
saglayabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.
Siirecin saglikli islemesi, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerinin giliclendirilmesine
baglhdir.

Ogretmenler, arastirmanin iigiincii alt problemine ait olan “Ogretmenler, Tiirk dili ve
edebiyati sinavlarinin uygulama siirecinde ne tiir deneyimler yasamaktadir?” sorusunu cesitli
zorluklar ve gozlemlerle degerlendirmistir. Ogretmenler, 6zellikle konusma smavlarmin ¢ok
zaman aldigmi, bazi 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yeterince ifade edemediklerini ve
siavlara gelmeyen Ogrencilere yeniden sinav yapilmasinin yorucu bir siire¢ oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, Ogrencilerin konugma smavlarina ezber yaparak geldikleri, akilli
tahtalarda yasanan ses sorunlari nedeniyle dinleme sinavlarinin verimli gegmedigi, dinledikleri
metinleri anlamakta zorluk yasadiklar1 ve siniflarin fiziki kogullarinin bu tiir sinavlara uygun
olmadig dile getirilmistir. Bu siiregte, baz1 6grencilerin konugma ve dinleme sinavlarina katilmak
istememesi, sinav sirasinda yasadiklar1 gerginlik ve 6zellikle 9. siif 6grencilerinin bu sinavlara
daha kolay uyum saglamasi gibi gézlemler de paylasiimistir. Cerci’nin (2015) ¢aligmasinda da
Ogretmenlerin, haftalik ders saatlerinin konugma etkinlikleri, degerlendirme ve geribildirim igin
yetersiz oldugunu disiindiikleri ifade edilmistir. Bu durum, smavlarin saghkli bigimde
ylritiilebilmesi i¢in dgretim siirecine ayrilan zamanin yeniden gézden gegirilmesi gerektigine
isaret etmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda, konusma smavlarinin fazla zaman almasi sorununun,
miifredatta sinavlara 6zel zaman ayrilmasiyla goziilebilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
duygu ve diisiincelerini ifade etmede zorlanmalar1 ve Sinava ezbere dayali bicimde hazirlanmalari,
konugma becerilerinin heniiz yeterince gelismedigini gostermektedir. Aragtirmamizla tutarlilik
gosteren bigimde, Yangil & Sen’in (2022) calismalarinda da 6gretmenlerin, 6grencilerin konusma
becerilerinin yetersiz oldugunu vurguladiklari gériilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca bilgi
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sahibi olmalarinin yeterli olmadigini; ayn1 zamanda bu bilgiyi sozlii olarak ifade edebilme
yetkinliklerinin de gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ote yandan, sinavlara katilamayan &grencilere sonradan smav yapilmasinin égretmenler
acisindan yorucu bir uygulama oldugu ifade edilse de, bu uygulamanin &grencilerin dil
becerilerinin gelisimine katki saglama durumlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin
bu siirece daha olumlu yaklagsmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda, arastirmamizin bulgulariyla
ortiisen bicimde, Sallabas & Kiler’in (2024) calismalarinda da teknolojik altyapi eksikliklerinin,
Ozellikle Ogrencilerin dinleme becerilerinin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi stirecinde ciddi
sorunlara yol ac¢tig1 vurgulanmistir. Nitekim sinav haftasinda yasanan akilli tahta kaynakli ses
problemleri gibi teknik aksakliklarin, gerekli onlemler alindiginda en aza indirilebilecegi UZ xs

sxciigll glfefr //ongoriilmektedir.

Bu smav uygulamalarina yeni ncnennnxpowgszs s 6 6¢77 nedeniyle bazi dgrencilerin
isteksiz davranmalar1 ve uyum sorunu yagamalar1 dogaldir. Ancak zaman iginde, ortaya ¢ikan
gereksinimlere gore yapilacak diizenlemeler ve degisikliklerle bu tiir sorunlarin asilmasi
mimkiindiir. Nitekim arastirmamizin sonuglariyla benzer bigimde, Gelbal & Kelescioglu’nun
bgt5ctgbgtg(2007) calismasinda da 6gretmenlerin farkli 6l¢me araglarini kullanirken en ¢ok zam

Alanyazinda, Tirk dili ve edebiyati 6gretmenleriyle yapilan cesitli arastirmalar da bu
durumu destekler niteliktedir. Ornegin, Erdem (2017), bu derslerin edebiyat laboratuvarlarinda
ya da 6zel olarak diizenlenmis siniflarda yiiriitilmesi gerektigini savunmustur. Benzer bigimde,
Mealings & Buchholz’in (2024) ¢alismasinda, sinif igerisindeki kotii ses diizeninin ¢ocuklarin
dinleme becerilerini olumsuz etkiledigi, yankilanma siiresi azaldik¢a dinleme ve anlama
diizeylerinin anlamli bicimde arttig1 belirtilmistir. Benzer bicimde, Cerci’nin (2015) ¢aligmasinda
da smif ortamlarinin, 6grencilerin konusma becerilerini sergileyebilecekleri ve bu becerilerin
saglikl bir bigimde 6lgiiliip degerlendirilebilecegi kosullart saglamadigi vurgulanmistir. Ridling
(1994) ise, siniflarda etkili iletigim kurulabilmesi i¢in geleneksel oturma diizeni yerine U bigimi
ya da yarim daire oturma diizeninin tercih edilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda,
Sever (2018) de Tiirkge 6gretiminin, dgrencilerin birlikte ve yiiz yiize egitim gorebilecekleri,
dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarin bulundugu ¢ok uyaranl ortamlarda, yani 6zel dil dersliklerinde
gerceklestirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenler, arastirmanin dordiincii alt problemine ait olan “Ogretmenler, Tiirk dili ve
edebiyati simavlarinin degerlendirme siirecinde ne tiir problemler yasamaktadir? sorusunu soyle
degerlendirmistir: Konugma sinavlarinin degerlendirilmesinde nesnelligi saglamak zor oldu, ii¢
smava ait puan ortalamalarim1 almak zaman aldi, uygulama sinavlar i¢in ortak degerlendirme
Olciitleri belirlenmeliydi, 6gretmenlerin 6zel yasamlarin1 olumsuz bigimde etkiledi, puanlarinin
yiikseltilmesini isteyen 6grenciler oldu.

Konusma becerisi, diger dilsel becerilere gore degerlendirilmesi yoruma daha agik bir
beceri oldugu i¢in ve konugma smavlarinda tek dogru cevabi olan sorulara yanitlar aranmadigi
icin bu sinavlar1 degerlendirirken nesnelligi saglamakta zorluk yasanabilir.

Alanyazin  incelendiginde  O6gretmenlerin  &grencilerinin  konusma  becerilerini
degerlendirirken nesnelligi saglamakta zorluk yasadiklarinin belirtildigi farkli caligmalara
ulagilmistir (Aksu & Uyar, 2022; Duque-Aguilar, 2021). S6z konusu ¢alismalarda, 6gretmenlerin
Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirirken yalnizca gézlem yoluna bagvurduklar ve
herhangi bir degerlendirme formu kullanmadiklar1 i¢in nesnelligi saglama konusunda sikinti
yasadiklar1 dile getirilmistir.

Ogretmenler, arastirmanin besinci alt problemine ait olan “Ogretmenler, Tiirk dili ve
edebiyati smavlarin1 Ogrenciler agisindan nasil degerlendirmektedir?” sorusunu soyle
degerlendirmistir: Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecektir, 6grencilerin 6z
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giivenini artirtyor, dgrencilerin bu smav bigimine hazir olmadigini diisiiniiyorum, 6grencilere
basarisizlik duygusu yasatti, ge¢c kalinmis bir uygulama, dinleme sinavi 6grencinin odaklanma
becerisine katk1 sunuyor. Dil ve edebiyat 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin anlama (dinleme
ve okuma) ve anlatma (yazma ve konusma) becerilerini gelistirmektir (Aslan, 2022; Kavcar vd.,
2016; Kavcar, 2017; Sever, 2018). Cagdas dil ve edebiyat 6gretiminin amacglarindan biri de
okudugu ve dinledigi metinleri dogru ve tam anlayan, anlatabilen, yaratic1 diisiinme becerileri
gelismis, birey olabilme siirecini tamamlamig kisiler yetistirebilmektir (Aslan, 2016). Ayrica,
yetigkinlige dogru adim atan O6grencilere, 6zgiiven kazandirabilme, ¢ok yonlii ve yaratict
diistinebilme, elestiri yapabilme, arastirma yapmay1 sevdirebilme gibi amaglari da vardir (Celik,
2018). Bu yoniiyle dil ve edebiyat 6gretiminin 6zerk benlik duygusu ve 6z giiveni gelismis
bireyler yetistirebilme konusunda etkili olacagi sdylenebilir. Ogrencilerin sz konusu smnav
bicimine hazir olmadiklarini ve bu smavlarm 6grencilere basarisizlik duygusu yasattigimi dile
getiren Ogretmenler olmakla birlikte; bu uygulamaya gec¢ kalindigimi diisiinen ve dinleme
siavlarinin  6grencilerin odaklanma becerilerini gelistirdigini savunan &gretmenlerin de
bulunmasi, s6z konusu simav bi¢cimine tamamen kars1 olunmadigini ama siire¢ ve yontemle ilgili
durumlarin gézden gecirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Alanyazin incelendiginde, Sallabas & Kiler’in (2024) calismasinda, 6grencilerin dil
becerilerini 6l¢me siirecinde karsilagilan sorunlardan birinin 6zgiiven eksikligi oldugu
belirtilmistir. Moneva & Cuizon’un (2020) lise 6grencileriyle gerceklestirdigi ¢alismada ise sinif
i¢i s0zlii sunumlarin, 6grencilerin 6zgilivenini artirdig1 tespit edilmistir. Bu bulgu, aragtirmamizda
elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Bu durum, dil egitimi siirecinde s6zlii anlatim becerilerinin desteklenmesinin 6grencilerin
kendilerini daha rahat ve etkili bicimde ifade edebilmeleri i¢in 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin sinav ve degerlendirme siireglerinde sozIii etkinliklere
daha fazla yer vermeleri, 6grencilerin 6zgiiven ve iletisim becerilerinin gelisimine olumlu katki
saglayacaktir.

Ogretmenler, arastirmanin altinci alt problemine ait olan “Ogretmenler, Tiirk dili ve
edebiyati smavlarina iligkin 6grencilerden ne gibi doniitler almistir? sorusunu  soyle
degerlendirmistir: Sinava girmekten biktik, sinav sayisinin fazlaligi nedeniyle mutsuzuz,
sinavlarin bdyle yapilmasi daha iyi oldu.

Ulkemizde, o6zellikle dgrencilerin okul basarilarim degerlendirmek amaciyla yapilan
siavlarin elestiri odaginda, siavlarin yapiliyor olmasi degil; yapilan sinavlarin yapisi, sayisi,
kapsami ve yontemi bulunmaktadir (Blyiikoztiirk, 2016). Arastirmamizda da 6gretmenlerin,
Ogrencilerin smav sayisinin fazlaligini elestirdikleri ve sinava girmekten biktiklarini dile
getirdikleri fakat sinavlarin tamamen yapilmamasina yonelik goriis bildirmediklerini sdylemeleri
dikkat ¢ekmistir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
Ol¢iilmesinin egitim siirecine katki sagladigina inanmaktadir. S6z konusu durum, alanyazinda
ulasilan farkli ¢aligmalarla da desteklenmistir. Fakat 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
Olciildiigii sinavlarin yapilma siirecinin ve yonteminin gdzden gegirilerek gerekli diizenleme ve
degisikliklerin yapilmasi gerektigini de dile getirmiglerdir. Ayrica, 6grencilerin okul yasamlari
boyunca aldiklar1 egitimler ve girdikleri sinavlarla alakasi olmayan, ¢oktan se¢meli sorularin
soruldugu YKS ile sinanmasi, ortadgretimde aldiklar egitimi i¢sellestirmeleri 6niindeki en biiyiik
engel olarak degerlendirilebilir. S6z konusu merkezi sinavda sorulan sorularin hazirlik
asamasinda, 6gretmenlerin hicbir goérevi ve katkist bulunmamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
siirece dahil edilmedigini gostermektedir. Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin dl¢iildiigii
Tiirk dili ve edebiyati sinavlarinin her asamasinda karsilasilan gesitli sorunlar bulunmasina
ragmen Ogretmen ve dgrencilerden alinan doniitlerden yola ¢ikilarak s6z konusu sinav bigiminin
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gelistirilmesi durumunda, tilkemizdeki merkezi sinavlarda da degisiklik yapilmasi yoniinde yeni
secenekler ve umutlarin dogabilecegi sdylenebilir.

Bu baglamda, sinavlarin etkinligini artirmak amaciyla 6gretmenlere yonelik kapsamli
egitim programlari diizenlenmelidir. Sinav materyalleri ve senaryolari, 6gretmenlerin deneyim ve
onerileri dikkate alinarak giincellenmelidir. Ayrica, sinavlarin gerceklestirilecegi siniflarin
fiziksel kosullar iyilestirilerek daha uygun bir sinav ortami saglanmalidir. Merkezi sinavlarda
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini dlgen sorulara yer verilmeli, bdylece grencilerin lise
diizeyindeki egitimleriyle uyumlu bir sinav deneyimi yasamalar1 saglanmalidir. Bu 6nerilerin
hayata gecirilmesi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin sinavlara yonelik olumsuz tutumlarini azaltacak
ve sinavlarin egitim siirecine katkisini artiracaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Language is the most basic tool that creates civilization and culture, enabling people to
convey emotions and thoughts to each other, allowing them to become a nation with a unity of
feelings and thoughts among them, rather than being a collection of people (Kaplan, 1992;
Kavcar, 2017; Kiran & Eziler Kiran, 2018; Ozdemir, 2000; Sever, 2015). As the means of
communication among individuals and a key element in the formation of civilizations, cultures,
and nations, language must continuously evolve in order to maintain its existence. In this regard,
native language education plays a crucial role in the development and continuity of language.
Within native language education, Turkish courses in primary and lower secondary education, as
well as Turkish language and literature courses in upper secondary education, are of great
importance.

In Turkish language and literature courses, teachers should ask students questions during
classroom activities and written exams that are not solely based on memorization, but rather are
functional, aligned with the objectives of instruction, and designed to encourage and develop
critical thinking (Aslan, 2022). To support this goal, the Regulation on Measurement and
Evaluation published by the Ministry of National Education on September 9, 2023, states that
Turkish language and literature exams should be administered in both written and practical
formats, in a way that assesses students' reading, writing, listening, and speaking skills (MEB,
2023).

When the literature is examined, it is found that the opinions of teachers are consulted
regarding the Turkish language and literature exams given to secondary school students (Karadiiz,
2009; Goger, 2015; Cift¢i, 2017; Karadogan, 2019). While these studies focusing on the cognitive
step in which the questions are generally located, in this study, it is aimed to take the opinions of
teachers on the measurement and evaluation of students' comprehension and expression skills in
line with the Measurement and Evaluation Regulation published by the Ministry of National
Education on 09.09.2023 in the Turkish language and literature exams held in schools during the
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year in order to measure the course success of secondary school students. For this purpose, the
questions sought answers are as follows:

1. What are teachers’ views on designing Turkish language and literature exams in a way
that measures students’ comprehension and expression skills?

2. What kinds of problems do teachers encounter during the preparation process of Turkish
language and literature exams?

3. What types of experiences do teachers have during the administration of Turkish
language and literature exams?

4. What problems do teachers face during the evaluation process of Turkish language and
literature exams?

5. How do teachers evaluate Turkish language and literature exams from the students’
perspective?

6. How do teachers express the feedback they receive from students regarding Turkish
language and literature exams?

Method

Qualitative research method is used in the research. In the study, phenomenology design,
which is one of the qualitative research designs, is used because it is suitable for the nature of the
study. This research design focuses on phenomena that we are aware of but do not have a deep
and detailed thought about. In studies where the phenomenological design is used, the data
sources are individuals who experience the phenomenon focused on the research or who can
reflect this phenomenon to the outside (Yildirim & Simsek, 2018).

The study group of the research consisted of 21 Turkish language and literature teachers
working in Ayvalik district of Balikesir. In the study, the information collection form prepared
by the researchers and the semi-structured interview form are used to obtain the opinions of the
teachers about the Turkish language and literature exams in which the students' comprehension
and expression skills are measured. The data of the study are collected through semi-structured
interviews with 21 Turkish language and literature teachers who volunteered to participate in the
research between 10.03.2024 and 20.03.2024.

The data were analyzed by content analysis method. The main purpose of this analysis
method is to reach the concepts and relationships that can explain the data obtained (Yildirim &
Simsek, 2018). In the study, categorical analysis technique is also used. In the categorical analysis
technique, a higher theme is reached by evaluating the relationships between the concepts reached
through content analysis (Yildirim & Simsek, 2018). In order to support the themes formed as a
result of the analysis, the opinions of the teachers are given directly in the findings section of the
research. The interviewed teachers are respectively O1, 02, O3, ... format.

Results and Discussion

Most teachers believe that measuring students' comprehension and expression skills is
beneficial for them. This situation has also been supported by different studies in the literature.
However, they also stated that the process and method of conducting the exams, in which students'
comprehension and expression skills are measured, should be reviewed and necessary
arrangements and changes should be made. Moreover, students are assessed through the YKS,
which consists of multiple-choice questions unrelated to the instruction and assessments they
encounter throughout their school education. Teachers have no role or contribution in the
preparation of the questions asked in the central exam. Although there are various problems
encountered at every stage of the Turkish language and literature exams, in which students'
comprehension and expression skills are measured, it can be said that if the exam format in
question is developed based on the feedback received from teachers and students, new options
and hopes may arise for changes in the central exams in our country.
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