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ULUSLARARASI iLiSKiLERDE TEORi OGRETIMINi
YENIDEN DUSUNMEK: ELESTIiREL PEDAGOJILER
TEMELINDE BiR INCELEME

RETHINKING THE TEACHING OF THEORY IN
INTERNATIONAL RELATIONS: AN ANALYSIS BASED
ON CRITICAL PEDAGOGIES

Caglar SOKER*

0z

Bu makalede, Uluslararas: iliskilerde teori 6gretimi elestirel
pedagojiler cercevesinde incelenmistir. Elestirel pedagojiler,
oncelikle egitimin, 6§renmenin ve iiniversitenin neligi iizerine
diisiinerek yola ¢ikarlar. Bu konuda sorgulamalar yapmak,
teori Ogretiminde Ozgiirlestirici ve yaraticti yaklagimlar
gelistirebilmenin de 6n kosuludur. Egitimin ve iiniversitenin
ontolojisi iizerine diisiinmek; Ogretimin ideolojik yonlerini
anlamak, teori-iktidar iliskilerini kesfetmek ve teorilerdeki
Bati’nin, devletin, sermayenin etkilerini gérmek icin firsatlar
sunar. Bu baglamda elestirel pedagojiler, teori Ogretimini
ozgiirliik, esitlik ve adalet gibi degerler temelinde etik acidan
sorgulamak icin imkanlar yaratir. Aym1 zamanda elestirel
pedagojiler, teori 6gretiminde kurumsallagsmis yollarin 6tesine
gecme noktasinda yeni bakis agilar1 kazandirir. Teori
derslerinde tarihin ve felsefenin roliinii artirmak ya da insani
ve ekolojik degerleri derslerde farkli acilardan tartismak,
Ogrencilerin yalnizca teori nosyonunu ve mevcut teorileri
kavramalarina degil; giiniimiiziin kiiresel sorunlarmm
kuramsallastirmalarina ve onlarin ¢oziimiine dair bakis agilari
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gelistirmelerine yardimci olur. Bunun yani sira, 6gretimde yeni
yontemler ve teknikler iizerine diisiinmek ve lisansiistii
diizeyde pedagoji ile ilgili dersler agmak gibi adimlar,
Uluslararas: iliskilerde daha elestirel teori Ogretimi icin
katkilar saglayabilir. Ayrica teori derslerinde, gelecege yonelik
“umutlu” bir perspektife sahip olmak hem yarmin
teorisyenlerinin daha 6zgiin yaklasimlar gelistirmeleri hem de
daha iyi bir diinyanin ingasi1 i¢cin 6nemlidir. Bu a¢idan elestirel
bir iyimserlik, bugiinkii haliyle uluslararasi iliskilere mahkim
olmadigimiz1 ve gelecegin, mevcut teorilerin 6ngordiigiinden
¢ok daha zengin oldugunu gostermek agisindan en yapici
tutumdur.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas: iliskiler, Uluslararas: iliskiler
Teorileri, Elestirel Pedagoji, Anarsizm, Anarsist Pedagoji.

ABSTRACT

This article analyzes the teaching of theory in International
Relations within the framework of critical pedagogies. Critical
pedagogies primarily begin by reflecting on the nature of
education, learning, and the university. Engaging in inquiries
in this regard is a prerequisite for developing emancipatory and
creative approaches to the teaching of theory. Contemplating
the ontology of education and the wuniversity offers
opportunities to understand the ideological dimensions of
teaching, explore the relationships between theory and power,
and recognize the influences of the West, the state, and capital
within theories. In this context, critical pedagogies create
possibilities to ethically question the teaching of theory based
on values such as freedom, equality, and justice. At the same
time, critical pedagogies provide new perspectives to move
beyond institutionalized approaches in the teaching of theory.
Increasing the role of history and philosophy in theory courses
or discussing humanitarian and ecological values from various
angles in the classroom aids students not only in grasping the
notion of theory and existing theories but also in theorizing
and developing perspectives on solving contemporary global
issues. Furthermore, reflecting on new methods and
techniques in teaching, as well as introducing courses related
to pedagogy at the postgraduate level, can contribute to a more
critical approach to teaching theory in International Relations.
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Additionally, maintaining ‘“hopefulness” for the future in
theory courses is crucial for enabling future theorists to develop
more original approaches and for constructing a better world.
In this respect, critical optimism represents the most
constructive attitude, demonstrating that we are not bound by
the current state of international relations and that the future
is far richer than what existing theories anticipate.

Keywords: International Relations, International Relations
Theories, Critical Pedagogy, Anarchism, Anarchist Pedagogy.

GIRIS

Giiniimiizde Uluslararas: iliskiler Teorileri, Uluslararas: Iliskiler (UT)
disiplininin baslica alt calisma alanlarindan biri haline gelmistir."! Bir¢ok
akademisyen, uluslararasi iliskileri kuramsallastirmakla; var olan teorileri
gelistirmek, onlar temelinde c¢aligmalar yapmak ya da onlar1 elestirmekle
ilgileniyor. Ayrica her ne kadar teorinin dnemsenmemesi ya da hafife alinmasi
gibi egilimler var olmay: siirdiirse de Ul akademisi i¢inde teorinin degeri ve
islevleri konusunda genel bir farkindalik olustugunu sdylemek yaniltici olmaz. Bu
farkindalik, Ul egitimine de yansimistir. Bugiin {iniversitelerin ilgili béliimlerinde
Ul teorileri yaygin olarak okutulmaktadir. Lisans derslerinin yaninda lisansiistii
dersler de yuritilmekte; konuyla 1lgili ders kitaplarinin sayist her gegcen giin
artmaktadir. Peki teoriyi ve teorileri derslerde ve kitaplarda nasil anlatiyoruz? Bu
konudaki yaygin pratikler ve yollar neler? Anlattiklarimiz nasil bir egitim
felsefesine dayaniyor? Teoriler farkli yaklasimlarla 6gretilebilir mi? Bu sorular
Ul’de teori alanim oldugu kadar son yillarda hizli gelisme gosteren “pedagoji”
alanin1 da 1ilgilendirmektedir. Zira teorilerin nasil Ogretildigi, gelecegin
teorisyenlerini ve teori lretimini etkileme potansiyeli tasir. O nedenle konunun
farklt vecheleriyle degerlendirilmesi hem disiplin hem de akademisyenler
acisindan ehemmiyet arz eder.

Bu makalenin amaci Uluslararas: iliskilerde teori Ogretimini elestirel
pedagojiler temelinde bir incelemeye tabi tutmaktir. “Ogretim” sdzcigii, 6zellikle
elestirel pedagojiler agisindan, yukaridan asagi bir egitim anlayisini yansitir
sekilde algillanabilmesi ya da “doktrinize etme” ¢agrisimi yaratabilmesi nedeniyle
sorunlu goriilebilir. Ancak “egitim”, daha genis bir kavram oldugundan “teori
egitimi”; disiplinin yaygin uygulama egitimi verilen bir alan oldugu kanisi

! Bas harfleri biiyiik yazilan “Uluslararasi iliskiler” disiplini, kii¢iik yazilan “uluslararast iligkiler”
iligki tiirint ifade etmek tizere kullanilmistir.
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uyandirabileceginden “teorik egitim” ifadeleri kullanilmamistir. “Ogrenim” de
hocadan ¢ok “Ogrenenin”, yani Ogrencinin ugrasidir. Bu nedenle, konunun
“Ogreten” acisindan ele alindigina isaret etmek adina “teori Ogretimi” tercih
edilmistir. Makalede elestirel pedagojilerin baglica ilkeleri temelinde, teori ve
teorilerin elestirel Ogretiminin imkanlar1 ele almmistir. Elestirel pedagojiler,
yalnizca “Elestirel Pedagoji” olarak adlandirilan ve Paulo Freire’nin metinleriyle
temelleri atilan okulla sinirli olarak degerlendirilmemistir. Geleneksel egitim-
Ogretim anlayislarina karsi ¢ikan; radikal pedagoji ya da anarsist pedagoji gibi
basliklar altinda degerlendirilen yaklasimlar da elestirel pedagojiler kapsamina
dahil edilmistir. Elestirel pedagojilerin temel ilkeleri, 6zgiirlestirici egitim 6gretim
yaklasimlar gelistiren ve 6nde gelen diisiiniirlerin ¢calismalarina referanslarla ele
alinmistir. Bu distintirlerin ¢ogu 1lk ve orta 6gretim siireciyle ilgili yazsalar da
fikirleri {iniversite egitimine yapacagi katkilar da goz Oniinde bulundurularak
incelenmistir.

Makalede ampirik bir inceleme hedeflenmemis olup elestirel pedagojilerin
Ul’ye felsefi ve teorik katkilarini incelemek amaglanmistir. Bu minvalde 6ncelikle
Ulde pedagojinin tanim ve 6nemine deginilmistir. Miiteakiben teori 6gretimi
konusunda Tiirkge ve ingilizce literatiir iizerinde durulmus; Ui egitimiyle ilgili 6ne
sirilen yeni yOntemler, felsefeler, elestirel bakis acilarindan bahsedilmis;
literatiirdeki baslica ¢alismalarin ve temel tartismalarin bir 6zetine yer verilmistir.
Ardindan elestirel pedagojilerin en basta altin1 ¢izdigi, egitimin ideolojik yOnleri
konusu irdelenmis; Ui’de teorilerin ve teori dgretiminin etik boyutu ele alinmastir.
Bu baglamda Bati’nin, devletin ve sermayenin teoriler ve teori 6gretimindeki yeri
ile onlarin ideolojik etkilerinin yarattig1 etik sorunlar tartisilmistir. Son olarak
elestirel pedagojilerin teori Ogretimine yapabilecegi pratige yOnelik katkilar
incelenmistir. Teori 6gretiminde 0grencileri ideolojik faktorlere karsi daha bilingli
kilabilecek, onlarin 6zerkliklerini, elestirel becerilerini ve yaraticiliklarini
glclendirecek Onerilere yer verilmistir.

1. ULUSLARARASI iLiSKiLERDE PEDAGOJi VE TEORi OGRETIMi
LITERATURU

Pedagoji, genelde ¢cocuk egitimi ile 1lgili bir alan olarak bilinir. Eski Yunanca
“pais, paid” (¢cocuk) ve “agogos” (lider) koklerinden tiireyen sdzciik (Nisanyan
Sozlik, 2024), antik donemde “paidagogos” olarak c¢ocuklari okula getirip
gotiiren kolelestirilmis insanlar i¢in kullanilmis, ardindan “pedagog” olarak
“Ogretmen” anlami kazanmistir (Merriam-Webster Dictionary, 2024). Ancak
kelime, daha sonralar1 “6gretme sanati, isi ya da pratigi” olarak, iniversite egitimi
de dahil, egitim-6gretim faaliyetlerinin genelini kapsayacak bicimde kullanilmaya
baslamistir (Oxford English Dictionary, 2024).
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Pedagoji, dzellikle 1990’1ardan itibaren Ui’de de ¢alisilan alanlardan biridir.
Zira disiplinin “post-pozitivist donemiyle” birlikte, bilinenlerin ve insa edilenlerin
nasil Ogretildiginin belirleyici bir konu oldugu anlasilmistir. Mesela geleneksel
pedagojinin, disiplinin “DNA’sin1” yansittig1 ve bu baglamda 6gretim siiregleri
yoluyla bir disiplinde baskin fikirlerin yeniden insa edildigi ileri strilmistiir
(Chong ve Hamilton-Hart, 2009: 3). Dolayisiyla 6grencilerin geleneksel 6gretim
form ve igerikleriyle egitilmeleri, bilinen haliyle disiplini yeniden insa eden
faktorlerden biridir. Bu baglamda akademisyenlerin, neyi nasil 6grettiginin dikkat
ve Ozen gosterilmesi gereken bir konu oldugu idrak edilmistir. Zira
akademisyenler, toplumun (ve disiplinin) yeni aktorlerinin kiltiirlesmesini
(acculturate) saglarlar ve bu cergcevede Ogretim sorumlulugu, en az bilimsel
sorumluluk (ya da bilgi tiretme sorumlulugu) kadar énemlidir (Frueh, 2020: 2).

Ul’de ogretim pratikleri ve onlarin altindaki temel varsayimlarin calisildig:
pedagoji alanindaki literatiir glin gectikgce genislemektedir (Lidert, 2021). Bu
literatiiriin i¢inde teori Ogretiminin nasil yuratildigi ya da yuritilmesi
gerektigiyle ilgili de azimsanamayacak sayida c¢alisma mevcuttur. Stefano
Guzzini’'nin, teori 6gretiminin dnemini ve rollerini tartistigr 2001 tarihli makalesi
bu baglamda 6nci ¢alismalardan birisidir. S6z konusu makalede Guzzini (2001:
111), teorinin pratikten sonra gelen bir sey olmadigini, “akademik” bir girisim
degil, dogrudan politikayla yani pratikle iliskili oldugunu ifade etmis ve teorinin
bu sekilde 6gretilmesi gerektigini savunmustur. Bunun yaninda teorik ¢alismalarin
ve teori Ogretiminin akademik topluluklari, (yari-)¢evreden ¢ikarma konusunda
etkin bir unsur oldugunu ve bu anlamda 6nem arz ettigini ileri siirmiis ve bazi
pratik Onerilerde bulunmustur (Guzzini, 2001: 106). Cynthia Weber’in (2001:
281), Ui teorisi Ogretiminde, “teorik elestiri i¢cin popiler filmleri kullanma”
konusunu tartistig1 makalesi, 2001°de yayimlanan bir diger ¢alismadir. Dogrudan
teori Ogretimiyle 1lgili olmasa da Rebecca Hovey'nin 2004’te yayimlanan
makalesi, teori 0gretimi kapsaminda da degerlendirilebilecek hususlar barindiran
erken donem c¢alismalardandir. Hovey (2004: 241), 6gretimde “kiiresel dontisiin”
(global turn) tartisildig1 bir donemde, Elestirel Pedagoji'nin, 6grenci ve hocalarin
diger kultiir ve yerlerdeki “bilen 6znelerle” diyaloga girmesini tesvik eden bir
teorik gerceve sundugunu ifade etmistir. Ona gore Elestirel Pedagoji, 6grencilerin
ve hocalarin “madunla” (subaltern) diyalogunu kolaylastirabilir ve bu baglamda

bilgi tiretiminde kiiresel bir toplumun yaratiimasina destek olur (Hovey, 2004:
249).

-----

elestirilen hususlarin basinda gelmektedir. Ornegin Julia Lau Bertrand ve Ji-
Young Lee (2012: 128), teori derslerinde tiim bir donemin Batida iiretilen teorilere
ayrilmamasint ve derslerin ¢ok kultiirli bir bakis agisiyla planlanmasini ileri
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stirmislerdir. Pedagojik agidan Bati-disina olan vurgu, farkli iilke ve bolgelerdeki
bilgi iretimi ve 6gretimiyle ilgili calismalar: da beraberinde getirmistir. Ornegin
yalnizca Bati'nin tecriibelerini degil, “gercekten” (¢ruly) uluslararasi olan iliskileri
Ogretmenin imkan ve simirlarini tartisan ¢alismalar yayimlanmaktadir (Ettinger,
2024). Yine mesela Arlene Tickner ve Ole Waever (2009) editorliigiinde
yayimlanan kitapta Latin Amerika’dan Afrika’ya, Rusya’dan iran’a kadar farkls
iilke ve bolgeler ele alinmistir. Bu kitapta Ersel Aydinli ve Julie Mathews (2009:
208), Tirkiye’de 6zgiin kuram (homegrown theory) ve disipliner toplulugun insasi
konularini ele alirken teori Ogretimi ile teori insasi arasindaki iliskilere de
deginmislerdir. Bati-merkezliligi konu edinen Tirkcge calismalar da mevcuttur.
Mesela Alaeddin Yalg¢inkaya ve Ertan Efegil (2009), Tirkiye’de Uluslararasi
iliskiler egitimindeki “yabancilasmay1” incelemisler; “Batili tilkelerden ithal
edilen” ders kitab1 igeriklerini, Tirkiye'nin ihtiyaglarini ve temel Ozelliklerini
dikkate almayan egitim ve arastirma anlayislarini elestirmislerdir.

Pedagoji alaninda baglica kategorilerden biri olarak degerlendirilebilecek, Ui
egitiminde yeni pedagojik tekniklerin ve yontemlerin 6nerildigi ¢alismalarin da
literatiirde agirligini artirdigr goriilmektedir. Ve bu ¢alismalarin her biri, teori
ogretimine de uygulanabilecek yonleriyle dikkate degerdir. Ornegin Dave Bridge
ve Simon Radford (2014), bir simiilasyon oyunu olan Diplomasi’nin pedagojik bir
ara¢ olarak kullanilmasi yoluyla teort1 Ogretimine dair bir makale
yayimlamislardir. Rebecca Glazier (2015: 265), 6grenciler1 “kiiresel vatandaslar”
olarak egitecek pedagojik teknikleri incelemis; simiilasyonlari, teknoloji ve
medyanin sundugu araglari ele almistir. Jennifer K. Lobasz ve Brandon Valeriano
(2015: 399), Ui'de geleneksel olmayan metinlerin pedagojik degerini tartismis;
filmler ve edebiyat yoluyla uluslararasi iliskiler 6gretimini degerlendirmislerdir.
Calismada yazarlar, Ul teorisi ogretiminde basvurulabilecek ve incelenebilecek
filmlere de deginmislerdir. Yine Stefan Engert ve Alexander Spencer (2009) ile
Manuel Iretzberger (2021), makalelerinde filmlerin Ui egitiminde kullanimini
inceleyen ve teori Ogretimine de yer ayiran isimlerdir. Jamie Frueh ve Jeremy
Youde (2020), iy1 bir teori 6gretiminin, teoriye asina olmayan 6grencilerle empati
kurmaya bagli olduguna ve Ogrencileri teorisyenler olarak yetkili kilacak ve
tartismalara dahil olmalarini saglayacak bir 6grenme ortami1 yaratmakla miimkiin
olacagina dikkat ¢ekmisler ve teori 6gretiminin “maceraperestlik” gerektirdigini
vurgulamiglardir. ismail Erkam Sula (2021: 165), lisans diizeyinde Ul d6gretiminde
“metaforlarin, simiilasyonlarin ve oyunlarin” kullanimini incelemistir. Eric K.
Leonard’in (2021), 6grencilerin ders igerigini ayrintili bir sekilde anlamalarindan
ziyade bir dizi beceri gelistirmelerine yardimci olacak “alet g¢antasi” (foolkif)
yontemiyle teori Ogretimini Onerdigi ¢alismasi bir diger Ornektir. Deepshikha
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Shahi (2024: 101), disiplini daha “kiiresel” kilma konusunda da katki saglayacak
“dontistiiriicti bir praksis olarak teori 6gretimini” dnermis ve tartismistir.

Ders ve kitap igeriklerini odagina alan c¢alismalar da teori Ogretimi
literatiirtinde Ozellikle dikkate alinmasi gereken unsurlar igerir. Craig Douglas
Albert (2017), 1930’lardan giiniimiize Ui teorisinin nasil Ogretildigini ders
program ve icerikleri temelinde incelemis; disiplinin Ui teorisinin Ogrencilere
sunulup sunulmayacagi ve nasil sunulacagi konusunda, eskiden oldugu gibi bugiin
de birlikten yoksun oldugunu o6ne strmistiir. Christina Rowley ve Laura J.
Shepherd (2012), gesitli Ui’ye giris ve Ui teorisi ders kitaplarinin icerik analizlerini
de yaparak Ui’de toplumsal cinsiyet Ogretimini incelemislerdir. Elizabeth
Matthews ve Rhonda Callaway (2015), Ui’ye Giris ders kitaplarinda teorilerin
yerini ele almislar ve bu baglamda 18 kitap lizerinden inceleme yapmislardir.
Yazarlar bu kitaplarin %92’sinin, teori bolimlerinde en azindan temel diizeyde
teorilere yer vermelerinin olumlu oldugu ancak kitaplarda teorik uygulama
eksikliginin, Ogrencilerin teorilerin gercek gilicini ve Onemini yeterince
kesfedememelerine yol agtig1 sonucuna varmiglardir. Ramazan Goézen’in
editorligiinde yayimlanan Uluslararas: iliskiler Teorileri kitabi temelinde bir
inceleme yapan Seckin Kostem (2015), ampirik verilerle desteklenmeyen, yani
olaylara ve olgulara uygulanmayan soyut teori 0gretiminin yaratti§1 sorunlara
dikkat ¢ekmistir. Ona gore boyle bir zeminde yiiriitiilen teori 6gretimi, 6grencileri
ve akademisyenleri, “gercek-diinyadaki uluslararasi ve kiiresel siyasete dair tim
arastirma sorularini, bulmacalart ve tematik konulart dogmatik biiyik teori
mercekleriyle” yorumlamaya sevk etmekte ve orijinal teorilestirme imkanlarini
torpilemektedir (Kostem, 2015: 62-63). Kostem, “teorilestirmekten ziyade
teorilerin Ogretiminin disipliner bir norm haline geldigi” Tirkiye’deki Ui
bolimlerini, miifredatlarini ¢esitlendirmeye davet etmistir (Kostem, 2015: 59).
Uluslararas: iliskilere Giris derslerindeki yaklasim ve yontemleri inceleyen Merve
Ozdemirkiran-Embel (2018: 192) ise Tiirkiye, Birlesik Krallik, Fransa, ABD ve
Kanada’dan ders izlencelerini degerlendirmis ve teori Ogretimini de igeren
cikarimlarda bulunmustur.

Bunlara ek olarak Ui’de, “6z distiniimsel”, “elestirel”, “radikal” pedagoji
gibi basliklar altinda zengin tartismalarin yapildig1 goriilmektedir. Mesela Jonas
Hagmann ve Thomas Biersteker (2014: 310), farkli bakis agilar1 arasinda diyalogu
tesvik eden, ogrencileri Ul’yi yonlendiren politik ve entelektiiel egilimleri
tanimaya ve sorunsallastirmaya tesvik eden bir “elestirel pedagojinin” imkanlarini
tartismiglardir. Onlara gére boyle bir pedagoji, 6grencilerin analitik yeteneklerini
glclendirecegi gibi epistemolojik sistemlerin politik yanlarini ve insa edici rollerini
gormelerini saglar. Yazarlar, UPdeki “entelektiie]l dar gortsliliigiin analitik
islevlerini sorunsallastirarak”, ¢ogulcu teori 6gretimine ve ¢ok kultiirli kaynak
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secimine dayanan bir elestirel pedagojinin gelistirilmesini savunmuslardir
(Hagmann ve Biersteker, 2014: 294). Hagmann ve Biersteker (2018: 441), bir baska
calismalarinda 6gretimin, bilimsel eylemlerin son derece etkili ve politik bir alani
olduguna dikkat c¢ekip pedagojik “Oz-distinimselligi” (self-reflexive) tavsiye
etmisler; bu baglamda disiplinde haritalandirma yapilirken alternatif
haritalandirmalarin insa ve kullanimini, yani “karsi haritalandirmay1” (counter-
mapping) onermisler ve farkli tiniversitelerde Ui 6gretiminin dayandigi teorik (ya
da paradigmatik) temeller izerinden bir haritalandirma yapmaislardir.

Erzsebet Strausz (2018), bir ¢alismasinda Ui’de 6gretimin politikasini ve
“poetikasmi” ele almistir. Ul teorisiyle yansitilan diinyanin Ogrencilerle ve
yasamla kopukluguna deginen Strausz (2018: 469), “Ui yapmanm” disipliner
estetiginin, kendimizi iddiali goriinmeye zorlayan, bilmedigimiz seyleri
gizlememizi, “iyi uygulamay1” taklit etmemizi ve daha 6nce sdylenmis olanlarda
eksiklikler aramamizi gerektiren bir akademik varolus bigimini Ogrettigini
savunmustur. Mark Neufeld (2019: 83), “pedagojik olan politiktir” diyerek Ui’de
Ogretim aktivitelerinin politik boyutunu ele almis ve teori 0gretimi hususundaki
sorunlara deginmistir. Nicole Wegner de (2021: 30) pedagojinin s6z konusu
politik yonlerine dikkat ¢cekerek “nétr” bir Ul §gretiminin miimkiin olmadig1 gibi
arzulanir da olmadigini iddia etmis; “feminist pedagojik cerceveden” Ui
Ogretimini tartigmistir. Mathew Davies (2021: 28), Ui 6gretiminin diisiincesizlige
(thoughtlessness) yol acan yonlerini ortaya koymayi amaglamis; Hannah Arendt’in
fikirlerinden de faydalanarak Ogrencileri, diinyayla kurduklar: iliski baglaminda
daha dustinceli, bilgili ve bilingli vatandaslar olmaya tesvik edecek teori
Ogretiminin imkanlarini ele almastir.

Ulde egitim konusunda, Tirkce ve Tirkiye ile ilgili olan literatiiriin son
yillarda zenginlestigi goriilmektedir.? Bununla birlikte, egitim konusunda erken
donem c¢alismalara da deginmek yerinde olur. 2005’te diizenlenen Ttirkiye'de
Uluslararas: iliskiler Calismalar: ve E§itimi Calistayr’nda teorinin disiplinin kalitesini
artiracak bir konu olup olmadigi, teorilerin Tirkiye’ye uyarlanmasindaki
zorluklar, Turkiye’de ilgi gosterilmeyen teoriler, teorilerin Ul egitimindeki yeri ve
Onemi gibi bir¢ok konu tartisilmis; Atilla Eralp’in tabiriyle “Bati’dan alinan
teorilerle bir seyler yapmanin moda haline gelmesi” gibi hususlarda elestiriler
getirilmistir (Bazoglu-Sezer vd., 2005). 2018’de Ankara’da diizenlenen bir
calistayda Ozgiin teori insasi ele alinmis ve bu kapsamda teori 6gretimiyle ilgili

2 Tiirkiye’de Uluslararas: iliskiler egitiminin tarihsel gelisimini inceleyen bir calisma icin bkz.
Ozcan ve Giiveng, 2018. Bu calismanin yer aldigi, Ebru Canan-Sokullu (2018) editorliigiinde
yayimlanan derleme kitap, Ui egitimi konusunda ¢ok sayida boliim ihtiva etmektedir. Tiirkce
literatiirde Ui egitimi konusunda diger 6rnek calismalar icin bkz. Eyrice-Tepeciklioglu, 2013;
Mescioglu Fedai ve Fedai, 2019; Tirkes-Kili¢ ve Cihangir-Tetik, 2024.
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konular da tartistimistir. Ornegin Mustafa Aydin, Ui teorisinin klasik felsefeye
dayandigimi ve Tirkiye’de klasiklerin bilinmemesinin teori 6gretimindeki en
biiytik zorluklardan biri oldugunu 6ne stirmistiir (Aydinl vd., 2018: 102). Seckin
Kostem ise Ul teorisine “en iyi” ve “en biiylik” muamelesi yapmanin; dolayisiyla
egitimde de onu en O6ne koymanin yarattigi sorunlara deginmistir. Ona gore
Ogrencilere soru sorma, arastirma sorusunun ne oldugu, argiiman ve hipotez insasi
gibi konular1 6gretmeden soyut teorik diizeyden baslamak, 6zgiin teori ingast igin
bir zeminin olusmasini engelleyen faktorlerdendir (Aydinli vd., 2018: 111).

Hakan Oviing Ongur ve Selman Emre Girbiiz (2019), Tiirkiye’de
Uluslararasi iliskiler egitimindeki oryantalist pratiklerin yapisokiimcii bir analizini
yapmuglardir.® Yazarlar Elestirel Pedagoji’yi, bir okul olarak, Henry Giroux ve
Paulo Freire'nin ¢alismalar lizerinden ele almislar ve bu baglamda teori ders
icerik ve kitaplari da dahil farkli unsurlari degerlendirerek Tiirkiye’de Ui
egitiminin “oryantalist dokusunu” tartismiglardir. Tirkiye’de Ui disiplininin
basarisinin degerlendirildigi bir ¢alisma, disipliner basarisizligin (underachievement)
baslica nedenlerinin Uluslararast iliskiler egitimindeki “pedagojik sinirliliklardan”
iler1 geldiginin altin1 ¢izmistir ve teori derslerindeki eksiklik ve zayifliklar da dahil
gesitli sorunlara isaret etmistir (Sula vd., 2023: 273). Ersel Aydinli, 2024’te
yayimlanan bir calismasinda Ui’de yerel potansiyelin 6limiini ilan etmis ve
“Tirk Ul’sinin” otopsisini yapmustir (Aydinli, 2024: 513). Aydmli, ilkelerin
bagimliligiyla disiplinlerin bagimlilig1 arasinda bir analoji kurmus, Ui bilgisini bir
uluslararas1 meta olarak ele almis ve Tiirk Ui’sinin, merkez Ui teorisinin bagimli
tiketicisi oldugunu savunmustur. Yazar, bu bagimli pozisyondan kurtulmak i¢in
farkli rotalari tartismistir. Bununla birlikte c¢alismanin basliginin ve genel
cehresinin karamsarligi, Ozglrlesmenin ve Ozgiinlesmenin tasavvurunu dahi
zorlastirmaktadir.

Literatiir genislemeye devam etmektedir ancak mevcut literatiirde elestirel
pedagojilerin etki ve katkilarinin daha fazla incelenmesine ve uygulanmasina
ithtiyag vardir. Diinya modern devletin ve kapitalizmin ¢6zemedigi ve hatta bizzat
parcas1 oldugu kiiresel sorunlarla karsi karsiyayken; Ul disiplini bu sorunlar
¢0zmek lizere yeni teoriler, yontemler, bakis acilar1 iretmekte yetersiz kalirken
egitimin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Dolayisiyla disiplinin gelisimi ve daha
“kiuresel” bir Ui'ye (Acharya ve Buzan, 2019) doniisiim konular tartisilirken
egitimin donlisimiini de tartismak gerekmektedir. Geleneksel egitim, geleneksel

3 Jacques Derrida’ya gore, “yapisokiimii hareketleri, yapilara disardan miidahaleye calismazlar.
Ancak o yapilarn iginde “ikamet etmek” suretiyle mimkiin ve etkili olabilir, atiglarinda isabet
kaydedebilirler” (Derrida, 2014: 39). Geleneksel egitim-6gretim yapilarinin “i¢inde ikamet eden”
ve elestirel arayislar icinde olan egitimciler ve akademisyenler i¢in yapisokimci yontem firsatlar
sunar.
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haliyle disiplini yeniden tiretmektedir. Bu baglamda degisim i¢in egitim {izerine
daha fazla diisiinmek gerekmektedir. Ornegin Saban H. Calis (2023), Ui'de
ontolojik, epistemolojik, metodolojik ve etik sorunlara ek olarak pedagojik
sorunlar oldugunu ileri stirer. Bu pedagojik sorunlar iizerine diisiiniilmedik¢e bir
degisim ya da donisimden so6z edebilmek de zorlasmaktadir. Elestirel
pedagojiler, mevcut egitim ve 6gretim anlayislarina radikal elestiriler getirerek ve
Ozglrlestirici Onerilerde bulunarak bu sorunlara ¢6ziim Ttretebilecek birikimi
ithtiva eder. Onlar daha 6nce 6grenileni “yeniden 6grenmenin” (Branson, 2022);
standart yollarla 6gretileni farkli ve daha “insani” bakis agilariyla 6gretebilmenin
mimkiin oldugunu ortaya koyar. Miimkiin olanin/olanlarin idraki ise imkanlar
iizerine diisinmekten ve bu imkanlar1 Ui baglaminda degerlendirmekten ve
yorumlamaktan ge¢cmektedir.

2. OGRETIM “HER ZAMAN BIiRILERi YA DA BiR AMAC iCINDIiR”:
GELENEKSEL TEORI OGRETIM PRATIKLERININ ELESTIRIiSI

Elestirel pedagojilerin Ui egitimi a¢isindan baglica katkisi, egitimin dogasiyla
ilgili radikal sorgulamalar yapma imkani sunmalaridir. Elestirel pedagojiler,
egitimin iktidar ile iliskilerine dikkat ¢cekmek ve miimkiin oldugunca bu iliskileri
a¢iga vurmak tiizere araclar saglar.! Bu iliskilerin veciz bir sekilde ifadesi i¢in
Robert Cox’un inlii ciimlesi uyarlanabilir. Teori gibi, onun Ogretimi de “her
zaman birileri ya da bir amag” i¢indir (Cox, 1981: 128). Elestirel Pedagoji’nin
Onciilerinden Paulo Freire de (2001: 112) “egitim 1deolojiktir” diyerek bu duruma
dikkat c¢eker. Bununla birlikte elestirel disiiniirler, kendilerinin ideolojiden
tamamen bagimsiz olduklarini da ileri siirmezler. Marksist teorisyen Louis
Althusser (2010: 197), “insan, dogas1 geregi ideolojik bir hayvandir” diyerek
1deoloji i¢inde yasadigimizi akildan g¢ikarmamak gerektiginin altini ¢izmistir.
Oyleyse elestirel pedagojilerin hedefi nedir? ideolojiden azade olmanin bir yolu
yoksa Ozgiirlesme nerede aranacaktir? Freire (2001: 73), hi¢ kimsenin diinyada
baglamsizca (decontextualized) ve “nétr” bir sekilde var olamayacagini ifade eder.
Ancak degisimin miimkiin oldugu ve her daim gergeklestigi kavranirsa verilen
kararlarla, yapilan seg¢imlerle ve midahalelerle bu degisimin diizene uyum
saglamak iizere mi yoksa Ozgilirlesmeye ve Ozgiirlestirmeye yonelik mi olacagi
tizerinde etki yaratma potansiyeli belirir (Freire, 2001: 72-73). Dolayisiyla elestirel
pedagojiler egitim-6gretimde ideolojik uyumlastirma dinamiklerine karsi biling

4 Bilgi-iktidar iliskileri tizerine binlerce sayfa yazan Michel Foucault, derslerinde ve metinlerinde
egitim-08retim konularina da deginmistir: “Her egitim sistemi, birlikte tasidiklari bilmeleri ve
glgcleriyle beraber, sdylemlerin benimsenisini kalicilastirmanin veya degistirmenin politik bir
yoludur” (Foucault, 1993: 25). Bununla birlikte onun tiim metinleri “egitim-iktidar iligkileri”
acisindan degerlendirilmeye agiktir.
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kazanmanin ve kazandirmanin; ayni zamanda onlarin etkilerinden miimkiin
oldugunca Ozglirlesmenin yollarini arar.

Peki Ui’de ideoloji nerededir? ideoloji(ler), giiclii teorilerde, yogun olarak
calisilan konularda, “gerceke¢i” agiklamalarda, kullandigimiz kavramlarda,
metinlerin satir aralarinda saklidir. Bu minvalde ilk olarak Ui'nin ana akim
teorileri ele alinabilir. Ornegin (neo-)realizmi modern devletin ¢ikarlarni ve
glvenligini odagina alan; (neo-)liberalizmi ise serbest piyasa ekonomisinin daha
etkin kilinmasiyla ilgilenen yaklagimlar olarak sorunsallastirmak, s6z konusu
ideolojik yonleri tartismaya baslamak igcin uygun bir yerdir. Bu teorilerin,
ginimiz diizen(ler)i ile ideolojik iligkilerine dair hipotezler ortaya koymak, teori
Ogretimine “etik” bir boyut kazandirir. Bu agidan realist ve liberal teorilerin neden
derslerde en ¢ok zaman ayrilan ve dncelik verilen teoriler olduklari ya da Ui'nin
tarthi anlatilirken neden en c¢ok bu teorilerin tarihsel arka planlarindan
yararlanildig1 gibi konular1 anlamak ve anlatmak i¢in de yeni bir alan a¢ilmis olur.
Bu hususta hocalarin etik formasyonunun ve diigiiniimselli§inin 6nemine vurgu
yapmistir Freire (2001: 112). S6z konusu etik tutum agisindan elestirel pedagojiler,
“devletci etik” ya da “piyasanin etig1” gibi 6zgiirlikleri kisitlayan, adaletsizliklere
yol agan ve esitsizlikleri derinlestiren anlayislarin karsisindadir.

Etik sorgulamalar, teori Ogretimi agisindan neden Onemlidir? Cinki
Ogretimin ne i¢in oldugu, hangi ilkeler ve degerler temelinde yiritilecegi, “iy1”
ogretimin miimkiin olup olmadig1 etigin konusudur. Ornegin elestirel bir egitim
felsefesine sahip bir akademisyen, liberalizmle ilgili yukarida ana hatlartyla ifade
edilen stipheyle yola ¢ikabilir: Ui'nin liberal teorisi ve versiyonlari, serbest piyasay1
merkeze koyar, 6zel milkiyeti problematize etmez ve uluslararas: iligkilerde
neoliberal ekonominin isleyisindeki aksakliklari gidererek onu gii¢lii, etkin ve isler
kilmakla 1ilgilenir. Dolayistyla liberal teoriler, ideolojik a¢idan, neoliberal
ekonominin yarattig1 esitsizlikler ve adaletsizliklerle; ya ytlizeysel bir sekilde
ilgilenen ya da ilgilenmeyen bir etik formasyona sahiptir. Bu sliphe, 6grencileri
ideolojik etkilere karsi uyanik kilmak agisindan da firsatlar sunar. Zira 6zellikle
lisans diizeyinde derslerde ve ders kitaplarinda, bu teoriler tinli diistiniirlere
referanslarla, biiylik sirketlerin ve is insanlarinin basarilartyla, makro ekonomik
verilerle, popiler kavramlarla birlikte anlatildiginda; 6grenciler hizlica diinyanin,
ekonominin, insan iliskilerinin bagka tiirlii olamayacagina ikna olabilmektedirler.

Elestirel pedagojiler, egitimde modern diinyanin kutsallarini; yerinden
edilemez ve alternatifsiz kabul edilen siyasal, sosyal, ekonomik yapilarini
problematize eder. Ornegin Freire (1991), neoliberal kadercilige kars: ¢cikmistir ve
boyle bir bakis acis1 Ui'deki liberal yaklasimlar: da rahatsiz edebilir. O (1991),
Ezilenlerin Pedagojisi olarak adlandirdigr egitim yaklasimini 6nerir ve bu anlamda
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neoliberal ekonominin yarattig1 esitsizlik ve adaletsizliklere vurgu yapar. Ona gore
Ezilenlerin Pedagojisi 6zglrlestirici ve hiimanist bir pedagojidir. Piyasa ve onun
ihtiyaglarin1 merkeze alan, sermayenin ¢ikarlari ekseninde insa olmus egitim
anlayislarini reddeder. Kendi etik anlayisini “evrensel insan etigi” olarak tanimlar
Freire ve bu eksendeki egitimin yalnizca ¢ocuklara degil; genglere ve yetiskinlere
de uygulanabilecegini savunur. Bu baglamda Ui’de liberal teorinin etik
formasyonu Orneginde oldugu gibi, Freire ve diger elestirel diisiiniirler, teori
Ogretiminde 6grencilerin elestirel yeteneklerini gliclendirecek katkilar sunarlar.

Diger yandan anarsist distintirler de ideolojik etkilerin kavranisina zengin
katkilar sunar. Justin Mueller (2019: 27), anarsist pedagojinin, Ogrencileri,
devletin ve piyasanin beklenti ve hedeflerine gore kaliplandiran devlet¢i ve
kapitalist pedagojilere karst bir yaklasim oldugunu belirtmistir. Bu baglamda
anarsist pedagoji, modern devletin Ui teorilerindeki ideolojik ve hegemonik
etkilerinin farkina varmay1 6gretim siirecinin bir parcasi olarak goriir. Ornegin
realizmin, en kadim, en kokli, en “gerceke¢i” teori olarak ele almmasi ve
Ogretilmesi tam olarak devletlerin istedigi tiirden bir anlatidir. Zira “giig
politikalarina” agirlik vererek Ul teorisi anlatmak, giicin yerlesik oldugu
kurumlarin elinde kullanish sdylem ve araglara doniisebilmektedir. Bunun
yaninda giiciin yerlesik oldugu kurumlar da fonlama, egitim politikalart ve
arastirma merkezleri gibi farkli yollarla disiplini ve dolayisiyla o disiplinin
pedagojisini etkilemektedir.” Dahasi realizmin bu hegemonik konumu sadece
smiftaki teori Ogretimiyle ilgili degildir. Bugln televizyonlarda konusan,
gazetelerde yazan ve arastirma merkezlerinde c¢alisan kimi “stratejistler”,
“jeopolitik¢iler”, “giivenlik uzmanlar1” ve karar alicilarin da bu egitimi disarida
sirdiirdiiklerini sOylemek yanlis olmayacaktir. Bu kisilerin kullandiklar
kavramlar, bakis agilar1 ve akil yiriitme bigimleri genelde gii¢ politikalarinin
kuramsal ¢ergevesini sunar ve Ozellikle gengler tizerinde etkili olduklarindan
realizmi smif disinda 6gretmeye devam ederler. Bu meseleleri de sinif ortamina
tasimak; konusma ve sOylemlerin teorik arka planlarina dikkat c¢ekmek;
“gercekler” olarak sunulanlarin ideolojik yonlerini agiga vurmak, 6grencileri daha
genis bir kavrayisa sevk etmek agisindan kritik rol oynar.

Devletin roli ve etkisi yalnizca realizm ve versiyonlartyla sinirlt degildir.
Anarsist teorisyenler, Ui'nin geleneksel “devlet¢i” ¢ekirdegini a¢iga ¢ikararak ve
disiplinin tarihinin “devlet¢i” bir ag¢idan yazildigini ortaya koyarak devletin
roliiniin ve etkisinin daha genis bir alana yayildigini ileri siirerler (Prichard: 2011:
1650-1651). Dolayisiyla ideolojik yonler, diger teoriler ve onlarin O6gretim
siiregleriyle 1lgili olarak da kurulabilir. O dénem disiplinin baskin teorisi olan

5 Bu hususta ABD o6zelinde yapilan bir degerlendirme i¢in bkz. Kamola, 2019: 43-49.
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neorealizme meydan okuyarak 1990 sonras1 Ui'nin baslica figiirlerinden biri olan
Alexander Wendt’'in (1992: 424-425), orta vadede devletlerin baskin politik
aktorler olacagi konusunda realistlere katildigini ve bu anlamda “devlet¢i”
oldugunu beyan etmesi; ayni zamanda devletin ve devlet¢iligin “tarihsel olarak
ilerlemeci” olabilecegini ve bunu umut ettigini ifade etmesi de bu anlamda 6rnek
gosterilebilir. Yine disiplinin son donem yaklasimlarindan biri olan yesil teorinin
temsilcisi Robyn Eckersley (2013: 282), “devletlerin ve devlet sisteminin
demokratiklestirilmesi, ekolojik agidan daha smirli bir kiiresel kapitalizme yol
agmasi beklenen refleksif modernlesme i¢in gerekli bir adimdir” diye yazar. Yesil
Deviet basglikli bir baska calismasinda Eckersley (2004: xi) devleti, ekolojik
sorunlarla miicadelenin merkezine koyar ve devletin ¢evresel agidan nasil
“kurtarilabilecegi” ya da ‘“yeniden icat edilebilecegi” sorusuyla ilgilenir.
Dolayisiyla devlet ve kapitalizm, “ilerici” goriilen teorilerde dahi agik ya da Ortiili
olarak vardir ve etkilidir. Bu 6rneklerle yazarlarin diisiincelerinin “yanlisligi” ya
da “gayri ahlaki” oldugu ileri siirilmemektedir. Amag, devletin ve kapitalizmin
ideolojik etkilerinin Ui teorilerinin gesitli yerlerinde var oldugu ve etkilerinin
onlarin 6gretimine de sirayet ettigini ortaya koymaktir. Anarsist pedagoji, devlet¢i
ve kapitalist pedagojilerin maskesini diisiirerek daha “6zgirlikei” ve “radikal”
pedagojiler i¢in zemin hazirlamay1 amaglar (Mueller, 2019: 17). Dahas1 anarsizm,
pedagojiyi, yeni bir diinya yaratma ihtimaline kap1 aralayan ve onu aktif olarak
besleyen direnisin ve siirlart agsmanin baglica alan1 olarak degerlendirir (Springer
vd., 2016: 5).

Paul K. Feyerabend, bu direnisi epistemoloji alaninda siirdiiriir ve teorilerin
kendilerinin de ideolojiler olarak goriilebilecegine dikkat ceker.® Feyerabend’e
gore teoriler idealizasyonlar igerir; yani her teoride deliller 6zel olarak secilir ve
islenir (Feyerabend, 2017: 108). Dolayisiyla teoriler objektif, nihai ve yanilmaz
degildir. Onlar diinyaya bakma yollarimizdir ve onlara basvurmak inanglarimizi
ve beklentilerimizi; bu minvalde deneyimlerimizi ve gergeklik kavrayisimizi da
etkiler (Feyerabend, 1981: 45). Ui’de teorilerin anlatiminda, teorinin bu yonlerine
deginmeksizin kategorik ya da keskin anlatimlari tercih etmek Ogrencileri dar
anlayiglara siiriikleyebilmektedir. Ders kitaplarinin ¢ogunda benimsenen realizm,
liberalizm, insacilik, postyapisalcilik gibi basliklandirmalarla yiriitillen Ui teorisi
anlatimi, bunlarin organik ve tamamlanmis formlar olduklari algisina yol
acabilmektedir.” Bu kategorik anlatilar, bir de teorilerin ortaya ¢iktiklari tarihsel,
politik ve sosyal baglama yeterince yer verilmeden aktarildiklarinda 6grenciler

¢ Feyerabend’in Ul’ye epistemolojik ve metodolojik katkilarini degerlendiren bir calisma icin bkz.
Soker, 2023.

7 Bircok ders kitab1 boyle bir yontemle dizayn edilmistir. Ui teorileri alanindaki ders kitaplarindan
ornekler igin bkz. Dunne vd., 2013; Devetak ve True, 2022; G6zen, 2021. Ul’ye giris niteligindeki
ders kitaplarindan 6rnekler i¢in bkz. Baylis vd., 2023; Devetak vd., 2012; Kardas ve Balci, 2023.
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tarafindan diinyay1 oldugu gibi agiklayan miikemmel ve nihai ¢ergeveler olarak
goriilebilmektedir.® Yine buyiik tartismalar’, gelenekler' ya da paradigmalar'
tizerinden yapilan anlatimlar da bu riskleri barindirir. Ogrenciler, bu “-izm’leri”
fazlasiyla sahiplenip Odevlerinde, tezlerinde ya da projelerinde teorik ¢erceve
olarak kullandiklarinda da onlar1 ele aldiklari konuya sorgusuz sualsiz
uygulayabilmektedirler. Teoriyle ¢elisen olay ve olgularda dahi teori
sorgulanmamakta; teorinin diinyaya belirli bir yerden baktig1; onun eksiklik, hata
ve zayifliklar1 olabilecegi gbz ardi edilmektedir.

Bu hususta bir 6rneklendirme yapilabilir. Mesela bir 6grenci, Rusya’nin
miidahalesinden 6nce Ukrayna'nin Batiyla yakinlagmasini realist bir agidan
sorgulamakta; tlkenin son dénem dis politika davranislarini incelemektedir.
Calismanin sonraki asamalarinda Ogrenci realizmle uyusmayan bir husus
gordugiinde; i¢ politik tartismalarin ve sosyal gelismelerin basta varsaydigindan
daha etkili oldugunu anladiginda ya da mesela iilkenin Batiyla yakinlagmasinda
Avrupa kimliginin etkilerinin biiyiik oranda etkili olduguna yoénelik bulgulara
ulastiginda bunlar1 gérmezden gelebilmekte, ¢alismaya son verebilmekte ya da bu
hususu realist ¢erceveye uyumlu kilmaya c¢alisabilmektedir. Elbette bu bir
yontemdir. Bir teorik ¢erceve belirlenip bir olay ya da olguya uygulanmasi sik
rastlanan arastirma tlrlerindendir. Ancak bu calismalarda teorinin kendisinin
sorgulan(a)mamasi; o teorinin gelistirilmesini, iyilestirilmesini, gliiclendirilmesini
engelleyen etkiler de dogurmaktadir. Ayrica teorilere asir1 baglilik, baska anlatilar
ya da teoriler insa edilebilecegi, yeni teorilerin ortaya cikabilecegi diisiincesini
torpiileyebilmektedir. Diinyayi farkli agilardan agiklayan araglar olan bu teorilerin
Ogrencilerin goziinde biylylp “miikemmellesmesi”, onlarin yeni bakis agilarinin
uretilebilecegine yoOnelik elestirel yetenek kazanmalarini zorlastirabilmektedir.
Ogrencilerin belirli anlatilara, ideolojilere ya da geleneklere uyum saglamak iizere
“egitilmelerine” karsi ¢cikan Feyerabend (2010: 237-238), egitimde kurumsallasmis
anlatimlara elestirel yaklasmaya ve elestirel bakis agisinin Ogrencilere de
kazandirilmasi i¢in ¢aba harcamaya davet eder.

Elestirel pedagojiler temelinde akademisyenlerin, Bati’'nin teoriler
baglamindaki yeriyle ilgili de bir kavrayisa sahip olmalar1 beklenir. Zira teori ve
Ogretimi, “biriler1” i¢inse, Bat1, bu “birilerini” kapsayan en genis kavram olacaktir.

8 Teori alanindaki ders kitaplarinin, diinyay1 oldugu gibi agiklar goriinen teorilerle, Ui'nin
Ogrenciler tarafindan biitinciil ve diizenli bir sistem olarak algilanmasina yol acabilmesi bir baska
pedagojik sorundur (Berenskoetter, 2018: 446-447).

? Kismen biiyiik tartigmalar iizerinden teori anlatimi yapan bir Ui’ye giris kitabi igin bkz. Mansbach
ve Taylor, 2012.

10 Gelenekler iizerinden teori anlatimi yapan bir ders kitab1 icin bkz. Jorgensen, 2018.

I Paradigma kavramina, teori anlatiminda genis yer ayiran bir ¢alisma i¢in bkz. Kapitonenko,
2022.
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Bati bugiin derslerde anlatilan tiim teorilerin, Ui disiplininin, ideolojik
etkilerinden bahsettigimiz modern devlet ve kapitalizmin icat edildigi, ortaya
ciktig1 yerdir. -Burada bahsedilenler de dahil- ¢ogu Batili olan elestirel pedagoglar,
bu konuda bir farkindaliga da sahiptir. Ornegin Peter McLaren (2015), adaletsiz
ve hatta emperyalist egitim-Ogretim uygulamalarin1 elestirmesine ragmen
kendisinin de bunlardan bagisik olmadigina deginmistir. McLaren Ozellikle erken
Ogretmenlik donemlerinde, Toronto’nun banliyOlerinde ders verirken yasadigi,
Ozglrliiketi ve ilerlemeci bir egitmen olmakla Bat1 liberalizmin ideallerini temsil
etmek arasindaki geliski ve agmazlardan bahsetmistir. Dolayisiyla McLaren’da
(2015: 32) oldugu gibi “ideolojik ve pedagojik kusurlar” konusunda bir 6z-
diisinimsellige sahip olmak ve bunlardan dersler almak ehemmiyet arz eder.
Universitede ders veren akademisyenlerin de bu sorgulamalar: yapmalar: ve bu
anlamda kazanilacak farkindalik, slphesiz daha 06zgirlikeli egitimin ve
Ogrencilerin bu konuda biling kazanmalarinin da Oniinii agacaktir. Bunlarla
birlikte Ui’de yapilan bazi ¢alismalarda ve ders kitaplarinda konunun “Bati — Bati-
dis1” seklinde ele alinmasi Bati-merkezliligi perginleyen etkiler dogurabilmektedir.
Bu a¢idan Batili akademisyenlerin farkli tecriibeleri “Bati-dis1” olarak incelemeleri
de; Batili olmayan akademisyenlerin yaptiklari calismalart “Bati-dis1 yaklagimlar”
olarak nitelemeleri de, Yoshiko Nozaki'nin (2009: 482) dedigi gibi oryantalist
pratikler olarak islev gorebilmektedir.

Derslerde stirekli Bati’nin teorilerinden bahsetmek ve teori 0gretiminde Bati
anlatilarimin agirlikli olmasini kolayca kabullenmek problematize edilmelidir.
Ogrenciler, Bat1 anlatilarinin benimsenmesinin neden problemli oldugu hususunu
tam olarak kavrayamayabilirler. Zira Ui, Bati’da dogup gelismis bir disiplindir ve
temel teorik inga ve tartismalar da Bati kaynaklidir. Zaten tiim bunlar1 gormezden
gelerek bir pedagojik zemin olusturmak miimkiin olmadig1 gibi bunlara ¢ok az yer
ayrarak bir teori kitab1 yazabilmek ya da bir teori dersi miifredat: olusturabilmek
de zordur. Ancak bu anlatilara yonelik elestirelli§in artmas1 hem 6grencilerin ve
akademisyenlerin elestirel kabiliyetlerini yiikseltmek hem de diinyanin farkli
yerlerinin tecriibelerinin disipline daha fazla yansimasi agisindan anahtar bir
faktordir. Realizmden baslanarak son donem postmodern, feminist, yesil
yaklasimlara uzanan; bu teorilerin Bati-merkezlilik ve emperyalizmle iligkilerine
deginilmeksizin ytriitiilen tekdiize anlatimlar, bildigimiz anlamda Ul’yi yeniden
iiretmektedir. Bunun sonucu olarak Uinin “kolonyal bir mesken” (colonial
household) olma niteligini stirdiiriip stirdiirmedigi; Ui teorisyenlerinin pedagojik
tercihlerinin diyalogu ve ¢esitliligi gelistirmeye mi yoksa tektipligi ve siirlayiciligt
pekistirmeye mi neden oldugu sorulari Ui giindeminde varligini stirdiirmektedir
(Andrews, 2020). Akademisyenler agisindan, ders anlatirken ve ¢alisma yaparken
“ne kadar Bat’'nin dilini konusuyoruz?” gibi sorular sormak, bu konularda bir 6z-
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biling olusturmak i¢in temel bir gerekliliktir. Yine 6grencileri bu meselelere agina
kilacak tartismalar yapmak, Ul teorilerinin yalnizca Bati ve Bati'nin amaglari igin
olmadigin1 ve olmamast gerektigini ortaya koymak agisindan imkanlar
yaratacaktir.

3. BiR ANARSISTIN TEORi DERSi RUYASI: PRATIGE YONELIK
ONERILER

Elestirel pedagojilerin degerlendirilmesinden teori derslerinin pratigiyle ilgili
ne gibi sonuglar ¢ikarilabilir? Justin Mueller’in anarsist egitimci tanimi bu konuda
bir ¢ikis noktasi olabilir. Mueller’e (2019: 27) gére anarsist egitimci, yerlesik sosyal
anlatilarin, kurumlarin ve geleneklerin elestirisine dair fikir veren; kutsal ve
hegemonik olan1 goriiniir kilip tartismaya acan ve 6grencileri de buna dahil eden,
degerlerin ortaya konulmasinda ve pratiginde yardimci olan, diyalogu ve
O0grenmeyi kolaylastirici bir aktordiir. Bunlar aslinda anarsist olsun ya da olmasin
bircok elestirel pedagogun iizerinde uzlasacagi hususlardir. Lakin bu boéliimde
“ideal” olan teori dersleri tizerine diisintildiigiinden, “{topist” bir anarsistin bakis
acistyla yola ¢ikmak tercih edilmistir.

Oncelikle, egitimin ontolojisiyle ilgili sorgulamalar yapmak, Ogretim
siireglerinin ayrilmaz bir pargasi olmalidir. “Egitim nedir?”, “6gretmek miimkiin
mudir?”, “Universitenin amaci nedir?” gibi sorular1 sormak, “teori nedir?” ve “Ui
teorileri ne ige yarar?” sorulartyla ilgili tartismalar1 daha zengin kilacaktir. Okulsuz
Toplum’un yazart Ivan Illich bize Universitenin ve Universite egitiminin ne
oldugunu hatirlatir:

“Eski iiniversiteler, kesiflerin yapildigi, hem eski hem de yeni
fikirlerin tartisildig1 6zgiirlesmis alanlardi. Hocalar ve 6grenciler,
coktan O6lmiis olan hocalarin [alimlerin, ustalarm] metinlerini
okumak i¢in bir araya gelir ve onlarin yasayan soOzlerini,
glinimiiziin yanlislarina ve yanilgilarina dair yeni bakis agilart
gelistirmek tizere degerlendirirlerdi. Universite o zamanlar bir
akademik arayis ve yaygm huzursuzluk (endemic unrest)
topluluguydu... Modern dniversitenin yapisal amacinin
geleneksel arayisla pek ilgisi yoktur... Modern iiniversite, hem
O0zerk hem de anarsik, odaklanmis ancak plansiz ve coskulu
karsilasmalar i¢in basit bir ortam saglama sansini kaybetmis ve
bunun yerine s0zde arastirma ve Ogretimin tretildigi siireci
yOnetmeyi se¢mistir” (Illich, 1979: 41).

Illich’in ideal “eski tiniversitesinin” imkan ve sinirlarini tartismak siiphesiz
bu makalenin smirlarint asacaktir. Ancak onun bu tasvirinden teori dersiyle ilgili
cikarimlar yapilabilir. Oncelikle Illich’in ifade ettigi gibi 6grencilerin 6zerkliklerini
fark etmelerine ve gliclendirmelerine olanak saglayan anlayis ve uygulamalara
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ihtiya¢ vardir. Anarsizmden etkilenen ve Ozgirlik¢ii bir egitimin imkanlarini
tartisan ilk diisiniirlerden biri olan Francisco Ferrer dahi (1913: 75) “Modern
Okulu” kapsaminda, Ogrencilere “kendi zihinsel canliliklarini” kazandirmanin,
egitimin Oncelikli amaclarindan biri oldugunu ifade etmis, onlarin ancak bu
sekilde onyargilardan armabileceklerine ve kendi fikirlerini gelistirebileceklerine
dikkat ¢ekmistir. Freire’nin (1991: 47-48) tanimiyla, kendilerini “bilen”
sayanlarin, 6grencilere yalnizca alma, dosyalama ve depolama konusunda izin
veren; bu sekilde onlarin yaratici giiciinii korelten ya da tamamen yok eden
“bankaci egitim modeline” benzer anlayislarin 6tesine gegmek gerekmektedir. Bu
basitce “interaktif egitim” gibi sloganlasmis ugraslarin 6tesinde bir arayistir. Ders
isleme siireglerine yalnizca “aktif” olarak degil, siireclere katki yapacak ve
dontistirecek Ol¢lide katilim, 6grencilerin roliiyle ilgili daha radikal bir degisim
Onerisidir. Boyle bir degisim hem Ogretim siireglerini verimli kilacak hem de
Ogrencileri potansiyel olarak bilgi iiretim siireglerine dahil edecektir. S6z konusu
“radikal” degisim, hocalarin “otoritesini” sarsma riskine isaret ettiginden
korkutucu gelebilir. Ancak boyle bir pedagojik anlayisla ders(ler) islemek zaten
riskler barindirir. Dolayisiyla geleneksel anlamiyla dersin ve ders islemenin
“radikalizasyonu” s0z konusudur. Fakat bu, korkuya da yol agmamalidir.
“Elestirel ruhla beslenen radikalizasyon, her zaman yaraticidir” diye yazar Freire
(1991: 18) ve “Ogrencilerin Ozerkliklerini Onceleyen” Ogretim stiregleri Onerir
(2001: 21-22). Bu bakis agis1 6grencilerde, “epistemolojik meraki” (epistemological
curiosity) gelistirmek icin ve dolayisiyla onlarin otoriterligin tuzaklarindan ve
mevcut anlayislarin  epistemolojik  hatalarindan  kaginabilmeleri  ve
kurtulabilmeleri i¢in zemin yaratir (Freire, 2001: 32).

Boyle bir pedagojik anlayis, yoOntem ve uygulamalar agisindan, Illich’in
(1979: 41) 1deal universitesini tarif ederken ifade ettigi gibi, esas itibariyle
“anarsiktir” ve Oyle olmalidir. Dolayisiyla spontanelik ve yaraticilik
gerektirecektir. Lakin yine de c¢ergceve birtakim Onerilerden bahsedilebilir.
Oncelikle 6grencilere sinifin, &grenme arzusuyla bir araya gelinen bir yer
oldugunu hatirlatmak elzemdir. Bu anlamda onlarin, siirecin edilgen aktorleri
olmadiklarmi fark etmeleri kritik bir noktadir. Naeem Inayatullah (2020: 17),
sinifin “digerleriyle karsilasilan” ve yasayan bir alan oldugunu; ancak hoca da bir
seyler 6grenmek arzusundaysa nefes alabilecegini ileri stirmiistiir.'> Bu anlamda
belirleyici olan, hocalarin Ogrencilerin katkilarmma a¢ik olmalari ve daha da
Onemlisi a¢ik olduklarint belli etmeleridir. Bu sayede sinifin herkes ig¢in bir
Ogrenme ve Ogretme mekani oldugu idrak edilebilir ve dersler de bdyle bir
cerceveyle yuritilebilir. Mesela realizm, liberalizm, insacilik gibi bir yontem

12 Tnayatullah, buradaki goriglerini genisleterek daha sonra kitap olarak da yayimlamigstir. Bkz.
Inayatullah, 2022.

68


https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

Caglar SOKER

yerine teori dersini temel metinler tizerinden islemek; Illich’in (1979: 41) dedigi
gibi bu metinlerin bugiiniin sorunlarin1 ele almada neler sunabileceklerini
degerlendirmek; dahasi tartigsmalar: bliyiik 6l¢iide 6grencilere birakarak bir rehber
ya da moderator rolii oynamak gibi uygulamalar diisiiniilebilir. Yalnizca bir teorik
metne ayrilabilecek ya da 6rnegin disiplinin son yarim asrinin, Kenneth Waltz
(1979) ve Alexander Wendt’e (1999) ait iki anahtar metninin karsilastirmali ve
derinlemesine okumalarinin yapilabilecegi lisansiistii dersler agilabilir. Yine
derslerin icinde, teori uretimini mimkiin kilan entelektiiel siirecler tizerine
distinmek i¢in, iinld teorisyenlerin hayatlarina deginilecek zaman ayrilabilir ya da
kuresel iligkilerle ilgili teorik ¢ikarimlar yapmaya yOnelik ¢aligmalar i¢in deneysel
ve atOlye niteliginde lisanststii dersler agilabilir. Bu arayislar, sik¢a tartisilan
“Ozglin teori” insas1 konusunda da tesvik edici etkiler yaratabilir.

Teori derslerinde kurumsallagsmis anlatimlarin 6tesine gecen hem elestirel
hem de 6grencilere elestiri kiiltiiri kazandirmaya doniik anlayislar gelistirmek
gerekmektedir. Teorilere dair varsayimlarin, argiimanlarin, eserlerin ezberlenmesi
teori(leri) Ogrenmek anlamina gelmemektedir. Kavrayisi giiclendirmek igin
derslerde ele alinacak konularin se¢ciminde ¢ogulcu davranmaya 6zen gostermek
ve baskin yaklasimlarin elestirilerini yapmak olduk¢a mithimdir. Teori 6gretimi,
Ogrencilere diinyaya nasil ve nereden bakacaklarini 0gretme siirecinden ibaret
degildir ve olmamalidir. Mesela teori dersinde liberalizm ve neoliberalizme iki
hafta ayrilip anarsizm, Marksizm, ya da bagimlilik teorileri birka¢ climleyle
gecistirilirse Ogrencilerin yoksulluk, az gelismislik, kuzey-giiney gerilimi gibi
konulara elestirel ya da normatif fikirler iiretmeleri beklenemez. Ya da 6grencilere
donem boyunca devlet-merkezli teorilere agirlik verilen bir miifredatla teori
anlatip onlardan iklim degisikligi, go¢ ve salgin hastaliklar gibi konularda ¢6ziime
yonelik giiclii oneriler gelistirmelerini ummak tutarsiz olacaktir. Ornegin
Thucydides’in (2009: 302) “pratik agidan baskin olanlar istediklerini yapar,
zayiflar katlanmalar1 gerekene katlanir”, Hobbes¢u “insan insanin kurdudur”
(Hobbes ve Warrender, 1987: 24), Machiavelci “kinanabilecek davranislar,
sonuglar1 tarafindan mesru kilmabilir” (Machiavelli ve Crick, 1998: 131-132) gibi
tarihsel bilgelik barindirdig1 varsayilan ve kolayca tiiketilen aforizmalar ya da
“strateji”’, “glic dengesi”, “self-help” gibi algilar1 hizli uyaran kavramlar
Ogrencilerin ¢abucak giic politikalarinin albenisine kapilmalarina yol
acabilmektedir. Tarihi ve felsefesi Ozenle insa olunmus, Ui'nin “kadim” ve
“gercekci” teorisi realizmi Ogrenen, Ozellikle lisans diizeyindeki oOgrenciler,
sipheye yer birakmayacak sekilde dinyanin surini  ¢ozdiklerine
inanabilmektedirler.

Teori(ler1)) Ogrenme, uluslararas: iliskileri okuma ve anlama becerisi
kazanma stirecidir. Uluslararast iliskileri okuma ve anlamaya yonelik mevcut
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yaklasimlari 6grenmek kadar onlar1 elestirme becerisi kazanmak da siirecin bir
parcast olmalidir. Ogretim siirecleri, mevcut bakis agilarmnim smirlar1 oldugunu
yeterince ortaya koymuyorsa ve bu gergevelerin disin1 da merak etmeye tesvik
etmiyorsa yetersiz ve eksiktir. Anarsist distiniir Paul Goodman (1964: 7), birgok
yeni problemle kars1 karsiya olmamiza ragmen mevcut egitim sistemlerinin yeni
distinme bigimleri iretmeyi engellediginden bahseder. Teori 6gretimi konusunda
da boyle problemlerden bahsedilmesi gerekiyor. Ul teorisi, diinyanin degistigi ve
sorunlarin biiylidiigii oranda bu stireglere adapte olacak sekilde gelismemekte ve
degismemektedir. Bu baglamda Ozellikle lisansiistii derslerin, ilkesel olarak
elestirel ve yeni bakis agilari tiretebilecek cercevelerle yiiriitiilmesi anahtar Gnemde
bir konudur. Illich, okulun (dolayistyla egitimin), merak, bagimsizlik ve 6z gelisim
gudilerini yok ettigine deginir. Ona gore okul, topluma gereksinimimiz olduguna
inandiran bir reklam ajansidir (Illich, 1979: 114). Illich’in bu argiimanini Ui’ye
uyarlayacak olursak Uluslararas1 iligskilerin oOgretimi de mevcut teorileri
Ogrencilere pazarlayan; diinyayr dogru bir sekilde okuduklarina inandiran, bu
anlamda elestiriy1 ve yaraticilig1 torpiileyen bir reklam ajansi olarak disiiniilebilir.
Bunun gibi radikal elestirel bir bakis agisi, var olan literatiirden farklilagsmak ve
“eskinin” yanina ve Ustiine yeniyi inga etmek i¢in alan yaratir.

Degerler konusunda diistintip tartismak, s6z konusu yenilik ve farklilasmaya
destek olur. Henry Giroux (2011: 121), egitimin yalnizca is ve ekonomiyle ilgili
olmadigini; aym1 zamanda adalet, Ozgurlik, demokratik aktorlik, eylem ve
degisimle; yine bunlarla baglantili konular olan iktidarla, dislanmayla ve
vatandaslikla ilgili olduguna deginmistir. Ul teorisi dersleri, bu degerler ve olgular
lizerine diistinmek igin firsatlar yaratir. Bu baglamda teori dersleri, Ul egitiminin
ethos'u agisindan da baslica praksis alanidir. Ozgiirliik, adalet, esitlik gibi degerler,
pratik agidan dinamiktirler. Dolayisiyla kolay “6gretilemezler”. Freire'nin (1991:
31) ozgiirliikle ilgili sdyledikleri bu anlamda aydinlaticidir: “Ozgiirliigiin izini,
siirekli ve sorumlulukla siirmek gerekir. Ozgiirlik insanin disinda bir ideal
degildir; mit haline gelen bir fikir de degildir. insanin yetkinlesme arayisinin
olmazsa olmaz kosuludur”. Ui’ de “dzgiirlesme” (emancipation) konusunda ¢alisan
teorisyenler, Ozgurligin dinamik dogasinin farkindadirlar.”® Benzer sekilde
Ogrencilerin dinya genelindeki esitsizliklere ve adalet baglamindaki yeni
tartismalara asina olmasi ve bunlar1 derinlikli bir sekilde diisiinebilmesi onlarin
diinyaya bakislarin1 zenginlestirecektir. Ya da 6rnegin, “insan kaynakli streslere
karsi ekosistemlerin stirdirilebilirliginin” risk altinda oldugu “antroposen”
caginda, ekolojik degerler konusunda distinmek de 6gretim acisindan kiymetlidir
(Crutzen ve Stoermer, 2000: 18).

13 Ornek icin bkz. Linklater, 2004.
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Yine  degerler  kapsaminda  dusiiniilebilecek  “cok-kiltiirlilik”
(multiculturalism) gibi kavramlar, uzun zamandir pedagojik tartigmalarin
gindemindedir (Kanpol, 1999: 111-136). Asir1 sagn, irk¢iligin, otoriteryanizmin
yikselise gectigi; baskalarnin kiiltiirlerine, fikirlerine, bakis agilarina ilginin ve
hosgoriiniin azaldig1 bir donemde, 6gretim siireglerinde ¢ok kultiirlilik gittikge
daha kritik bir gereklilik olmaktadir. Bu gereklilik, Ui gibi diinyayla ilgilenen bir
disiplin i¢in de gegerlidir. Teori derslerinde farkli kimliklerin, kiltiirlerin,
Oznelliklerin diinyaya bakislari, tecriibeleri, talepleri ve beklentilerini konusmak;
onlarin Ui teorilerinde karsiliklari olup olmadiklarini sorgulamak; farkli kiltir ve
kimliklerin diinya politikasina yaklasimlarinin neler oldugu ve olabilecegi lizerine
diisinmek ufuk acic1 olacaktir.

iktidar unsurlarina karsi bir biling gelistirmek ve dgrencileri de bu konuda
diisinmeye sevk etmek siiregiden bir cabay1 gerektirir. Onceki bolimde de
tartigildigi tizere elestirel pedagojiler, egitim-iktidar iligkilerine 6zel ilgi gOsterirler.
Max Stirner’in (1842) “Ozglrliik i¢cin egitim, itaat i¢cin degil” s6ziiyle isaret ettigi
gibi egitimin nihai hedefi bilgi ya da baglilik degil, 6zgiir kisilikler yaratmaktur.
Lakin bunun bir siire¢ oldugu anlasiimalidir. Oncelikle bu konudaki sinirlarin
farkina varmak gerekmektedir. Illich (1979: 89), devletler ve sirketler tarafindan
kontrol edilen bir diinyada egitimin zorluklarina ¢okg¢a yer ayirmuistir.
Egitimcilerin bu hususta ekstra enerji harcamalar1 ve bunu sirdiirmeleri
gerekmektedir. Bazi dustniirler egitimcilerin roli konusunda karamsardirlar.
“Ogrenciler kurbanlar, 6gretmenler infazcilardir” der Naeem Inayatullah (2020:
24), “biz 1yi insanlar (good guys) degiliz” ve ‘“higbir zaman 1iyi insanlar
olmayacagiz” diye devam eder, kendisinin de dahil oldugu egitimcileri kastederek.
Ancak bu derece bir kotimserligin egitim-Ogretimin ihtimalini dahi ortadan
kaldiran bir yaklagim oldugunu sdylemek yaniltici olmaz. Kimi diisiiniirlerse daha
iyimser bir tavra sahiptirler. Ornegin Nathan Jun (2019: 351), hepimiz bir noktaya
kadar “devletin ve sermayenin sug¢ ortagiyiz” der ancak ardindan da Errico
Malatesta’'nin bir sozline yer verir: 6nemli olan “bu c¢eliskiden rahatsizlik
duymamiz ve onu miimkiin oldugunca azaltmaya ¢alismamizdir”.

Bir baska anlatimla, ideolojik faktorlerden tamamen azade olmak miimkiin
degildir. Ancak daha 6nce de deginildigi gibi, bu konuda bir farkindaliga sahip
olmak ve 0z biling gelistirmek, Ogrencilere de biling kazandirabilmenin ve
dolayisiyla “6zgiirlesmenin” ve “6zgiirlestirmenin” 6n kosuludur. Dis politikanin,
ulusal ¢ikarlarin, giivenligin, serbest ticaretin, karsiliklt bagimliligin konusulup
yazildig1; dahasi devletin ve sermayenin dilini konusan yaklagimlarin baskin
oldugu, biitlin teorik haritas1 Bati’y1 anlatan ve yansitan bir disiplinde bu konuda
yol ve yontemler olusturabilmenin, zor oldugu kadar kiymetli de oldugunun alt1
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cizilmelidir. bell hooks (2010: 26), 6gretimde “dekolonize bir mentaliteye” sahip
olmak gerekir diye yazar." Bu tavsiye Ui teorileri 6gretiminde elestirel bir yon
belirleyebilmek adina dikkate degerdir. Teorilerdeki Bati’y1 giin yiizline ¢ikarmaya
calismak; devlet ve kapitalizm oOncesi siyasal toplumlarin iliskilerine dair
referanslar vermek; realist ve liberal teorilerin kendi paradigmatik bakislariyla
yorumladiklar diisiiniirlerin alternatif yorumlarini yapmak; giiniimiiziin kiiresel
sorunlarina yaklasimda devlet ve piyasa merkezli bakislarin 6tesinde farklt agilari
On plana ¢ikarmak, bu hususta uygulanabilecek birka¢ Oneridir.

Teori derslerinde felsefe ve tarihin agirligini artirmak 6grencilerin elestirel
yeteneklerini giiclendirir. Modern egitim streclerinde tarih ve felsefenin yeri
azalmaktadir. Varsayimlar, hipotezler, degiskenler izerinden pozitivist gergeveyle
anlatilan teori dersleri, teorileri anlamak i¢in tarth ve felsefeye ihtiya¢ yokmus
1zlenimi olustursa da tiim teoriler tarihseldirler ve birtakim felsefi 6n kabullere
sahiptirler. Bu nedenle felsefe ve tarih olmadan teoriler derinlemesine
kavranamaz. Feyerabend (1978: 53), “felsefe ve tarih esinli bir bilime” ihtiyacimiz
var der ve bu Ogretim i¢in de gegerlidir. Bu husus daha 6nceki Onerilerle de
yakindan iligkilidir. Mesela Thucydides, Machiavelli, Hobbes, Clausewitz ¢izgisi
tizerinden bugiine getirilerek tarihsel derinlik kazandirilan realizmin tarihi, alt Gst
etme derecesinde yeniden ele alinmadiginda, neden “baskin” teori oldugu tarihsel
baglami tizerinden okunmadiginda ya da “gili¢ politikalar1” felsefi bir sorgulamaya
tabi tutulmadiginda, teori dersi anlama ve elestirme baglaminda eksik kalir.

Nathan Jun, felsefe “arama, sorgulama, karistirma, sorunsallastirma,
derinlestirme, ihtimallestirmeye yarar” diyerek felsefenin hayati islev(ler)ine
vurgu yapmis (2019: 363); ayn1 zamanda 6gretim siireglerinde “meseleleri felsefi
sekilde analiz etmek i¢in gereken elestirel beceriler kazandirmanin” 6nemine
deginmistir (2019: 358). Bu a¢idan derslerde Ui teorilerinin felsefesini yapmak
onlarin daha genis zeminde kavranisint miimkiin kilar. Teori derslerinde felsefi
sorgulamalarin ve akil yuritmelerin yapilmasi; 6grencilere bu tartismalar
baslatmalar1 ve yon vermeleri i¢in firsat verilmesi son derece ufuk agici olacaktir.
Yine Ul’de tartisilmayan ancak Ui kapsaminda degerlendirilebilecek fikirlere
sahip filozof ve eser Onerilerinin yapilmasi; derslerde ele alinan konularin felsefi
yOnlerinin olduguna dikkat c¢ekilmesi Ogrencileri meselelerin daha derin
kavranisina gotiirebilecektir. Hobbes ve Waltz’un “devletlerini” tartistiktan sonra
Proudhon ve Marx’in devlete bakislarindan bahsetmek; savasa bir general olan
Carl von Clausewitz’in goziinden bakildig1 gibi bir pasifist olan Lev Tolstoy’un

4 Yazarin kendisi bu sekilde tercih ettiginden isim ve soyisim kii¢iik harfle yazilmastir.
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gozlyle bakmaya da tesvik etmek; Antik filozoflarin nasil bir diinya ve insanlik
algilar1 oldugunu tartismak, stiphesiz 6grencilerin bakis agilarini genisletecektir.

Yeni teknikler, yOntemler, dersler lzerine disinmek teori Ogretimini
zenginlestirir. Bu husustaki giincel gelismelerden literatiir kisminda kisaca
bahsedilmisti. Bunlarin yaninda mesela Cynthia Weber'in teori anlatiminda
filmlere yer verdigi Uluslararas: Iliskiler Teorisi: Elestirel Bir Giris kitab1 ornek
gosterilebilir (Weber, 2021). Bu konuda c¢esitli popiiler kiiltiir 6gelerini teori
Ogretim streglerine dahil etmek; sosyal medyanin teori Ogretimi agisindan
oynayabilecegi rolleri degerlendirmek; derslerde ©Onde gelen teorisyenlerin
konusmalarina yer vermek gibi genis bir alanda sorgulama ve uygulamalar
yapilabilir. B6lim ders programlarinda teori derslerinin artirilmasi, bu sorgulama
ve uygulamalar1 disiinmek ve artirmak agisindan firsatlar sunar. Benzer sekilde
Ulde egitim ve pedagoji ile ilgili lisansiistii derslerin agilmas: da bu konudaki
arayislar1 cesitlendirecektir. Ornegin temel pedagojik meselelerin ele almacagi
“Uluslararas: iliskiler Ogretimi” gibi bir yiiksek lisans dersi, 6grencilere 6gretim
konusunun Onemiyle ilgili farkindalik kazandirma ve geleneksel Ogretimin
yapisini kesfetme ve sorgulama imkani verebilir. Ya da “Uluslararas: iliskiler
Ogretiminde Elestirel Yaklasimlar” adiyla bir doktora dersi, alternatif dgretim
anlayislarinin incelenmesi i¢cin bir ortam yaratacagi gibi yeni ¢alismalara zemin
hazirlayabilecek tartismalara da yol agabilir. Ayrica egitim, Ui'nin giindeminde
agirligimi artiran konulardan biridir ve lisansiistii dersler, 6grencileri bu alanda
calismaya sevk edebilir.

Egitimin geneli agisindan oldugu gibi teori dersleri 6zelinde de gelecekten
umutlu olmak ve umut asilamaya ¢alismak en yapici tutumdur. “Anarsistten
karamsar olmaz” der Ursula K. Le Guin, Tao Te Ching’e diistigii dipnotlarda
(Lao Tzu ve K. Le Guin, 2021: 69). Bu aslinda elestirel pedagojilerin geneli i¢in
gecerlidir. Elestirel pedagojiler, umutsuzlugun pedagojisi degildir. Ivan Illich
(1979: 116), kitabin1 “umutlu kardeslerine” referansla noktalar. Bir diger elestirel
disiiniir Paul Goodman (1960: 241), Sa¢ma Bir Sekilde Biiytimek baslikll kitabini,
gelecegin “umdugumuzdan daha anlamli olabilecegini diisiiniiyoruz” seklinde
bitirir. Diinya genelinde ¢esitli devletlerin saldirgan eylemleri siirerken, farkli
cografyalarda esitsizlik ve adaletsizlikler derinlesip Ozgirliikler kisitlanirken,
popiilizm yiikselirken ve iklim alarm verirken umutlu olabilmek, 6zellikle gengler
acisindan zordur. Bu agidan egitimcilerin kotiimserlige teslim olmamalari bir kat
daha 6nemlidir. bell hook’un (2003: xiv) altin1 ¢izdigi gibi “egitim, her zaman
umuttan koklenen bir meslektir”. “Daha iyi bir diinya” da ancak bodyle bir
anlayisla miimkiindiir.
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Ui ogrencileri, devletlerin farkli kurumlarinda, sirketlerde, uluslararasi
orgutlerde, sivil toplum kuruluslarinda ¢alisabilmektedirler. Onlara diinyay: ve
onun temsillerini nasil 6grettiginiz, ayn1 zamanda diinyay1 insa eden ve yeniden
inga eden bir slrectir. Sorunlari, hatalari, eksikleri, mevcut ¢Oziimlerin
basarisizliklarini onlara 6gretirken gelecegin daha 0zgiir, daha esitlik¢i, daha adil
olabilecegine dair bir “umut” da bir yerlerde yer almazsa bu, insa olacak diinyanin
yine ayni dinya olmasina katki yapmak anlamina gelebilir. Elbette mevcut
problemler gbz 6niinde bulunduruldugunda her zaman iyimser olabilmek zordur.
Karamsarliga siiriikleyen tiim unsurlart goérip umutsuzluga karsi miicadele
edebilmek ¢agimiz egitimcilerinin baslica simavlarindandir. Joe Kincheloe (2008:
viil) bu durumu, “kétimserlikle elestirel umudun diyalektigi” olarak nitelemistir.
Teori derslerinde de bu diyalektik, bir yontem olarak kullanilabilir. Reel politigin
yarattig1 yikimlari, ekonomik esitsizlikleri, gd¢menlerin sinirlarda yasadiklar: koti
muameleleri, ekolojik kotiiye gidisi ele alip onlarin teorik izdiisimlerini de ortaya
koyduktan sonra, Ogrencilerin tim bunlara mahkiim olmadiklarini, onlarla
miicadele edebilmenin, onlar1 diizeltebilmenin ve agabilmenin yolunun insani
degerler temelinde elestirel bir umutla miimkiin oldugunu gostermek, 6grenciler
icin oldugu kadar diinya i¢in de en “umutlu” yoldur.

4. SONUC

Higbir egitim siireci ideolojiden azade degildir. Bunlarin a¢iga ¢ikarilmasiyla
ilgilenen elestirel pedagojiler bile genis anlamiyla ideoloji olarak nitelenebilirler.
Neticede elestirel pedagojiler Marksist, anarsist, postyapisalci teori gibi farkl
kaynaklardan beslenirler. Ancak fark sudur. Elestirel pedagojiler dogmac1 degil
elestirel, sinirlayici degil 6zglrlestirici yaklasimlar gelistirmeye calisir. Otoriteyi
degil 6zerkligi 6n plana koyar. Elestirel pedagojiler 6ncelikle ideolojinin (ya da
1deolojilerin), egitim-6gretim siireclerine sirayet etti§ini gostermeye c¢aligir.
Ogretenin yapabilecegi, oOncelikle bunlarm farkina varmak ve etkilerini
olabildigince azaltmaya ¢alismaktir. Siyasal bir bilim olan Uluslararasi iliskiler bu
etkilere fazlasiyla aciktir. Bu acidan Uluslararas: iliskiler teorileri ve onlarin
Ogretimi, farkli zeminlerde ve katmanlar halinde ideolojik unsurlar ve hegemonik
esitsizlikler barindirir. Bati'nin Oncelikleri, modern devlet(ler)in 1htiyaglari,
sermayenin ¢ikarlar1 teorilerin ve teori 6gretiminin arka planinda agik ya da ortiili
olarak, az ya da ¢ok bulunur. Bu ideolojik etkilerden tamamen azade olmak ve
hatta dolayli da olsa bu ideolojilerin tUretimine katki yapmaktan tamamen
kaginmak miimkiin olmayabilir. Ancak elden geldigince teori 6gretimini Bat1 ve
Bati'nin onceliklerini yansitan bir siire¢ olmaktan ¢ikarmak mimkiindir. Ui
teorisinin ve teori Ogretiminin devletlerin amaglari i¢in degil; tim insanligin ve
kiiresel ekosistemin ihtiyaglari i¢in; yalnizca sermaye sahiplerinin beklentileri
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ekseninde degil daha adil ve esitlik¢i bir diinyanin insasi i¢in olabilecegini anlamak
ve anlatmak teori 6gretiminde elestirel pedagojilerin baslica katkisi olacaktir.

Bu minvalde elestirel pedagojiler, 6gretimin etik boyutuna 6zellikle dikkat
ceker. Bu boyut, egitimin felsefesiyle ilgili etik bir bakis agisina sahip olmay1 ve
Ogretimde elestirel yaklasim(lar) uygulamay1 ya da gelistirmey1 gerektirir. Her
egitimcinin 6gretim anlayisinin arkasinda egitimle ilgili belirli yaklasim, varsayim
ve kabuller bulunur elbette. Ancak elestirel pedagojiler, bu konuda etik bir bilinci
ve bu bilinci canli tutmayi1 tegvik eder. Bu baglamda egitimin ne oldugu, tiniversite
egitiminin durumu, 6gretimde Onceliklerin neler oldugu gibi konular devamli
sorgulanmasi ve biling kazanilmasi gereken konulardir. Ayrica diinya degistikge,
egitimin yeri ve Onemi de degismektedir. Tim diinyada yiksekogretimin
krizinden bahsedilirken; tiniversiteler is bulma araglarina, 6grenciler sinav gegme
makinelerine dontisme yolundayken egitimin ve tiniversitenin ontolojisiyle ilgili
distinmek krittk 6nemdedir. Elestirel pedagojiler bu konuda sorgulamalar
yapmay1 Onerir. Bu siiphesiz Ui’de teori dgretimini de Ozgiirlestirecek ve daha
elestirel kilacak imkanlar yaratir. Teorik gelenekler, biiyiik tartismalar ya da
paradigmalar tizerinden yapilan kurumsallagsmis anlatim yollarini elestirel bir
sizgecten gecirmek bunlardan biridir. Ayni sekilde 6grencilerin derslerdeki
rollerini gliclendirmek, kategorik anlatimlardan uzaklasmak ve Ul teorisinin temel
metinlerine odaklanilarak ana akim yorumlara meydan okuyan, derinlemesine
okumalar yapmak gibi yol ve yontemler de teori 6gretim ve Ogrenimine daha
elestirel bir form kazandirabilir. Yine teori dersleri, elestirel pedagojilerin hassaten
tizerinde durdugu degerleri ele almak ve tartismak agisindan da firsatlar yaratir.
Gog, iklim degisikligi, silahlanma, otoriterlesme gibi kiiresel sorunlara dair
Ozglrlik, esitlik, adalet gibi degerler temelinde teorik bakislar ve okumalar
yapmak “daha iyi bir diinyanin” insas1 i¢in elzemdir.

Teori kavramini ve teorileri tarih ve felsefeyle zenginlestirerek ele almak
Ogrencilerin konular1 daha iyi kavramalarina yardimci olur. Teorilerin diinyaya
nereden baktiklarinin anlasilmasinda, teori-iktidar iliskilerinin fark edilmesinde,
teorilerin zayif ve eksik yOnlerinin ortaya konulmasinda felsefi bakis agist
destekleyici olur. Yine teorilerin tarihsel olduklarini géstermek ve onlarin ortaya
ciktiklari tarihsel baglami degerlendirmek Ogrencilerin konulari daha genis bir
zeminde degerlendirmelerine imkan saglar. Tim bu tartismalar, 6gretimde yeni
yOntemler ve yeni dersler lizerine diisiinmeyi gerekli kilar. Glintimiizde derslerin
verimsizliginin  tim  sorumlulugunu  Ogrencilere  yiiklemek; onlarin
gayretsizliklerini ve ilgisizliklerini temel sebep olarak gérmek yaygin tavirlar
haline gelmistir. Durum bdyle olsa bile akademisyenlerin kendilerini pedagojik
acidan gelistirmeleri, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, dersleri daha verimli kilacak yol
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ve yOntemler lizerine distinmeleri daha yapici bir tutumdur. Bu agidan lisansiistii
dizeyde pedagoji konusunda derslerin agilmasi, gelecegin hocalarinin bu
konularda diisiinmeye baslamalarmin 6niinii acabilir. Lisans diizeyinde de “Ui
teorisi” dersinin yanina, ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanilacagi teoriyle ilgili
yeni dersler eklemek 6grencilerin teorik becerilerini gligclendirebilir.

Teori dersleri, soyut ile somutun, teori ile pratigin etkilesimini anlatmak
acisindan etkili bir platformdur. Bu dersler, bugiiniin pratiklerinin gelecegin
pratikleri olmak zorunda olmadigmni, soyutun somutu belirleyebildigini,
dolayisiyla daha 6zgiir, daha adil, daha barig¢1 bir diinyanin miimkiin oldugunu
ortaya koymak agisindan imkanlar sunar. Elestirel pedagojiler, gelecege yonelik
tyimser bakist her daim muhafaza etmislerdir. Uluslararasi iligskilerdeki karamsar
“gercekliklere” ve kiiresel sorunlara ragmen gelecekten umutlu olmak, daha 1iy1 bir
diinya 1insa edebilmenin gerekli kosuludur. Pratife mahkum olmadigimizi
gostermek ve bu umudu 6grencilere asilayabilmek de miithimdir. Zira gelecek,
pratigin dayatmalarindan da teorilerin 6ngordiklerinden de daha zengindir.

KAYNAKCA

Acharya, Amitav ve Barry Buzan (2019), The Making of Global International
Relations: Origins and Evolution of IR at its Centenary (Cambridge: Cambridge
University Press).

Albert, Craig D. (2017), “Teaching International Relations Theory”, Oxford
Research Encyclopedia of International Studies,
https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190846626.013.312 (22.07.2024).

Althusser, Louis (2010), ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlar (istanbul: ithaki)
(Cev. Alp Timertekin).

Andrews, Nathan (2020), “International Relations (IR) Pedagogy, Dialogue and
Diversity: Taking the IR Course Sylabbus Seriously”, All Azimuth, 9 (2): 267-281.

Aydinli, Ersel ve Julie Mathews (2009), “Turkey: Towards Homegrown
Theorizing and Building a Disciplinary Community”, Tickner, Arlene B. ve Ole
Waever (Der.), International Relations Scholarship Around the World (Londra:
Routledge): 208-222.

Aydinli, Ersel, Mustafa Aydin, Emre Baran, Andrey Makarychev, Karen Smith,
Ramazan Gozen, Pmar ipek, Deniz Kuru, Haluk Ozdemir, Eyiip Ersoy,
Siddharth Mallavarapu, Ching-Chang Chen, Seckin Ko6stem, Knud Erik

76


https://doi.org/10.53376/ap.2025.03
https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190846626.013.312

Caglar SOKER

Jorgensen ve Berk Esen (2018), “Roundtable Discussion on Homegrown
Theorizing”, All Azimuth, 7 (2): 101-114.

Aydmli, Ersel (2024), “Theory Importation and the Death of Homegrown
Disciplinary Potential: An Autopsy of Turkish IR”, Third World Quarterly, 45
(3): 513-530.

Baylis, John, Steve Smith ve Patricia Owens (Der.) (2023), Globalization of World
Politics: An Introduction to International Relations (New York: Oxford
University Press).

Bazoglu-Sezer, Duygu, Cagri Erhan, ilhan Uzgel, Pinar Bilgin, Haluk Glinugur,
Saban H. Calis, Ersin Onulduran, Melek Firat, ilter Turan, Beril Dedeoglu, Atila
Eralp, Gokhan Kocger, Gin Kut ve Mustafa Aydin (2005), “Tirkiye'de
Uluslararas: iliskiler Calismalarmin Bilim Dali Olarak Gelismesine Giincel ve
Tarihsel Bir Bakis”, Uluslararasi iliskiler, 2 (6): 30-53.

Berenskoetter, Felix (2018), “E pluribus unum? How Textbooks Cover Theories”,
Gofas, Andreas, Inanna Hamati-Ataya ve Nicholas Onuf (Der.), The SAGE
Handbook of the History, Philosophy and Sociology of International Relations
(Londra: SAGE): 446-468.

Bertrand, Julia Lau ve Ji-Young Lee (2012), “Teaching International Relations to
a Multicultural Classroom”, International Journal of Teaching and Learning in
Higher Education, 24 (1): 128-133.

Branson, Scott (2022), Practical Anarchism: A Guide for Daily Life (Londra:
Pluto Press).

Bridge, Dave ve Simon Radford (2014), “Teaching Diplomacy by Other Means:
Using an Outside-of-Class Simulation to Teach International Relations Theory”,
International Studies Perspectives, 15 (4): 423-437.

Canan-Sokullu, Ebru (Der.) (2018), Tirkiye’de Uluslararasi iliskiler Egitimi: Yeni
Yaklasimlar, Yeni Yontemler (istanbul: istanbul Bilgi Universitesi Yaymlari): xxi-
XXil.

Chong, Alan ve Natasha Hamilton-Hart (2009), “Teaching International

Relations in Southeast Asia: Historical Memory, Academic Context, and Politics
— An Introduction”, International Relations of the Asia-Pacific, 9 (1): 1-18.

Cox, Robert W. (1981), “Social Forces, States and World Orders: Beyond
International Relations Theory”, Millennium: Journal of International Studies, 10
(2): 126-155.

77



o o y y : -
Caglar SOKER Alternatif Politika, 2025, 17 (1): 52-84
https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

Crutzen, Paul J. ve Eugene F. Stoermer (2000), “The ‘Anthropocene’”, Global
Change Newsletter, 41: 17-18.

Calig, Saban H. (2023), Uluslararas: iliskiler Teorileri Ders Notlari.

Davies, Mathew (2021), “Signature Pedagogies and International Relations
Theory: From Thoughtlessness to Citizenship”, Liidert, Jan (Der.), Signature
Pedagogies in International Relations (Bristol: E-International Relations
Publishing), https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-
international-relations/ (16.10.2024).

Derrida, Jacques (2014), Gramatoloji (Ankara: Bilgesu) (Cev. ismet Birkan).

Devetak, Richard, Anthony Burke ve Jim George (Der.) (2012), An Introduction
to International Relations (New York: Cambridge University Press).

Devetak, Richard ve Jacqui True (Der.) (2022), Theories of International
Relations (Londra: Bloomsbury).

Dunne, Tim, Milja Kurki ve Steve Smith (Der.) (2013), International Relations
Theories: Discipline and Diversity (Oxford: Oxford University Press)

Eckersley, Robyn (2004), Green State: Rethinking Democracy and Sovereignty
(Cambridge: The MIT Press).

Eckersley, Robyn (2013), “Green Theory”, Dunne, Tim, Milja Kurki ve Steve
Smith (Der.), International Relations Theories: Discipline and Diversity (Oxford:
Oxford University Press): 266-286.

Engert, Stefan ve Alexander Spencer (2009), “International Relations at the
Movies: Teaching and Learning about International Politics through Film”,
Perspectives, 17 (1): 83-103.

Ettinger, Aaron (2024), “On the Pedagogy of a Truly International Relations”,
https://www.e-ir.info/2024/01/23/on-the-pedagogy-of-a-truly-international-
relations/ (22.07.2024).

Eyrice-Tepeciklioglu, Elem (2013), “Tirkiye’de Uluslararas: iliskiler Egitimi:
Lisans ve Lisansiisti Ders Programlarinin Karsilastirmali Bir Analizi”, Ege
Akademik Bakis, 13 (3): 303-316.

Mescioglu Fedai, Merve ve Recep Fedai (2019), “interdisipliner Egitim Politikas1
Uzerine Bir Degerlendirme: Uluslararas: iliskiler ve Kamu Yonetimi Egitimi”,
Opus, 13 (19): 359-392.

78


https://doi.org/10.53376/ap.2025.03
https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/
https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/
https://www.e-ir.info/2024/01/23/on-the-pedagogy-of-a-truly-international-relations/
https://www.e-ir.info/2024/01/23/on-the-pedagogy-of-a-truly-international-relations/

Caglar SOKER

Ferrer, Francisco (1913), The Origin and Ideals of the Modern School (Londra:
Watts & Co.) (Cev. Joseph McCabe).

Feyerabend, Paul K. (1978), “From Incompetent Professionalism to
Professionalized Incompetence — The Rise of a New Breed Intellectuals”,
Philosophy of the Social Sciences, 8 (1): 37-53.

Feyerabend, Paul K. (1981), Philosophical Papers Vol. 1: Realism, Rationalism
and Scientific Method (Cambridge: Cambridge University Press).

Feyerabend, Paul K. (2010), Against Method (New York: Verso).
Feyerabend, Paul K. (2017), The Tyranny of Science (Cambridge: Polity Press).

Foucault, Michel (1993), Ders Ozetleri: 1970-1982 (istanbul: Yap: Kredi) (Cev.
Selahattin Hilav).

Freire, Paulo (1991), Ezilenlerin Pedagojisi (istanbul: Ayrint1) (Cev. Dilek
Hattatoglu ve Erol Ozbek).

Freire, Paulo (2001), Pedagogy of Freedom: Ethics Democracy and Civic
Courage, (Lanham: Rowman & Littlefield).

Frueh, Jamie (2020), “Introduction”, Frueh, Jamie (Der.), Pedagogical Journeys
through World Politics (Cham: Palgrave Macmillan): 1-15.

Frueh, Jamie ve Jeremy Youde (2020), “Teaching International Relations Theory
in Introductory Global Politics Courses”, Oxford Research Encyclopedia of
International Studies,
https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190846626.013.578 (22.07.2024).

Giroux, Henry A. (2011), On Critical Pedagogy (New York: Continuum)

Glazier, Rebecca (2015), “Teaching International Relations”, Ishiyama, John,
William J. Miller ve Eszter Simon (Der.), Handbook on Teaching and Learning
in Political Science and International Relations (Cheltenham: Edward Elgar
Publishing): 265-276.

Goodman, Paul (1960), Growing Up Absurd: Problems of Youth in the Organized
System (New York: Random House).

Goodman, Paul (1964). Compulsory Mis-education and the Community of
Scholars (New York: Vintage Books).

Gozen, Ramazan (Der.) (2021), Uluslararasi iliskiler Teorileri (istanbul: iletisim).

79


https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190846626.013.578

o o y y : -
Caglar SOKER Alternatif Politika, 2025, 17 (1): 52-84
https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

Guzzini, Stefano (2001), “The Significance and Roles of Teaching Theory in
International Relations”, Journal of International Relations and Development, 4
(2): 98-117.

Hagmann, Jonas ve Thomas J. Biersteker (2014), “Beyond the Published
Discipline: Toward a Critical Pedagogy of International Studies”, European
Journal of International Relations, 20 (2): 291-315.

Hagmann, Jonas ve Thomas J. Biersteker (2018), “Counter-Mapping the
Discipline: The Archipelago of Western International Relations Teaching”,
Gofas, Andreas, Inanna Hamati-Ataya ve Nicholas Onuf (Der.), The SAGE
Handbook of the History, Philosophy and Sociology of International Relations
(Londra: SAGE): 428-445.

Hobbes, Thomas ve Howard Warrender (1987), De Cive (Oxford: Clarendon
Press).

hooks, bell (2003), Teaching Community: A Pedagogy of Hope (New York:
Routledge)

hooks, bell (2010), Teaching Critical Thinking: Practical Wisdom (New York:
Routledge).

Hovey, Rebecca (2004), “Critical Pedagogy and International Studies:
Reconstructing Knowledge through Dialogue with the Subaltern”, International
Relations, 18 (2): 241-254.

Illich, Ivan (1979), Deschooling Society (Harmondsworth: Penguin Books).

Inayatullah, Naeem (2020), “Teaching is Impossible: A Polemic”, Jamie Frueh
(Der.), Pedagogical Journeys through World Politics (Cham: Palgrave
Macmillan): 17-26.

Inayatullah, Naeem (2022), Pedagogy as Encounter: Beyond the Teaching
Imperative (Lanham: Rowman and Littlefield).

Iretzberger, Manuel (2021), “Film and Its Unused Potential for Teaching
International Relations — Exploring New Possibilities in a Classroom
Experiment”, Journal of Political Science Education, 17 (1): 567-582.

Jorgensen, Knud E. (2018), International Relations Theory: A New Introduction
(Londra: Palgrave Maacmillan).

Jun, Nathan (2019), “Uygulamada Paidea: Ozgiirlesme Uygulamalar1 Olarak
Felsefe ve Pedagoji”, Haworth, Robert H. (Der.), Anarsist Pedagojiler: Egitim

80


https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

Caglar SOKER

Uzerine Kolektif Eylemler, Teoriler ve Elestirel Yaklasimlar (istanbul: Sub
Yayinlari): 347-369 (Cev. Deniz Kurt).

Kamola, Isaac A. (2019), Making the World Global: U.S. Universities and the
Production of the Global Imaginary (Durham: Duke University Press).

Kanpol, Barry (1999), Critical Pedagogy: An Introduction (London: Bergin &
Garvey).

Kapitonenko, Mykola (2022), International Relations Theory (Londra:
Routledge).

Kardas, Saban ve Ali Balc1 (Der.) (2023), Uluslararasi iliskilere Giris: Tarih, Teori
ve Kavramlar (istanbul: Kiire Yaymlari).

Kincheloe, Joe L. (2008), Critical Pedagogy Primer (New York: Peter Lang).

Kostem, Seckin (2015), “International Relations Theories and Turkish
International Relations: Observations Based on a Book”, All Azimuth, 4 (2): 59-
66.

Lao Tzu ve Ursula K. Le Guin (2021), Tao Te Ching: Ursula K. Le Guin
Yorumuyla (istanbul: Metis) (Cev. Ursula K. Le Guin, Biilent Somay ve Ezgi
Keskinsoy).

Leonard, Eric K. (2021), “Teaching with the IR Theory Toolkit”, Scott, James
M., Ralph G. Carter, Brandy J. Scott ve Jeffrey S. Lantis (Der.), Teaching
International Relations (Cheltenham: Edward Elgar): 117-128.

Linklater, Andrew (2004), Beyond Realism and Marxism: Critical Theory and
International Relations (New York: St. Martin’s Press)

Lobasz, Jennifer K. ve Brandon Valeriano (2015), “Teaching International
Relations with Film and Literature: Using Non-Traditional Texts in the
Classroom”, Ishiyama, John, Willlam J. Miller ve Eszter Simon (Der.),
Handbook on Teaching and Learning in Political Science and International
Relations (Cheltenham: Edward Elgar Publishing): 399-409.

Lidert, Jan (2021), “Signature Pedagogies in International Relations”, Liidert,
Jan (Der.), Signature Pedagogies in International Relations (Bristol: E-
International Relations Publishing), https://www.e-

ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/
(22.07.2024).

Machiavelli, Niccolo ve Bernard Crick (1998), The Discourses (Londra: Penguin
Books) (Cev. Leslie J. Walker).

81


https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/
https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/

o o y y : -
Caglar SOKER Alternatif Politika, 2025, 17 (1): 52-84
https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

Mansbach, Richard W. ve Kirsten L. Taylor (2012), Introduction to Global
Politics (New York: Routledge).

Matthews, Elizabeth G. ve Rhonda L. Callaway (2015), “Where Have All the

Theories Gone? Teaching Theory in Introductory Courses in International
Relations”, International Studies Perspectives, 16 (2): 190-209.

McLaren, Peter (2015), Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy in
the Foundations of Education (Londra: Routledge).

Merriam-Webster Sozlugi (2024), https://www.merriam-

webster.com/dictionary/pedagogy#note-1 (22.07.2024).

Mueller, Justin (2019), “Anarsizm, Devlet ve Egitimin Rolii”, Haworth, Robert
H. (Der.), Anarsist Pedagojiler: Egitim Uzerine Kolektif Eylemler, Teoriler ve
Elestirel Yaklasimlar (istanbul: Sub Yayinlar1): 17-38 (Cev. Deniz Kurt).

Neufeld, Mark (2019), “The Pedagogical Is Political: The ‘Why’, the ‘What’ and
the ‘How’ in the Teaching of World Politics”, Gonick, Lev S. ve Edward
Weisband (Der.), Teaching World Politics: Contending Pedagogies for a New
World Order (New York: Routledge): 83-98.

Nisanyan Soézlikk (2024), https://www.nisanyansozluk.com/kelime/pedagog
(22.07.2024).

Nozaki, Yoshiko (2009). “Orientalism, the West and Non-West Binary, and
Postcolonial Perspectives in Cross-cultural Research and Education”, Apple,
Michael W., Wayne Au, ve Luis Armando Gandin (Der.), The Routledge
International Handbook of Critical Education (New York: Routledge): 482-490.

Ongur, Hakan O. ve Selman Emre Giirbiiz (2019), “Tiirkiye’de Uluslararasi
iliskiler Egitimi ve Oryantalizm: Disipline Elestirel Pedagojik Bir Bakis”,
Uluslararas: iliskiler, 16 (61): 23-38.

Oxford English Dictionary (2024),
https://www.oed.com/dictionary/pedagogy n?tl=true, (22.07.2024).

Ozcan, Gencer ve Serhat Giiven¢ (2018), “Tiirkiye’de Uluslararas: iliskiler
Egitiminin Tarihsel Gelisimi”, Canan-Sokullu, Ebru (Der.), Tirkiye’'de
Uluslararas: iliskiler Egitimi: Yeni Yaklasimlar, Yeni Yontemler (istanbul:
istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari): 17-58.

Ozdemirkiran-Embel, Merve (2018), “Kavramlara ve Kuramlarla ilk Temas:
Uluslararasi iliskilere Giris Derslerinde Yaklasim ve Yontemler”, Canan-Sokullu,

82


https://doi.org/10.53376/ap.2025.03
https://www.merriam-webster.com/dictionary/pedagogy#note-1
https://www.merriam-webster.com/dictionary/pedagogy#note-1
https://www.nisanyansozluk.com/kelime/pedagog
https://www.oed.com/dictionary/pedagogy_n?tl=true

Caglar SOKER

Ebru (Der.), Tiirkiye’de Uluslararasi iliskiler Egitimi: Yeni Yaklasimlar, Yeni
Yontemler (istanbul: istanbul Bilgi Universitesi Yayinlarr): 191-207.

Prichard, Alex (2011), “What Can the Absence of Anarchism Tells Us about the
History and the Purpose of International Relations?”, Review of International
Studies, 37 (4): 1647-1669.

Rowley, Christina ve Laura J. Shepherd (2012), “Contemporary Politics: Using
the ‘F’ Word and Teaching Gender in International Relations”, Gormley-Heenan,
Cathy ve Simon Lightfoot (Der.), Teaching Politics and International Relations
(New York: Palgrave Macmillan): 146-161.

Shahi, Deepshikha (2024), “Teaching Theory as a Transformative Praxis in
International Studies”, Smith, Heather A., Mark A. Boyer ve David Hornsby
(Der.), The Oxford Handbook of International Studies Pedagogy, (Oxford:
Oxford University Press): 101-118.

Soker, Caglar (2023), Uluslararas: iliskilerde Bilim, Bilgi ve Yontem: Paul K.
Feyerabend ve Epistemolojik Anarsizmin imkanlari (Konya: Cizgi Yayinlari).

Springer, Simon, Marcelo Lopes de Souza ve Richard J. White (2016),
“Introduction: Transgressing Frontiers through the Radicalization of Pedagogy”,
Springer, Stmon, Marcelo Lopes de Souza ve Richard J. White (Der.), The
Radicalization of Pedagogy Anarchism, Geography, and the Spirit of Revolt
(Londra: Rowman & Littlefield): 1-26.

Stirner, Max (1842), “The False Principle of Our Education or, Humanism and
Realism”, The Anarchist Library, https://theanarchistlibrary.org/library/max-
stirner-the-false-principle-of-our-education (22.07.2024).

Strausz, Erzsebet (2018), “International Pedagogical Relations in Fragments:
Politics and Poetics in the Classroom and Beyond”, Gofas, Andreas, Inanna
Hamati-Ataya ve Nicholas Onuf (Der.), The SAGE Handbook of the History,
Philosophy and Sociology of International Relations (Londra: Sage), 469-482.

Sula, ismail E. (2021), “Teaching International Relations in the Undergraduate
Classroom: The Use of Metaphors, Simulations, and Games”, Liidert, Jan (Der.),
Signature Pedagogies in International Relations (Bristol: E-International
Relations Publishing), https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-
in-international-relations/ (17.10.2024).

Sula, ismail Erkam, Bugra Sar ve Cagla Liileci-Sula (2023), “From Prescription

to Treatment: The Disciplinary (under)Achievement of IR in Turkey”, All
Azimuth, 12 (2): 261-280.

83


https://theanarchistlibrary.org/library/max-stirner-the-false-principle-of-our-education
https://theanarchistlibrary.org/library/max-stirner-the-false-principle-of-our-education
https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/
https://www.e-ir.info/publication/signature-pedagogies-in-international-relations/

o o y y : -
Caglar SOKER Alternatif Politika, 2025, 17 (1): 52-84
https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

Thucydides, Martin Hammond ve P.J. Rhodes (2009), The Peloponnesian War
(New York: Oxford University Press).

Tickner, Arlene B. ve Ole Waever (Der.) (2009), International Relations
Scholarship Around the World (Londra: Routledge).

Tirkes-Kilig, Selin ve Damla Cihangir-Tetik (Der.) (2024), Simiilasyonlarla
Uluslararas: iliskiler ve Siyaset Bilimi (istanbul: istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari).

Waltz, Kenneth N. (1979), Theory of International Politics (Reading: Addison-
Wesley Publishing).

Weber, Cynthia (2001), “The Highs and Lows of Teaching IR Theory: Using
Popular Films for Theoretical Critique”, International Studies Perspectives, 2 (3):
281-287.

Weber, Cynthia (2021), International Relations Theory: A Critical Introduction
(New York: Routledge).

Wegner, Nicole (2021), “Connecting Feminist Theory and Critical Pedagogies:
Disrupting Assumptions About Teaching and Canon”, Smith, Heather A. ve
David J. Hornsby (Der.), Teaching International Relations in a Time of
Disruption (Cham: Palgrave Macmillan): 25-36.

Wendt, Alexander (1992), “Anarchy is What States Make of It: The Social
Construction of World Politics”, International Organization, 46 (2): 391-425.

Wendt, Alexander (1999), Social Theory of International Politics (Cambridge:
Cambridge University Press).

Yalg¢inkaya, Aldeddin ve Ertan Efegil (2009), “Tirkiye’de Uluslararas iligkiler
Egitiminde ve Arastirmalarinda Teorik ve Kavramsal Yaklasim Temelinde
Yabancilasma Sorunu”, Gazi Akademik Bakis, 3 (5): 207-230.

84


https://doi.org/10.53376/ap.2025.03

