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Ozet

Bu calisma Prof. Dr. Ahmet Benzer'in yazdigi Cocuklar icin Okudugunu Anlama adh eser
hakkindadir. S6z konusu eser 2024 yili Kasim ayinda Ankara’da Nobel Akademik Yayincilik
Egitim Danismanlik Ltd. Sti. tarafindan 587 sayfa olarak yayinlanmistir. Bu eser, ilk ve orta
egitim kurumlarinda ¢alisan Ogretmenler icin o6grencilerde okuma zevki olusturma,
okudugunu anlama konularinda bir rehber niteligindedir. Okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek icin bol érnekler iceren bu ¢alisma, “Ogretmenler I¢in Okudugunu Anlama”,
“Ogrenciler icin Okudugunu Anlama” olmak iizere iki béliimden olusmaktadir. “Okudugunu
Anlama” bashg1 altinda Prof. Benzer, bir metni okuyan herkesin metinden farkli anlamlar
cikarabilecegi varsayimiyla etkili okumanin nasil gerceklestigi lizerinde durur. Daha sonra
yazar, okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi ve okuyucuya yonelik herhangi bir
yonlendirme olmaksizin bilgiyi nasil degerlendirebilecegine iliskin agiklamalar yapar. Ayrica
yazar, okuma eylemi icerisinde olan bireyin okudugunu anlama konusunda gerekli olan
empati kurma, karsilastirma, problem c¢6zme, degerlendirme gibi pek ¢ok beceri ve
yetkinligine iliskin farkl strateji ve etkinlik 6rnekleri sunar.

Anahtar Kelimeler: Okuma Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Okudugunu Anlama, Ahmet Benzer.
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Ik ve orta egitim kurumlarinda calisan 6égretmenler icin 6grencilerde okuma zevki
olusturma, okudugunu anlama konularinda bir rehber niteliginde olan bu eser, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek icin bol érnekler icermektedir ve “Ogretmenler i¢cin Okudugunu
Anlama”, “Ogrenciler I¢in Okudugunu Anlama” olmak iizere iki bélimden olusmaktadir.
“Okudugunu Anlama” bashgi altinda Prof. Ahmet Benzer, bir metni okuyan herkesin metinden
farkli anlamlar cikarabilecegi varsayimiyla etkili okumanin nasil gercgeklestigi lizerinde durur.
Daha sonra yazar, okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi ve okuyucuya yonelik herhangi bir
yonlendirme olmaksizin bilgiyi nasil degerlendirebilecegine iliskin agiklamalar yapar. Ayrica
yazar, okuma eylemi icerisinde olan bireyin okudugunu anlama konusunda gerekli olan empati
kurma, karsilastirma, problem ¢6zme, degerlendirme gibi pek ¢ok beceri ve yetkinligine iliskin
farkli strateji ve etkinlik 6rnekleri sunar.

Diisiinen, fikir Ureten, diisiindiigiinii ifade edebilen ve yanlis bilgi ile dogru bilgiyi
ayirabilen bireylerin sayisinin artmasi icin, ¢ocukluk caginda kitap okuma aliskanliginin
kazandirilmasi gerekmektedir. Kitap okuyan cocuklar egitim siireclerinde anne babalarin ve
egitimcilerin islerini de kolaylastirir. Okuma aligkanligl olmayan c¢ocuklar, basarili olmada
zorlanmaktadir. Kitap okumayan nesillerin giderek diisiinme fonksiyonu korelmekte, fikir
liretme kabiliyetleri gerilemekte, yetersiz olan kelime hazinesi ile basarili iletisim kurma 6zelligi
kazanamamaktadir. Evrensel deger hiikiimlerinin kazandirilmasi, karakter ve kisilik gelismesi,
tarih ve kiiltiir suuru ancak okuyan, arastiran ve bilgiyi seven nesillerin yetistirilmesiyle
mimkiindiir. Hemen her seyi anlatma imkani olmayan egitim siirecinde, cocuklarimizin
kendilerini okuyarak yetistirmeleri gerekmektedir. Maalesef televizyon seyrederek, bilgisayar
oynayarak biiyliyen cocuklarimiz giderek okuma istidatlarin1 kaybetmekte ve okumanin
sagladigl imkandan mahrum kalmaktadir.

Prof. Benzer’e gore okumay etkinlestirebilmek i¢cin metinlerdeki bilgileri bulmak yeterli
degildir, bilgileri islemek gerekmektedir. Etkili okuma stirecinde Cikarim ve analiz olmak iizere
bilgi iki diizeyde islenir. Bilgi isleme tabi tutulunca kisa stireli bellekten uzun siireli bellege
tasinir. Metindeki bilgi islenerek ¢ikarimda bulunulur, sonuca goétiiren sebepler ortaya c¢ikarilir
veya sebeplerin altinda yatan degiskenlere ulasilir. Prof. Benzer, “okudugunu anlamamay1” nasil
ortadan kaldirabilecegimize iliskin farkli islem basamaklari olusturmamizi 6nerir. Okuma
Becerileri baghiginda da beceriler yoluyla metindeki bilginin nasil elde edilecegi konusunu
orneklerle aciklar. Yazar daha sonra “Okudugunu Anlamanin Bilissel Siniflamasi”mi yapar.
Okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek i¢in hangi boyutta hangi dlizey ve becerilerin
birlikte kullanilmasi gerektigini tablo ile agiklar. Eserinde daha sonra yazar, okudugunu anlama
sorularinin diizeyinin nasil belirlenecegi hakkinda cesitli metinlerden 6rnekler sunar. Prof.
Benzer’e gore bir sorunun diizeyini, cevabi belirler. Onemli olan, soru ile ulasmak ve sorgulamak
istenilen diizeydir. Bunun icin 6gretmenlere neler yapilabilecegini, nasil sorular hazirlanip
yoneltilecegi yolunda tavsiyelerde bulunur, érnekler sunar. Kisacasi bu eser, okuma Oncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi streclerini isletirken oOgretmenlere o6nemli bir kilavuz
niteligindedir.

Prof. Dr. Ahmet Benzer'in hazirlamis oldugu bu eser, “Ogretmenler I¢cin Okudugunu
Anlama”, “Ogrenciler Icin Okudugunu Anlama” olmak iizere iki béliimden olusmaktadir. I.
Bolim’iin ilk alt bashgi “Okudugunu Anlama” seklindedir. Bu baslikta Prof. Benzer, bir metni
okuyan herkesin metinden farkli anlamlar cikarabilecegi varsayimindan yola ¢ikarak, bu
eylemin nasil gerceklestigi tizerinde durur. Daha sonra yazar, okudugunu anlaman
gerceklesebilmesi icin okuyucuya yonelik herhangi bir yonlendirme olmaksizin okuyucunun
bilgiyi degerlendirerek bir karara ulasmasi ve bu dogrultuda gerekli olan empati kurma,
karsilastirma, problem ¢6zme, degerlendirme gibi pek ¢ok beceriyi kullanabilme yetkinligine
sahip olmasi gerektigini soyler. Boylece okuyucunun karar alirken sadece metindeki tek bir bilgi
tizerinden degil, bircok bilgiyi dikkate alarak mantikli ve akla yatkin kararlar1 almasi
beklenebilecektir. Okuyucunun metin hakkindaki karar1 mantikli ve akla yatkin yapan unsur ise
metindeki ipuglarin1 kullanarak verdigi karar1 gerektigi takdirde gerekgeleri ile ifade
edebilecektir. Prof. Dr. Ahmet Benzer ayni baslik altinda daha sonra “okudugunu anlamama”nin
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nasil gerceklestigini sorgular. Prof. Benzer, “metinde okuyucunun dogru kararlar1 almasini
saglayacak ipuclarini bulamamas1”, “bulunan ipuglarini dogru degerlendirememesi” gibi iki
olusumu, okudugunu anlamamanin nedeni olarak gosterir. Ayrica Prof. Benzer, bu “okudugunu
anlamamay1” nasil ortadan kaldirabilecegimize iliskin farkl islem basamaklar1 olusturmamizi
onerir.

Ogretmenler I¢in Okudugunu Anlama béliimiiniin birinci basamag olan “Bilissel
Siniflama” alt basliginda yazar, 6grenmeyi gerceklestirme siireci igerisinde bilissel siniflamanin
nasil yapilabilecegine iliskin yontem belirler. Bireyde bilgiye ulasma merakinin 1956 yilinda
Benjamin Bloom'un “genel bilissel siniflamasi” ile yeni bir boyut kazandigini, 1979 yilinda Gagne
ve Briggs, 1992 yilinda Marzano ve 2002 yilinda da Krathwohl gibi pek cok teorisyenin
calismalariyla yeni boyut kazandigini ifade eder. (Benzer, 2024, s. 7)

Siniflamanin nihai amacinin “karar verme becerisi’ni gelistirmek oldugunu séyleyen
Prof. Benzer, bilissel siniflamanin “boyut, diizey ve becerilerden olustugunu ifade eder. Ayrica
yazar, Okumanin yiizeysel “alma”; derin “isleme”; yaratici “lretme” olmak iizere li¢c boyutu
oldugunu agiklar.

Okumanin Diizeyleri konusunda Prof. Benzer, metinden bilginin nasil alinacagini, nasil
islenecegini ve iretim icin nasil kullanilacagini gosteren ogeler oldugunu ifade eder. Okuma
Becerileri basliginda da beceriler yoluyla metindeki bilginin nasil elde edilecegi konusunu
orneklerle aciklar. Yazar daha sonra “Okudugunu Anlamanin Bilissel Siniflamasi”ni yapar.
Okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek icin hangi boyutta hangi diizey ve becerilerin
birlikte kullanilmasi gerektigini tablo ile aciklar.

Prof. Benzer’e gore okumay etkinlestirebilmek i¢cin metinlerdeki bilgileri bulmak yeterli
degildir, bilgileri islemek gerekmektedir. Etkili okuma stirecinde Cikarim ve analiz olmak iizere
bilgi iki diizeyde islenir. Bilgi isleme tabi tutulunca kisa stireli bellekten uzun siireli bellege
tasinir. Metindeki bilgi islenerek ¢ikarimda bulunulur, sonuca goétiiren sebepler ortaya c¢ikarilir
veya sebeplerin altinda yatan degiskenlere ulasilir.

Sonraki baslikta okudugunu anlamanin bilissel siniflamasini ayrintili olarak agiklayan
Prof. Benzer, yiizeysel okumanin “alma” diizeyinde gerceklesmesi icin okunan metinden bilginin
5 N 1 K (Ne, nerede, nasil, ne zaman, nicin ve kim gibi) sorularina cevap arayarak
gerceklesebilecegini soyler. Ylizeysel okuma ile bilginin metinden alinma siireci, bilgi ve tahmin
olmak iizere iki diizeyde gerceklesecegini ifade eden Prof. Benzer, tahminde bilginin ¢ogu kez
baska ve 6nceki kazanilan bilgilerle anlam kazanacagini, okuyucunun dogru cevabi bulabilmesi
icin bilgiler arasinda iliski kurmak gerektigini aciklar.

Prof. Benzer’e gore yiizeysel asama stlirecinin devami olarak metni derin okuma, yani
“isleme” diizeyinde olgu ile kurgunun ayrimi, yazarin yaziy1 yazma amaci, tutarsizliklarin fark
edilmesi, karakter elestirisi ve dolayisiyla ana fikri bulma, 6zetleme, farkli bakis agilarin1 bulma
islemleri gereklesir.

Isleme diizeyini daha sonra metindeki “cikarim diizeyi” takip eder; bu metni
degerlendirme, bilgileri iliskilendirme, tahminde bulunma asamasidir. Prof. Benzer'e gore
metinde ¢ikarim dizeyini gerceklestirmek icin i¢ asamali biligsel siirec isletilir: 1- Olaylara dair
ipuclarimi  bulma, 2- Bilgilerle sebep-sonug, amag-sonug¢ iliskisi kurma; 3- Bilgileri
degerlendirme.

Okudugumuz metinlerde ¢ogu bilgi goriindiigl gibi degildir. Keza fotograflarda goériilen
manzara ve Kkisiler de ger¢egin tam goriintiisiinii veremez. Bu ylizden c¢ogu kez ¢ikarimda
bulunma, tahmin etme diizeyinden sonra “Analiz Diizeyi”’ne sira gelmektedir. Bu diizey, analitik
diisiinme, elestirel diisinme, problem ¢ézme ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir.
Prof. Dr. Ahmet Benzer’'e gore “Analiz Diizeyi”, biitlinlii par¢alara ayirarak anlama ulagmaktir.
Biitiin parcalara ayrildiktan sonra her bir parca incelenip her bir par¢anin anlama olan etkisi
ortaya konulmalidir. Metinde “Analiz Diizeyi”ni gerceklestirmek i¢in dort asamali bilissel siireg
isletilir: 1- Olaylar1 pargalarina ayirma, 2- Analitik diisiinerek parcalar arasinda uyumu veya
farklihig tespit etme, 3- Benzerlikler arasinda farkhiliklar veya farklhiliklar arasinda iliski kurma,
4- Sebep sonug veya amag-sonug iliskisi kurarak karar verme.

Eserde takip eden diizey, “Yaratict Okuma” diizeyidir. Bu bir nevi okudugundan bilgi
“liretme” asamasidir. Bu diizeyde okunan metindeki bilginin; gilinliilk hayattaki bilgilerle bir
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araya getirilmesi “sentez”’i ve iliski kurulmasi, belli bir iddiaya doniistiiriilmesi ve boylece
bilginin cesitli amaclarla kullanilmasi ve sahiplenilmesi beklenilir. Bu diizey, empati, problem
¢6zme, degerlendirme, elestirel diistinme, analitik diislinme asamalarindan olusmaktadir.

Prof. Benzer’e gore okunan metinde “sentez diizeyini gerceklestirmek i¢in alti asamali
bilissel siire¢ isletilmelidir: 1- Farkli gortsleri tespit etmek, 2- Gortslerdeki benzerlik ve
farkliliklar1 bulmak, 3- Probleme ¢6ziim arama, 4-Empati yaparak ¢oziime olasi engelleri
tanimlayabilme, 5- Problemlere dair yeni ¢6ziim yollar1 arama, 6- Orta yolu bulan bir karar
verme.

Hipotez bir iddiada bulunmak demektir. Giinliik hayatta sik sik goriislerimizi ifade
ederken cesitli iddialarda bulunuruz. Okudugumuz yazilarda da yer alan hipotezleri tesbit etmek
etkin okur olmak demektir. Prof. Benzer'e gore okunan metinde hipotez diizeyini
gerceklestirmek icin bes asamal bilissel siire¢ isletilir: 1- Problemi tespit etme, 2- Onceki
yasantilarla karsilastirma, 3- Olaylar1 amag-sonug, sebep-sonug iliskileri bakimindan siniflama,
4- Problemlere dair ¢6ziim bulma, 5- C6ziime dair iddiada bulunma.

Prof. Benzer okunan metinde yer alan yeni bir bilginin ortaya ¢ikarilmasi “yaraticilik”
diizeyini olusturmaktadir. Bu asamada problem, “yeni” ve “farkli” olan bilgiye nasil
ulasilacagidir. Prof. Benzer’e gore metinde yaraticilik diizeyini gerceklestirmek i¢in alti asamali
bilissel stirec isletilir: 1- Problemi fark etme, 2- Sorunlar1 ve sinirhliklar tespit etme, 3- Farkli ve
yeni bir bakis acis1 gelistirme, 4- Probleme alisilmisin disinda ¢6ziim liretme, 5- Cozlime olasi
engelleri tespit etme, 6- Olasi1 engeller sonrasi yeni bir ¢6ziim yolu iiretme.

Hazirladigl bu yetkin kitabinda Prof. Benzer, PISA okuma becerileri yeterlik diizeyleri
konusuna da bir boliim ayirmistir. Ciinkii ti¢ yi1lda bir yapilan PISA sinavlarina Tirkiye 2003
yilindan bu yana alinan sonuglarda ortalamanin altinda kalinisini sorgular. Bu durumdan
kurtulmanin ¢éziimii icin 6gretmenlere cesitli énerilerde bulunur. Ogretmenlerin 6énce metne
bakip yeni sorular hazirlayarak 6grencilerin iist diizey diisinme becerilerini gelistirmeleri
gerektigini ifade eden yazar, 2022 PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerinin listesini sunar.
(Benzer, 2024, s. 14)

Eserinde daha sonra yazar, okudugunu anlama sorularinin diizeyinin nasil belirlenecegi
hakkinda cesitli metinlerden drnekler sunar. Prof. Benzer’e gore bir sorunun diizeyini, cevab1
belirler. Onemli olan, soru ile ulasmak ve sorgulamak istenilen diizeydir. Bunun icin
o0gretmenlere neler yapilabilecegini, nasil sorular hazirlanip yoneltilecegi yolunda tavsiyelerde
bulunur, 6rnekler sunar (Benzer, 2024, s.15).

Prof. Dr. Ahmet Benzer, eserinin “Ogretmenler I¢in Okudugunu Anlama” béliimiiniin 5.
Alt baslhiginda “Okudugunu Anlama Diizeylerinin Puanlanmasi” izerinde durur. Ona gore okunan
bir metnin anlasilip anlasilmadiginin 6l¢iilmesi, okuma becerisinin gelisimi tizerinde dogrudan
etkilidir. Ayrica 6gretmenin verilen bir cevabi yanlislayip yanlislamamasi hem 6grencinin
o0grenmesinde hem de 6gretmenin bu beceriyi 6grencilerine kazandirmasinda 6nemlidir. Bunu
sadece not verme ugrasi olarak diisinmeyip 6grenciden de doniit alabilmesi ve neyi disiiniip
neyi disiinmedigini fark etmesi icin firsat olarak géormek lazimdir. Bu yapilmadigi takdirde
okuyucunun sadece kitap okumasi, kuslara bakarak u¢gmay:1 6grenmesi gibi uzun ve zorlu bir
siirecte tek bagina kalmasi demektir. Ogrencilere rehberlik yapilmasi, onlar1 sadece bilingli
okuyucu yapmaz, ayni zamanda omrii boyunca kullanacagi bir beceriye de sahip olmalarini
saglar. Okuyucularin kendi ciimleleri ile sorulara cevap vermesi, okudugunu anlamanin en
onemli gostergelerinden biridir.

Prof. Dr. Benzer'e gore diizeyler icin Ogretmenin “slire¢ basamaklar: isletilmis mi,
metindeki ipuclari degerlendirilmis mi, benzerlik ile farkliliklar karsilastirilmis mi1?” gibi sorulari
sorarak ogrencileri tekrar metne yonlendirmesi, 6grencilerin daha bilingli okuyucu olmasinda
onemlidir. (Benzer, 2024, 5.16) Prof. Benzer 6gretmenlerin okudugunu anlamaya doéntik sorulara
¢ kirmizigizgi oldugunu ve ¢6ziim yollarini 6rneklerle aciklar.

Eserin 6. Alt baslhig1 olan “Okudugunu Anlama Stratejileri” boliimiinde Prof. Benzer,
okuma eylemi sirasinda her bir okuyucunun kendine 6zgii isaretlemeler kullandigi, kiminin
kelimelerin altin1 ¢izdigi, kiminin metnin yanina isaretler koyduguna dikkati c¢eker. Bu
isaretlemelere drnek olarak da Mustafa Kemal Atatiirk’iin kitap okurken aldig1 notlar, kullandig:
isaretleri okudugunu anlama stratejisine 6rnek olarak verilmis ve 6rnek metinlerde bu isaretler
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kullanilmistir. Prof. Benzer hazirladigi bu kitapta “en ¢ok SQ3R statejisine yer verdigini”;
Caylioglu ve Benzer’in yaptiklari arastirmaya dayanarak ortaokul ogrencilerin en ¢ok bu
stratejide farkindaliklarinin arttigini  agiklar. Daha sonra Prof. Benzer, SQ3R statejisinin “incele,
sorgula, oku, kendi climlelerinle ifade et, gozden gecir” asamalarini ayr1 ayri aciklar ve ¢alisma
ornekleri verir. Bolimiin devaminda ayrica Prof. Benzer, “Okudugunu Anlama Stratejileri”

o« o«

olarak “Derinlestirilmis Okuma Stratejisi”, “Elestirel Okuma Stratejisi”, “Is Birlikli Tartisma
Stratejisi”, “Atatiirk’iin Okuma Stratejisi”, “Diislin-Esles-Paylas Stratejisi” gibi ¢esitli stratejilerin
tanimlarini yaparak uygulama 6rnekleri verir.

Prof. Benzer, eserin 7 numarali “Metin, Dil Bilgisi, Strateji Eslesmesi” alt bashig1 altinda,
kitap boyunca yer alan metin strateji ve dil bilgisi eslesmelerinin karsilastirmali tablosunu verir
(Benzer, 2024, s. 24-27).

Kitabin “Okudugunu Anlama Etkinlikleri” bashgi tasiyan 2. Ana boéliimiinde yazar,
“okuma oncesi”, “okuma siras1” ve “okuma sonras1” olmak iizere li¢c asamali etkinlik 6rneklerine
yer verir. Bolim boyunca yer alan bu orneklerde siirece doniik bakis acgisinin farkindaliginm
artirmak amaciyla yumurta motifi kullanilmistir. Ayrica “okuma oncesi” ve okuma sirast”
gorevlerinde 6grencilere yonelik ikiser gorev atamasi yapilmstir. Ogretmenler boylece
ogrencilerin diizey ve ihtiyaclarina gore secenek zenginligine sahip olacaklardir.

Kitabin 32-580. Sayfalarinin tamaminda, “Tiirk¢e Ders Kitabi, Roman, Felsefe, Biyografi,
Bilim, Makale, Siir, Siireksiz Metin ve Gorsel Metin” tema basliklar1 altinda pek ¢ok metin
ornekleri ve her bir metnin altinda “Okuma Motivasyonu”, “Dil Bilgisi”, “SQ3R Stratejisi gibi 1.
boliim 6. Alt bashkta aciklanmis olan stratejilere yonelik etkinlik ve soru 6rneklerine yer
verilmistir.

Bu calismada 1956 ile baslayan biligsel siniflama (taksinomi) ugraslarinin en giincel
versiyonu gelistirilerek kullanilmistir. Ayrica okudugunu anlama sorular1 tasarlanirken
gelistirilen “2024 Okudugunu Anlamanin Bilissel Siniflamasi1” ve “2022 PISA Okuma Becerileri
Yeterlik Diizeyleri” de dikkate alinmistir. Boylece 6gretmen; kitaptaki siniflamay1 kullanarak
ogrencilerine analiz ve sentez yaptiracak, hipotez kurduracak ve bunu yaparken 6grencilerinin
analiz siirecini yoOnetecek, sentez icin gerekli basamaklar1 yerine getirip getirmedigini
sorgulayabilecektir.

Gerek secilen metinler gerekse izlenen metot agisindan 6zgiin oldugu kadar yetkin bir
¢alisma tUriini oldugu dikkatlerden kagmayan bu eser, okudugunu anlama, anladigini 6l¢gme, bu
etkinliklere yonelik bir¢ok soru 6rneklerinin yer aldigi bu eser, Tiirkce 6gretmenlerin isini
oldukga kolaylastiracak bir iceriktedir.

Daha 6nceki Tiirkce ders kitaplarinda en ¢ok tercih edilen ve iist dlizey oldugu sanilan iki
soru tipi vardi: Bunlardan ilki “Siz olsaydiniz...” diye baslayan sorudur. Bu soru icin 6grenci ne
derse desin cevap ¢ok dogrudur. ikincisi ise “Anne ve babaniz iyimser mi kotiimser mi?” tarz
sorudur. Halbuki bu tiir sorular1 cevaplamak i¢in 6grencinin metni okumasina gerek yoktur. Bu
iki soru tipi, okudugunu anlama becerisi gelistirmedigi gibi 0gretmeni de slirecte pasif
yapmaktadir. Prof. Benzer’'in bu eseri, metin, etkinlik ve soru zenginligi / cesitliligi sunmasi
acisindan el kitab1 mahiyetinde ayni zamanda 6zgtn bir eserdir.

Ik ve orta egitim kurumlarinda, 6zellikle ¢ocuk yagstaki 6grencilere okuma zevki
olusturma, okudugunu anlama konusunda sahasinda ilk ¢alismadir. Ayni zamanda 6gretmenlere
bir rehber niteligi tasiyan Prof. Dr. Ahmet Benzer’in “Cocuklar I¢in Okudugunu Anlama” ortaokul
diizeyindeki okullarda eseri okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin bol 6rnekler
icermektedir. Bu 6zelligi ile de eser ~ 6gretmenlere bir rehber niteligi tasimaktadir.
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