Electronic Journal of Vocational Colleges-December/Aralik 2017

MESLEK YUKSEKOKULU OGRENCILERi ve MATEMATIK KAYGISI*
Kamile SANLI KULA?, Elif GUNDEN?

OZET

Bu arastirmanin amaci Ahi Evran Universitesinin farkli Meslek Yiiksekokullarinda 6grenim géren
ogrencilerin matematik kaygi diizeylerini bazi demografik degiskenler agisindan incelemektir.
Arastirmanin evreni 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Bahar déneminde Ahi Evran Universitesinin
farkli Meslek Yuksekokullarinda birinci sinifta 6grenim géren ve matematik dersini alan/almis
2236 O6grencinin tamamindan olugmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmaci
tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu, Erol (1989) tarafindan gelistiriimis ve Bekdemir
(2009)’in  Meslek Yuksekokulu 6grencilerinin matematik kaygilarini belirlemek igin kullandigi
toplam 45 sorudan olusan Matematik Kaygi Olgegi kullanilmistir. Veriler analiz edilirken frekans,
ylzde, t-testi, Varyans analizi, Bonferroni ve Games Howell testinden yararlaniimistir.
Arastirmanin sonuglarina gore; dogum tarihi, cinsiyet, mezun olunan okul tirl, sinavla veya
sinavsiz yerlesme durumu, ailesinin ortalama aylik geliri ve algillanan matematik dizeyi
degiskenlerine gore 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkhhklarin oldugu, birinci veya ikinci 6gretim olma durumu, anne-baba meslegi, anne-baba
tutumuna goére matematik kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik olmadigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Meslek Yiiksekokulu, Odrenci, Matematik, Kaygi.
VOCATIONAL HIGH SCHOOL STUDENTS and MATH ANXIETY

ABSTRACT

The purpose of this research to investigate the Maths anxiety levels of the students from the
different vocational high schools of Ahi Evran University in terms of some demographic variants.
The population of the study consist of 2236 freshman class students who are studying and
reseived/reseiving Math class from different vocational high school of Ahi Evran University in the
Spring term of 2015-2016 Academic Year. In this research "Personal Information Form" and
"Mathematics Anxiety Scale" were used. "Personal Information Form" developed by the
researcher, "Mathematics Anxiety Scale" developed by Erol (1989) and used by Bekdemir (2009)
to define Maths anxiety of vocational high school students. Data were analyzed by frequency,
percentage, t-test, variance analyze, Bonferroni and Games Howell test.

There were differences between the Maths anxiety levels of the students in terms of date of
birth, gender, graduated high school, family income level, open admission or entering by an
examination and Maths level they perceive themselves. There weren't differences between the
Maths anxiety levels of the students in terms of situation of daytime of evening education,
profession of the father, profession of the mother and parent attitude.
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GIRIS

Seckin bir hayata giden yolda matematik, baslangicta toplumun ihtiyaclari dogrultusunda basit sayma
ve Ol¢gme islemleriyle ortaya ¢ikmis, ginimuzde ise basta teknoloji olmak (izere diger bilimler arasinda énemli
bir yere sahip olmustur. Normal bir insanin glinlik yasaminda her an karsilasabilecegi ve gereksinim duydugu;
sayma, zamani okuma, alisveriste 6deme yapabilme, tartma ve 6lgme, basit grafik ve semalari anlama,
aritmetik islemler yapabilme gibi pek ¢ok konu matematigin temel kavramlari icerisinde yer almaktadir (Isik,
Ciltas ve Bekdemir, 2008). Matematik kimilerine gbére sayma islemi, 6lgme islemi, distinerek sayma, bir
distince sanati biliminin ortak adi, hesaplama teknigi, bir iletisim araci, bir disiplin, dogruyu gercegi gormek
seklinde cesitli tanimlar yapilsa da lzerinde hem fikir olundugu bir tanima heniiz ulasilamamistir. Fakat iyi
bilinmelidir ki, matematik evrensel bir dil olup tim bilimlerin ortak dili konumundadir. Matematikgilere gore ise
matematik bizi dogruya, kesin bilgiye goétiren tek diisinme yodntemidir (Yildinnm, 2004). Turk Dil Kurumu
(TDK)'nda matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi sayi ve 6l¢li temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini
inceleyen bilimlerin ortak adi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Yildirim (1993)'a gére matematigin konusu;
sayl, nokta, kiime gibi soyut nesneler olup bu tiir nesneler arasindaki iliskilerdir (Yildiz ve Fer, 2013).

Matematik sayilara ve 6lgmeye dayali bir bilim dali oldugundan soyut varliklari ve bunlar arasindaki
baglantilari inceler (Isik, 2002). Soyut yapida olmasinin, 6grencilerin bu derse karsi bir fobi olusturmasina neden
oldugu dusundlir. Bunun yaninda 6grencilerin goéziinde, matematigin diger disiplinlerle ve gunlik hayatla
kopuk olmasi onlari bu dersi anlamaktan iyice uzaklastirir (Bindak, 2005). Bu uzaklasmanin sonucu olarak da
matematik sevilmeyen hatta birgok 6grenci icin nefret edilen bir ders haline gelir (Gursoy, 2010; Aydogdu ve
Yiksel, 2013)

Kaygi, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma hali olarak tanimlanabilir (Turgut, 1978). Matematik
kaygisi ise, glinlik ve akademik hayatta matematiksel problemlerin ¢6zlimiine, sayilarla ugrasilmasina engel
olan kaygl ve gerginlik duygulardir (Richardson ve Suinn, 1972). Matematik alaninda yasanan en 6nemli
problemlerin basinda bu konuda 6grencilerin yasadiklari kaygi gelmektedir. Matematik kaygisi ilk olarak Dreger
ve Aiken (1957) tarafindan "matematik ve aritmetik alanina karsi sergilenen duygusal tepkiler sendromu" olarak
tanimlanmistir. Konu ile ilgili ilk calismalar 1950'li yillarda matematik 6gretmenlerinin bireysel gozlemleri ile
baslamasina ragmen, matematik kaygisi 1970'li yillara kadar egitim arastirmacilarinin ilgisini ¢cekmemistir.
Matematik kullaniminin tim alanlarda yayginlasmasi ile bu branstaki 6grenci problemleri daha yogun bir
sekilde gozlenmeye baslanmistir (Baloglu, 2001).

Yapilan literatlir taramasi sonucunda matematik kaygisi ile ilgili olarak yapilan calismalarin ¢ogunun
ilkogretim, ortadgretim ve yuksekogretim (lisans) 6grencileri igin oldugu meslek yiiksekokullarinda okuyan
Ogrencilerin matematik kaygi dizeyleri ile ilgili galismalarin sadece Bekdemir (2009) ve Tasdemir (2013)
tarafindan yapildigi gérilmustir. Bu ¢alismalarda, 6grencilerin matematik kaygisi ile cinsiyet, mezun olduklar
lise, okudugu bolim ve matematik basarisi arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Bu calismada, Meslek
Yiiksekokullarda okuyan Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan kapsamli
sekilde arastirilmasi ve Ahi Evran Universitesinde ilk kez yapilmasi yoniyle diger calismalardan ayrilmaktadir.

Bu calismada Ahi Evran Universitesinin farkli Meslek Yiiksekokullarinda 6grenim géren matematik dersi
alan/almis birinci sinif 6grencilerinin matematik kaygisi, bununla iliskili olabilecegi bazi demografik degiskenlere
gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Meslek Yiksekokulu 6grencilerinin matematik kaygi diizeyleri nedir?

2. Matematik kaygi puani ortalamalari dogum tarihi, cinsiyet, birinci veya ikinci 6gretim olma durumu,
mezun olunan okul tird, sinavla veya sinavsiz yerlesme durumu, ailesinin ortalama aylik geliri, anne-
baba meslegi, anne-baba tutumu ve algilanan matematik dizeyi degiskenlerine goére farklihk
gostermekte midir?

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere
yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Nicel arastirmanin temel ¢alisma prensibi elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal degerlerle ifade
edilmesi ve o6lc¢llebilmesidir. Ayrica arastirmanin hipotezlere dayandiriimasi ve bu hipotezleri test etmesi nicel
arastirmanin Gzerinde durdugu en belirgin prensiptir (Ekiz, 2003). Bu arastirmada arastirma modeli olarak nicel
arastirma yéntemi kullaniimistir. Nicel arastirma yénteminin kullaniimasinin nedeni Ahi Evran Universitesi
Meslek Yiuksekokullarinda okuyan 6grencilerin matematik kaygisinin dogum tarihi, cinsiyet, 6grenim gordigu
Meslek Yiksekokulu gibi cesitli degiskenler agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadiginin
arastirillmak istenmesidir. Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama arastirmasi
kullanilmistir. Tarama arastirmasi; bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goéruslerinin ya da ilgi, beceri,
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yetenek, tutum vb. ozelliklerin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore sayica daha buyik érneklemler
Uzerinde yapilan arastirmalara denir (BUylkozturk, Kiig Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Bahar déneminde Ahi Evran Universitesinin farkli
Meslek Yuksekokullarinda birinci sinifta okuyan ve matematik dersini alan/almis 2236 6grencinin tamami
olusturmaktadir. Arastirma bu 6grenciler arasindan ulasilabilen 1013 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi islemi Ahi Evran Universitesi Rektérliigii'nden ve Etik Kuruldan gerekli yasal izin
alindiktan sonra arastirmaci tarafindan iki yillik egitim veren, birinci sinifta okuyan ve matematik dersini
alan/almis 6grencilerin bulundugu meslek yiiksekokullarina gidilerek yapilmistir.

Verilerin toplanmasi asamasinda Erol (1989) tarafindan gelistirilmis ve Bekdemir (2009)'in Meslek
Yiksekokulu 6grencilerinin matematik kaygilarini belirlemek igin kullandigi toplam 45 sorudan olusan
Matematik Kaygi Olcegi kullanilmistir. Richardson ve Suinn (1972) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygisi
Degerlendirme Olgegi (MARS)'nin Tiirkge've uyarlanmasi ve yeniden diizenlenmesi Erol (1989) tarafindan
yapilmistir. Matematik Kaygi Olgegi'nin i¢ tutarliigina isaret eden Cronbach alfa katsayisi 0.92 olarak
bulunmustur (Erktin, Dénmez ve Ozel, 2006). Bu calismada Matematik Kaygi Olcegi’'nin Cronbach alfa katsayisi
0.915 olarak bulunmustur. ilk b&liimde yer alan Kisisel Bilgi Formu’nda ise 6grencilerin demografik ézelliklerini
belirlemek amaciyla hazirlanmig sorular bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programindan yararlanilmistir. Verilerin
analiz edilmesinde ilk olarak tanimlayici analiz kullanilmistir. Tanimlayici analiz; istatistiksel analizlere
baslamadan 6nce, degiskenlerin genel yapisi ve 6zellikleri hakkinda bilgi vermeye yaramaktadir (Keskin, 2008).
Tanimlayici analizlerden sonra sonug cikarici analizlere gegmeden parametrik testleri kullanip kullanamama
kararini verebilmek icin verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla carpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013)'e gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ve 1,5 arasinda
cikmasi verilerin normal dagildigini géstermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). iki grup ortalamasinin
karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi, ikiden fazla grup ortalamasinin karsilastirilmasinda ise varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA normal dagilim gosteren ikiden fazla grubun ortalamasinin ayni
ortalamaya sahip popiilasyondan gelip gelmedigini ortak varyansa dayanarak test eder (Ozdamar, 2003). Eger ki
ANOVA sonucu gruplar arasinda fark ortaya ¢ikmissa bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
coklu karsilastirma testleri (post-hoc) uygulanir (Glindogdu, 2014). Genel olarak post-hoc istatistikleri gruplar
arasi varyanslarin esit olmasi ve varyanslarin esit olmamasi durumunda kullanilanlar olmak tzere iki ayri sinifta
ele alinmaktadir (Nelson, 1983). Calismada grup varyanslarinin homojen olup olmadigi Levene testi ile test
edilmistir. Levene testi sonuglarina goére grup varyanslarinin homojen oldugu durumda Bonferroni testi, grup
varyanslarinin homojen olmadigi durumda ise Games-Howell testi kullaniimistir.

Verilerin analizinde ilk asamada 6grencilerin kisisel bilgilerinin frekans ve ylzde dagilimlari incelenmis,
ogrencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasi alinarak ¢alisma grubunun genel matematik kaygi duzeyleri
hakkinda bilgi verilmistir. ikinci asamada arastirmaya katilan 6grencilerin Matematik Kaygi Olcegi'nden aldiklari
puanlar dogum tarihi, cinsiyet, 6grenim gordigl meslek yuksekokulu, birinci veya ikinci 6gretim olma durumu,
mezun olunan okul tird, sinavla veya sinavsiz yerlesme durumu, ailesinin ortalama aylik geliri, anne-baba
meslegi, anne-baba tutumu ve algilanan matematik diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan testlerden elde edilen verilere yer verilmistir.

BULGULAR
Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgular yer almaktadir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin kisisel bilgilerinin frekans ve ylizde degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin kisisel bilgileri

Kisisel Bilgiler Frekans Yuzdelik
(f) (%)
Dogum Tarihi 1992 ve 6ncesi 29 2.9
1993 32 3.2
1994 61 6.0
1995 158 15.6
1996 347 34.3
1997 + 386 38.1
Cinsiyet Kiz 389 38.4
Erkek 624 61.6
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Ogretim Durumu Birinci Ogretim 794 78.4
ikinci Ogretim 219 21.6
Mezun Olunan Okul Tiri Anadolu Lisesi 217 21.4
Meslek Lisesi 574 56.7
Genel Lise 172 17.0
Diger 50 4.9
Yerlesme Durumu Sinavla 675 66.6
Sinavsiz 338 33.4
Ailelerinin Ortalama Aylik Gelir Dlzeyi Dustk 103 10.2
Orta 706 69.7
iyi 204 20.1
Babanin Meslegi Memur 110 10.9
Emekli 214 21.1
isci 337 33.3
issiz 46 4.5
Serbest Meslek 281 27.7
Hayatta Degil 25 2.5
Annenin Meslegi Memur 14 1.4
Emekli 22 2.2
isci 74 7.3
Serbest Meslek 14 14
Ev Hanimi 889 87.8
Ailenin Tutumu ilgisiz 32 3.2
Demokrat 598 59.0
Otoriter 383 37.8
Algilanan Matematik Diizeyi Yetersiz 555 54.8
Yeterli 262 25.9
iyi 157 15.5
Cok lyi 39 3.8

Tablo 1 incelendiginde oOgrencilerin biylk ¢ogunlugunun 1997+ yili dogum tarihli oldugu, kiz
ogrencilerin sayica erkek ogrencilerden daha fazla oldugu, 6grencilerin biylk bir kisminin birinci 6gretim,
meslek lisesinden mezun ve 6grenim gordigli meslek yiiksekokuluna sinavla yerlestigi, ailesinin ortalama aylik
gelirinin orta diizeyde oldugu, annesinin ev hanimi ve babasinin is¢i oldugu, anne-babasinin kendilerine
demokratik tutum gosterdigi ve kendilerini matematikte yetersiz gordikleri belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sirekli kaygi diizeyine iliskin analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin matematik kaygi diizeyi

n Minimum Maksimum x ss

Matematik Kaygi Puani 1013 47 177 96.40 21.387

Matematik Kaygi Olgegi'nden alinabilecek en diisiik puan 45, en yiiksek puan ise 180’dir. Puanin diisiik
olmasi matematik kaygi seviyesinin disiikluglinu gosterirken, yuksekligi de matematik kaygi seviyesinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu dlgekten alinan puanlara gére matematik kaygisi; 45-68 dusik, 69-108 normal,
109-128 kaygili ve 129-180 yiiksek kaygili olarak gruplanmistir (Erktin, Dénmez ve Ozel, 2006). Tablo 2’den
6grencilerinin matematik kaygi puani ortalamasinin x = 38.40 ile normal diizeyde oldugu gérilmektedir. Bu
sonuca gore meslek yiiksekokulu 6grencilerinin normal diizeyde matematik kaygisi yasadiklarini séyleyebiliriz.

Tablo 3’te Ogrencilerin dogum tarihine goére matematik kaygi olgeginden aldiklari puanlara iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin dogum tarihine gére matematik kaygi puanlarinin 6zet istatistik sonuclari

Dogum Tarihi n x ss

1992 ve oncesi 29 88.28 17.828
1993 32 90.47 24.736
1994 61 89.51 21.167
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1995 158 97.60 22.319
1996 347 96.47 21.387
1997 + 386 98.04 20.667

Tablodan 1992 ve éncesi dogum tarihli 6grencilerin matematik puanlari ortalamasinin £ = 28.28 ile en
disuk, 1997+ dogum tarihli 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasinin ise x = 98.04 ile en yuksek
oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin dogum tarihine gére matematik kaygi puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin dogum tarihine gdre matematik kaygi puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 7203.542 5 1440.708 3.184 0.007
Gruplar ici 455671.737 1007 452.504

Toplam 462875.279 1012

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin dogum tarihine gére matematik kaygi puani ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmistir (p < 0.05). Bu farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan Bonferroni testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin dogum tarihine gdre matematik kaygi puanlarina iliskin Bonferroni testi sonuglari

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
1992 ve dncesi 1993 -2.193 5.454 1.000
1994 -1.232 4.798 1.000
1995 -9.325 4.297 0.091
1996 -8.194 4,112 0.140
1997 + -9.763 4.096 0.052
1993 1992 ve 6ncesi 2.193 5.454 1.000
1994 0.961 4.643 1.000
1995 -7.133 4.124 1.000
1996 -6.001 3.930 1.000
1997 + -7.570 3.913 0.160
1994 1992 ve 6ncesi 1.232 4,798 1.000
1993 -0.961 4.643 1.000
1995 -8.093 3.207 0.035*
1996 -6.962 2.953 0.055
1997 + -8.531 2.931 0.011*
1995 1992 ve dncesi 9.325 4.297 0.091
1993 7.133 4.124 1.000
1994 8.093 3.207 0.035*
1996 1.132 2.042 1.000
1997 + -0.438 2.009 1.000
1996 1992 ve 6ncesi 8.194 4.112 0.140
1993 6.001 3.930 1.000
1994 6.962 2.953 0.055
1995 -1.132 2.042 1.000
1997 + -1.569 1.574 1.000
1997 + 1992 ve 6ncesi 9.763 4.096 0.052
1993 7.570 3.913 0.160
1994 8.531 2.931 0.011*
1995 0.438 2.009 1.000
1996 1.569 1.574 1.000

*p<0.05
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Tablo 5 incelendiginde 1997+ yili ve 1995 yili dogum tarihli 6grencilerin matematik kaygi duzeyleri,
1994 yili dogum tarihli 6grencilerin matematik kaygi diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede
yuksek elde edilmistir.

Ogrencilerin matematik kaygi puani ortalamalarinin cinsiyete gére farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin cinsiyete gére matematik kaygi puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t- testi sonuglari

Cinsiyet n x sS t sd p
Kiz 389 99.63 21.023 3.823 1011 0.000
Erkek 624 94.39 21.381

Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin matematik kaygi puani ortalamalari arasinda anlamh
bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bu durum kiz 6grencilerin (% = 99.63), erkek 6grencilere (% = 94.39)
gore daha fazla matematik kaygisi yasadigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin matematik kaygi puani ortalamalarinin birinci veya ikinci 6gretim olma durumuna gére
farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin 6gretim durumuna gére matematik kaygi puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t-testi

sonuglari
Ogretim Durumu n z ss t sd p
Birinci Ogretim 794 96.48 21.182 0.217 1011 0.828
ikinci Ogretim 219 96.12 21.159

Tablo 7 incelendiginde, birinci 6gretimde okuyan 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasinin
(x = 96.48), ikinci 6gretimde okuyan 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasindan (i = 96.12) daha
yuksek oldugu goriilmektedir. Birinci 6gretim ve ikinci 6gretim 0Ogrencilerinin matematik kaygi puanlari
ortalamalari arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).

Tablo 8'de arastirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklari okul tiirline gére matematik kaygi
olceginden aldiklari puanlara iliskin 6zet istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin mezun olduklari okul tiiriine gére matematik kaygi puanlarinin ézet istatistik sonuglari

Okul Tura n x ss

Anadolu Lisesi 217 94.39 20.700
Meslek Lisesi 574 98.46 21.489
Genel Lise 172 92.26 20.418
Diger 50 95.78 23.968

Anadolu lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasi 94.39, meslek
lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasi 98.46, genel liseden mezun olan
ogrencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasi 92.26 ve diger liselerden mezun olan 6grencilerin matematik
kaygl puanlari ortalamasi 95.78 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin liseden mezun olduklari okul tiriine gére matematik kaygi puanlari ortalamalari
arasindaki farklihgin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin mezun olduklari okul tiiriine gére matematik kaygi puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 6283.975 3 2094.658 4.629 0.003
Gruplar igi 456591.305 1009 452.519

Toplam 462875.279 1012

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin liseden mezun olduklari okul tiiriine gére matematik kaygi puanlari
ortalamalari arasinda istatistiksel acidan anlamli farkhlik oldugu gorilmektedir (p<0.05). Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferroni testi sonuglari Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin mezun olduklari okul tiiriine gére matematik kaygi puanlarina iliskin Bonferroni testi

sonuglari

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
Anadolu Lisesi Meslek Lisesi -4.071 1.695 0.099
Genel Lise 2.131 2.172 1.000
Diger -1.393 3.337 1.000
Meslek Lisesi Anadolu Lisesi 4.071 1.695 0.099
Genel Lise 6.202 1.849 0.005*
Diger 2.678 3.137 1.000
Genel Lise Anadolu Lisesi -2.131 2.172 1.000
Meslek Lisesi -6.202 1.849 0.005*
Diger -3.524 3.418 1.000
Diger Anadolu Lisesi 1.393 3.337 1.000
Meslek Lisesi -2.678 3.137 1.000
Genel Lise 3.524 3.418 1.000

*p<0.05

Bonferroni testi sonuglarina gore; meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik kaygi
dizeyleri genel liseden mezun olan 6grencilerin matematik kaygi diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
derecede yliksek oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin matematik kaygi puani ortalamalarinin égrenim gordiigii meslek yiiksekokuluna sinavla
veya sinavsiz yerlesme durumuna farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz 6rneklem
t-testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin yerlesme durumuna gére matematik kaygi puanlarina iliskin bagimsiz drneklem t-testi

sonuglari
Yerlesme Durumu n X ss t sd p
Sinavla 675 94.99 21.244 -2.986 1011 0.003
Sinavsiz 338 99.22 21.422

Tablo 11 incelendiginde, meslek ylksekokuluna sinavla yerlesen 6grencilerin matematik kaygi puani
ortalamasinin (94.99), sinavsiz yerlesen 6grencilerin matematik kaygi puani ortalamasindan (99.22) daha dusuk
oldugu gorilmektedir. Sinavla veya sinavsiz yerlesen 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamalari
arasindaki bu farkhhk istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05).

Tablo 12’de arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyine gére matematik
kaygi 6lceginden aldiklari puanlara iliskin 6zet istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyine gére matematik kaygi puanlarinin dzet istatistik

sonuglari
Gelir DUzeyi n I ss
Duslik 103 103.81 19.898
Orta 706 95.28 21.340
iyi 204 96.52 21.620

Tablo 12 incelendiginde ailesinin ortalama aylik geliri diisiik diizeyde olan 6grencilerin matematik kaygi
puani ortalamasinin 103.81, ailesinin ortalama aylik geliri orta diizeyde olan 6grencilerin matematik kaygi puani
ortalamasinin 95.28, ailesinin ortalama aylk geliri iyi diizeyde olan 6grencilerin matematik kaygi puani
ortalamasinin 96.52 oldugu gorilmektedir. TUum gruplar icin matematik kaygi puani ortalamasi normal kabul
edilen 69-108 araliginda bulunmustur.

Ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyine gére matematik kaygi puanlari ortalamalari
arasindaki farkhhgin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyine gére matematik kaygi puanlarina iliskin ANOVA
sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
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Gruplar Arasi 6530.511 2 3265.255 7.227 0.001
Gruplar igi 456344.769 1010 451.827
Toplam 462875.279 1012

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyine gére matematik kaygi
puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh farklilik oldugu gorilmustir (p<0.05). Bu farkhhgin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferroni testi sonuglari Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyine gére matematik kaygi puanlarina iliskin
Bonferroni testi sonuclari

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
Diistik Qrta 8.521 2.242 0.000*
lyi 7.281 2.569 0.014*
Orta DQ§Uk -8.521 2.242 0.000*
lyi -1.240 1.690 1.000
iyi Dusuk -7.281 2.569 0.014*
Orta 1.240 1.690 1.000

*p<0.05

Tablo 14 incelendiginde ailesinin ortalama aylik gelir diizeyi dusik olanlar ile orta ve iyi olan
ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Ailesinin ortalama
ayhk gelir diizeyi dusuk olan 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasi, ailesinin ortalama aylk gelir
diizeyi orta ve iyi olan 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli
derecede yiksektir.

Tablo 15’te arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin meslegine gére matematik kaygi
olceginden aldiklari puanlara iliskin 6zet istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin anne ve babalarinin mesledine gére matematik kaygi puanlarinin 6zet istatistik sonuclari

Meslek n x ss
Annenin Meslegi Memur 14 95.14 19.175
Emekli 22 95.91 24.150
isgi 74 94.82 20.938
Serbest Meslek 14 102.14 22.212
Ev Hanimi 889 96.47 21.402
Babanin Meslegi Memur 110 95.79 20.869
Emekli 214 95.65 21.145
isgi 337 96.48 22.209
issiz 46 102.37 18.851
Serbest Meslek 281 96.41 20.807
Hayatta Degil 25 93.24 25.150

Tablo 15 incelendiginde annesi serbest meslek ¢alisani olan 6grencilerin matematik kaygi puani
ortalamasinin & = 102.14 ile en yiiksek, annesi isci olan dgrencilerin matematik kaygi puani ortalamasinin ise
= 94,82 ile en disuk oldugu gérulmektedir. Diger taraftan babasi issiz olan 6grencilerin matematik kaygi
puani ortalamasinin x = 102.37 ile en ylksek, babasi hayatta olmayan 6grencilerin matematik kaygi puani
ortalamasinin ise £ = 23.24 jle en dusuk oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin meslegine gére matematik kaygi puanlari ortalamalari arasindaki
farkliligin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin anne ve babalarinin meslegine gére matematik kaygi puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Kaynagi
Anne Meslegi Gruplar Arasi 677.688 4 169.422 0.369 0.830
Gruplar igi 462197.592 1008 458.529
Baba Meslegi Gruplar Arasi 2051.126 5 410.225 0.896 0.483
Gruplar igi 460824.154 1007 457.621
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Toplam 462875.279 1012

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin anne ve babalarinin meslegine gére matematik kaygi puanlar
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gérilmektedir (p>0.05).

Tablo 17’de arastirmaya katilan 6grencilerin anne-baba tutumuna gére matematik kayg dlgeginden
aldiklari puanlara iliskin 6zet istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin anne-baba tutumuna gére matematik kaygi puanlarinin 6zet istatistik sonuglari

Tutum n x ss

ilgisiz 32 101.84 20.740
Demokrat 598 95.56 20.796
Otoriter 383 97.25 22.285

Tablo 17 incelendiginde ailesinin ilgisiz oldugunu digstinen 0Ogrencilerin matematik kaygi puani
ortalamasi en vyiiksektir (£ =101.84). Ailesinin demokrat oldugunu diisiinen 6grencilerin matematik kaygi
puani ortalamasi en disiktir (i = 853.567. Ayrica ailesinin otoriter oldugunu diisiinen dgrencilerin matematik
kaygi puanlari ortalamasi & = 97.23'dir.

Ogrencilerin anne-baba tutumuna gére matematik kaygi puanlari ortalamalari arasindaki farkhligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin anne-baba tutumuna gére matematik kaygi puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 1645.542 2 822.771 1.802 0.166
Gruplar ici 461229.737 1010 456.663

Toplam 462875.279 1012

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin anne-baba tutumuna gére matematik kaygi puanlari ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goérilmektedir (p>0.05).

Tablo 19’da 6grencilerin kendilerini algiladiklari matematik diizeyine gére matematik kaygi 6lgeginden
aldiklari puanlara iliskin 6zet istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin kendilerini algiladiklari matematik diizeyine gére matematik kaygi puanlarinin 6zet
istatistik sonuglari

Diizey n I ss

Yetersiz 555 105.33 105.33
Yeterli 262 88.51 88.51
yi 157 82.49 82.49
Cok lyi 39 78.38 78.38

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerden kendini matematikte yetersiz gérenlerin sayisi en fazla ve bu
Ogrencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasi en yuksektir(x = 103.33). Diger yandan o6grencilerden
matematikte kendini ¢ok iyi gérenlerin sayisi en az olmakla birlikte bu 6grencilerin matematik kaygi puanlari
ortalamasi da en dusuktir (x = 78.38). Matematikte kendini yeterli géren dgrencilerin matematik kaygi
puanlari ortalamasi * = 88.531 iken matematikte kendini iyi géren 6grencilerin matematik kaygi puanlari
ortalamasi da £ = 82.49'dur.

Ogrencilerin kendilerini algiladiklari matematik diizeyine gére matematik kaygi puanlari ortalamalari
arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin kendilerini algiladiklari matematik diizeyine gére matematik kaygi puanlarina iliskin
ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 103591.011 3 34530.337 96.974 0.000*
Gruplar ici 359284.268 1009 356.080

Toplam 462875.279 1012
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Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin kendilerini algiladiklari matematik diizeyine gére matematik kaygi
puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu gorilmektedir (p<0.05). Bu farklihgin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Games Howell testi sonuglari Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin kendilerini algiladiklari matematik diizeyine gére matematik kaygi puanlarina iliskin
Games Howell testi sonuglari

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
Yetersiz Yeterli 16.820 1.329 0.000*
iyi 22.837 1.475 0.000*
Cok lyi 26.943 2.240 0.000*
Yeterli Yetersiz -16.820 1.329 0.000*
iyi 6.017 1.508 0.000*
Cok lyi 10.123 2.262 0.000*
yi Yetersiz -22.837 1.475 0.000*
Yeterli -6.017 1.508 0.000*
Cok lyi 4.106 2.350 0.308
Cok lyi Yetersiz -26.943 2.240 0.000*
Yeterli -10.123 2.262 0.000*
iyi -4.106 2.350 0.308
* p<0.05

Tablo 21 incelendiginde matematikte yetersiz oldugunu belirten 6grencilerin matematik kaygi puanlari
ortalamasinin, matematikte vyeterli, iyi ve c¢ok iyi oldugunu belirten 6grencilerin ortalamalarina gore,
matematikte yeterli oldugunu belirten 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasinin, matematikte iyi ve
¢ok iyi oldugunu belirten 6grencilerin ortalamalarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

SONUGLAR

Meslek Yuksekokullarinda okuyan &grencilerin %54.8'i matematikte kendini yetersiz gérmekte buna
karsilik matematik kaygi puani ortalamasi normal kabul edilen sinirlar igerisinde (96.40) bulunmustur.

Yapilan arastirmanin amaglarindan biri 6grencilerin dogum tarihine gére matematik kaygi puanlarinin
farkhlasip farklilasmadigini belirlemektir. Elde edilen bulgulara gére; 1997+ yili ve 1995 yili dogum tarihli
ogrencilerin matematik kaygi puan ortalamalari, 1994 yili dogum tarihli 6grencilerin matematik kaygi puan
ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi yasi kigik olan 6grencilerin daha fazla
matematik kaygisi yasamasi olabilir. Glzel (2014) lise 6grencileri ile gergeklestirdigi arastirmada matematik
kaygisinin alt boyutlari olan Matematik Dersi ve Kendine Giiven ile yas arasinda anlamli farkliliklar bulmustur.
Richardson ve Suinn (1972), Betz (1978) yash Ogrencilerin geng 6grencilere, Universite 6grencilerinin diger
ogrencilere nispeten daha fazla matematik kaygisi tasidiklarini; Hembree (1990) ve Zeidner (1991) matematik
kaygisinin yasa gore farklilik gostermedigini tespit etmistir.

Arastirmanin diger bir amaci cinsiyetin matematik kaygisi Gizerine etkisini belirlemektir. Kiz 6grencilerin
yasadigl matematik kaygisi erkek 6grencilerin yasadigi matematik kaygisindan anlamh derecede yiiksektir.
Bunun sebebi matematik sinavlarindan, 6gretmenin dersteki tutumundan kizlarin erkeklere gore psikolojik
olarak daha kolay etkilenmeleri olabilir. Beilock, Gunderson, Ramirez ve Levine (2009)'in yaptigi bir calismada,
kadin o6gretmenlerin endisesinin kiz 6grencilere yansiyabilecegi, bu durumun &grencilerin matematik
becerilerini etkileyebilecegi sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmada elde edilen sonug, Hembree (1990), Baloglu
(2004), Eldemir (2006), Ajogbeje, Borisade, Aladesaye ve Ayodele (2013)'nin Universite 6grencileri; Osborne
(2001), Karimi ve Venkatesan (2009), Ergene (2011), Glizel (2014)'in lise 6grencileri; Konca (2008)'nin ortaokul
Ogrencileri; Yenihayat (2007), Sentiirk (2010)'Un ilkokul o6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmalarin
sonuglariyla aynidir. Olson (1985), Tapia (2004)'nin Universite 6grencileri; Tasdemir (2013)'in meslek
yiiksekokulu 6grencileri; Kanbir (2009)'in lise 6grencileri; Davarcioglu (2008), Dede ve Dursun (2008), Bozkurt
(2012), Tan (2015), Tasdemir (2015), Puteh ve Khalin (2016)'in ortaokul 6grencileri; Sakal (2015)'in ilkokul
ogrencileri ile gerceklestirdigi calismalarda kiz ve erkek o6grenciler arasinda matematik kaygisi bakimindan
anlamh bir farklilk olmadigini belirlemislerdir. Aksu (2012)'nun meslek ylksekokulu 6grencileri ile
gerceklestirdigi arastirmada kiz ve erkek 6grenciler arasinda matematik dersi basarilari ile derse iliskin tutumlari
arasinda anlamli farkhlik olmadigi belirlenmistir. Yorganci, Kolgak, Terzioglu, Kartal ve Bilici (2014)'nin meslek
yiiksekokulu 6grencileri; Yenilmez (2010)'in ortaokul 6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmada kiz ve erkek
ogrenciler arasinda matematik dersine yonelik umutsuzluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigini
belirtmislerdir. Davarcioglu (2008)'nun ortaokul Ogrencileri; Solak (2011)'in ilkokul o6grencileri ile
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gerceklestirdigi arastirmada cinsiyet ile matematik korkusu arasinda anlamh farkhlik bulunmamistir. Yilmaz
(2015) ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdigi arastirmada cinsiyet ve matematik basari puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklihk olmadigini belirlemistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6grencilerin birinci veya ikinci 6gretim olma durumuna gére
matematik kaygi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmamistir. Bunun bir sebebi
meslek yilksekokuluna yerlesen birinci veya ikinci 6gretim 6grencilerinin Universite sinavindaki matematik
netlerinde belirgin farkliliklar olmamasi olabilir. Aksu (2012) tarafindan meslek ytiksekokulu 6grencileri tGizerinde
yapilan bir ¢alismada Mantiksal diisinme becerileri, Matematige iliskin tutum ve Matematik dersi basari
puanlarina gore 6gretim durumu arasinda anlamli bir farkhliga rastlanmamustir.

Meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik kaygi duizeyleri genel liseden mezun olan
Ogrencilerin kaygi dizeylerinden anlamli derecede yiksek ¢ikmistir. Elde edilen sonu¢ Tasdemir (2013)'in
galismasiyla benzerdir. Tasdemir (2013) ¢alismasinda meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik
kaygilarinin genel liseden mezun olan 6grencilere gore daha yiksek oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismada da
belirtildigi lizere meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik basarisinin genel liseden mezun olan
ogrencilere gore daha diisik oldugu soylenebilir. Leylek ve Glrlen (2015) tarafindan yapilan ¢alismada meslek
yuksekokulu 6grencilerinin mezun olduklar lise turii ile temel matematik becerileri arasinda anlamli farkhliklar
oldugunu, meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin diger liselere gore daha basarisiz oldugunu belirtmistir.
Aksu (2012) meslek yuksekokulu 6grencilerinin mezun olduklari lise tiirli ile matematik dersi basarilari ve derse
iliskin tutumlari arasinda anlamh farklilik oldugunu; Eldemir (2006), Universite 6grencilerinin mezun olduklari
lise tlrt ile matematik kaygisi dizeyleri arasinda, Yorganci vd. (2014) meslek ytksekokulu o6grencilerinin
matematik dersine yonelik umutsuzluk dizeyleri arasinda anlamh bir farkhlik olmadigini belirlemistir.

Ogrenim gérdiigli meslek yiiksekokuluna sinavsiz yerlesen 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri
sinavla yerlesen 6grencilerin kaygi dizeylerinden anlamli derecede yiksek ¢ikmistir. Leylek ve Girlen (2015)
yapmis olduklari ¢alismada meslek yiksekokuluna sinavla yerlesen 6grencilerin temel matematik becerilerinin;
sinavsiz yerlesen 6grencilerden ¢ok daha 6nde oldugunu saptamislardir. Caglar ve Tureli (2005) ve Kelecioglu
(2006) meslek yiiksekokuluna sinavsiz gegisle gelen 6grencilerin sinavla gelen 6grencilere gore genel akademik
basarilarinin daha disiik oldugunu tespit etmislerdir.

Ailesinin ortalama aylk gelir dizeyi disitk olan 6grencilerin matematik kaygi dizeyleri, ailesinin
ortalama aylik gelir diizeyi orta ve iyi olan 6grencilerin matematik kaygi diizeylerinden anlamli derecede yliksek
bulunmustur. Bunun sebebi ailesinin gelir diizeyi orta ve iyi olan 6grencilerin lise doneminde 6zel ders,
dershane, etiit vb. almis olmalari olabilir. Konca (2008) arastirmasinda sosyo-ekonomik diizeyleri ¢ok iyi olan
ailelerin gocuklarinin matematik kaygi diizeylerinin ekonomik diizeyleri orta ve diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina
gore daha distk oldugu sonucuna ulasmistir. Davarcioglu (2008) ortaokul 6grencileri Uzerinde yaptigi bir
arastirmada anne babalarinin toplam gelir dizeyi acgisindan 6grencilerin matematik korku diizeyleri arasinda
anlamh bir fark olmadigini belirlemistir. Eldemir (2006) Universite 6grencilerinin, Sakal (2015) ilkokul
ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin; Yorganci vd. (2014) meslek yiksekokulu 6grencilerinin matematik
dersine yonelik umutsuzluk dizeylerinin; Leylek ve Girlen (2015) meslek yiksekokulu 6grencilerinin temel
matematik becerilerinin ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore farkhlagsmadigini belirlemistir.

Ogrencilerin annesinin ve babasinin meslegine gére matematik kaygi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik ortaya gitkmamistir. Eldemir (2006) tiniversite 6grencilerinin; Bozkurt (2012) ortaokul
ogrencilerinin; Sakal (2015) ilkokul 6grencilerinin; matematik kaygilarinin anne ve babasinin meslegine gore
farkhlasmadigi sonucuna ulasmislardir. Sirmaci (2007) UGniversite Ogrencileri; Davarcioglu (2008) ortaokul
ogrencilerinin matematik korkusunun; Guzel (2014) lise 6grencilerinin matematik kaygisinin; Konca (2008), Tan
(2015) ortaokul 6grencilerinin matematik kaygisinin, baba meslegine gore anlamh sekilde farklilastigi, anne
meslegine gore ise anlamh sekilde farklilasmadigl sonucuna ulagsmislardir.

Ogrencilerin ailelerinin kendilerine gésterdiklerini ifade ettikleri tutuma gére matematik kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik ortaya g¢ikmamistir. Akgiin, Génen ve Aydin (2007) Universite
Ogrencilerinin anne ve babalarinin kendilerine gosterdiklerini ifade ettikleri tutuma goére matematik kaygi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik oldugunu saptamislardir.

Bu calismada, matematikte yetersiz oldugunu belirten 06grencilerin matematik kaygi puanlari
ortalamasinin, matematikte yeterli, iyi ve c¢ok iyi oldugunu belirten Ogrencilerin ortalamalarina gore,
matematikte yeterli oldugunu belirten 6grencilerin matematik kaygi puanlari ortalamasinin, matematikte iyi ve
cok iyi oldugunu belirten 6grencilerin ortalamalarina goére anlamli derecede yiksek oldugu belirlenmistir.
Eldemir (2006)'in lniversite 6grencilerinin; Konca (2008)'nin ortaokul ogrencilerinin matematik kaygilarinin
kendilerini algiladiklari zeka diizeyine gore farklilk oldugunu belirlemesi ¢alismayi destekler niteliktedir. Sakal
(2015) ise ilkokul 6grencilerinin matematik kaygilarinin kendilerini algiladiklari basari diizeyine gére anlamli
sekilde farklilastigini belirtmistir.
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Yapilan literatlir taramasi sonucunda Meslek Yiksekokullari ile ilgili calismalarin az oldugu
gorilmistiur. Meslek Yiksekokullari ile ilgili farkli Gniversitelerde matematik kaygisini arastiran calismalar
yapilabilir.
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