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Okuma Egitimi Alanindaki Kuramsal Kitaplarda Okumanin
Kavram Alanina Yonelik Elestirel Bir Degerlendirme™

A Critical Evaluation of the Field Concept of Reading in
Theoretical Books in the Discipline of Reading Education

Faik KANATLI**, Yunus Emre CEKICI***

Oz: Tiirkce dgretmenligi lisans programlarinin 5. doneminde “Anlama Teknikleri 1: Okuma Egitimi” adl
ders verilir. Bu derste genellikle Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili kaynaklarin okuma egitimi bdliimleri ve/veya
basli bagina okuma egitimini konu alan ders kitaplart okutulur. Okuma egitimi ile ilgili ders kitaplarimin
ve boliimlerin okumanin kavram alanini yansitmasi, okumayi ve okutmayi &zendirmesi ve Ogretmen
adaylarin1 okuma egitimine hazirlamasi beklenir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmeni yetistirirken
okuma egitimi alaninda siklikla kullanilan on ders kitabinda 6n plana ¢ikan okumanin kavram alanini
tartigmaya acmaktir. Incelenen on ders kitabi belirlenirken temsil yeterliligi i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur. Orneklem alinan kitaplarda 6n plana c¢ikan kavramlar smiflandirilmis  ve
orneklendirilmistir. Ayrica Almanca ve edebiyat dersinin gelisim tarihinin ele alindig iki kaynak da yine
okumanin kavram alanini belirlemek amaciyla degerlendirilmis, boylece Tiirk¢e ve Almanca egitiminde
okumanm kavram alanina iliskin farkliliklar {izerinde durulmustur. Betimsel bir nitelik tasiyan bu
calismada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Tirkge kitaplarda tespit edilen kavramlar sunlardir:
fizyolojik kavramlar, fiziksel kavramlar, aligkanlik, hiz, metin, bilgi, kelime hazinesi, sosyallik ve
anlama. Almanca kaynaklarda Tiirkge kaynaklardan farkli olan bazi kavramlar ise sunlardir: okuma
sosyallesmesi, yazinsal sosyallesme, alimlama estetigi, metin ve okur etkilesimi, dzerklik, birey olma,
kimlik/kisilik gelistirici/giliglendirici bir siire¢ olarak okuma, dzelestirel okuma, okuma dinamigi, okuma
heyecani, okuma coskusu, okuma iklimi, okuma motivasyonu, okuma deneyimi, okuma yapilandirmasi.
Bu calismada, ortaya ¢ikan bu farkliliklarin nedenleri degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretmeni yetistirme, okuma, okuma egitimi, kavram alam, elestirel okuma

Abstract: The course titled "Understanding Techniques 1: Reading Education" is given in the 5th
semester of Turkish language teaching programs. In this course, reading education sections of Turkish
education sources are examined or, in these lessons, textbooks titled "reading education" are read. These
books and chapters should reflect the field concept of reading and encourage reading. These books should
prepare teacher candidates for reading instruction. The aim of this study is to determine the field concept
of reading in theoretical books in the field of reading education. For this purpose, ten theoretical books
were examined. When these books were determined, expert opinion was applied for the adequacy of
representation. The concepts in the sampled books were classified and explained in the "findings" section.
In addition, two sources addressing the development history of the German language and literature course
were evaluated in order to determine the field concept of reading. Thus, differences in the field concept of
reading in Turkish education and German language education are emphasized. This study is descriptive.
Content analysis method was used in this study. Concepts found in Turkish books are: physiological
concepts, physical concepts, habit, speed, text, knowledge, vocabulary, sociability and comprehension.
Some concepts that are different from Turkish sources in German sources are: reading socialization,
literary socialization, reception aesthetics, text and reader interaction, autonomy, individuality, reading as
an identity / personality enhancing process, self-critical reading, reading dynamics, reading climax,
reading climate, reading motivation, reading experience, reading structuring. The reasons for these
differences have been evaluated in this study.
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Giris

Her ne kadar medyanin ve farkli iletisim seceneklerinin insan yasamindaki etkisi giderek
yogunlassa da okuma eylemi, hala diisiinmeyi deneyimlemenin ve anlamanin odagini olusturur.
Diistinmeyi deneyimleme ve anlamlandirmadaki belirgin etkisi nedeniyle okuma, her dénemde
egitim tartigmalarinin odaginda yer almistir. Bu yiizden giiniimiizde de egitim alanindaki
basarinin temel belirleyicisi, okuma olarak kabul edilir. Bugiin, ii¢ farkli beceriyi olgen
PISA’nin zemininde de okuma yer alir. 2015 yilindaki PISA sonuglarina gore, okuma becerisi
alaninda Tiirkiye’nin 72 iilke i¢inde 50. olmasi (MEB, 2016: 24), su temel sorunu giindeme
getirir: Tiirkiye’de az kitap okuma sorunu oldugu kadar, okuyanlarin da okudugunu anlama
sorunu vardir. O halde diinyanin her yerinde oldugu gibi, okuma egitimini siirekli yeniden
degerlendirmek gerekliligi ortaya ¢ikar. Bu baglamda, okuma egitiminin kavram alanini
tartismak hem yararli hem de zorunlu hale gelmektedir.

Farkl: tilkelerde farkli yaklasimlarla ele alinsa da okuma edimi ve egitimi; tim egitim
dizgeleri, dil ve kiiltiirlerde ana dili ve edebiyat dersleriyle 6zdeslestirilmistir. Ulkemizde de
ilkokul ve ortaokul diizeyinde okuma becerisinin Tirk¢e derslerinde kazandirilmasi ve
gelistirilmesi temel bir amag olarak belirginlesir. Tiirk¢e derslerinde kazandirilmasi beklenen
dort ana dil becerisinden biri okuma oldugu i¢in, Tiirk¢e 6gretmeni yetistiren lisans programinin
temelinde de okuma egitimi yer alir. Tiirkiye’de, Egitim Fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi lisans
programlarinin 5. doneminde, dort saatlik “Anlama Teknikleri 1: Okuma Egitimi” adli ders
verilir. Bu derslerde genellikle Tiirkge 6gretimiyle ilgili kuramsal kaynaklarin okuma egitimi
boliimlerinden ve/veya bashi basina okuma egitimini konu alan kuramsal Kkitaplardan
yararlanilir. Okuma egitimiyle ilgili kuramsal kitap ve boliimlerden; okumanin kavram alanint
yansitmasi, 6gretmen adaylarini okuma egitimine hazirlamasi, onlari okumaya ve okutmaya
ozendirmesi beklenir. iletisimsel, sosyal, yazinsal, bilissel, fizyolojik arka alan1 olan okuma gibi
¢ok bilesenli bir kavrami sorunsallagtiran kuramsal kitaplarin, okumanin bu ¢ok yonlii kavram
alanin1 yansitmasi bir gerekliliktir.

Kavram alani, okuma egitimi alanindaki diigiinsel ve akademik birikimi yansitir. Okuma
egitimine iliskin kuramsal kitaplarin onceledigi veya goz ardi ettigi kavramlar, bir anlamda
okumanin disiince diinyamizdaki kavram alanini da belirginlestirebilir. Tiimiiyle 6zgiir ve keyfi
bir edim, sonu belirsiz bir bulgulama eylemi olarak nitelenen (Kula, 2008, s. 21); farkli olana
dogru kiirek ¢ekmek; farkli olanla tanigmak, dost olmak ve ziyaretlesmek olarak da tanimlanan
okuma (Kanatli ve Cekici, 2011, s. 278); acaba ilgili kuramsal kitaplarda, hangi kavramlarla
beraber yapilandirilmaktadir? Baska bir anlatimla metinde yeni bir tat bulmak, o metnin ilging
bir yanin1 yakalamak (Eziler Kiran ve Kiran, 2011, s. 359) ve metindeki anlami yeniden
tiretmek yani metni yeniden yaratmak olan okumayi (Eziler Kiran ve Kiran, 2011, s. 17)
konulastiran kuramsal kitaplarda, hangi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir? Bu baglamda, sz
konusu arastirma sorularina yanit aramadan 6nce, anlambilimsel bir kuram ve inceleme yontemi
olan, bu ¢alismanin da zemininde yer alan “kavram alani”ni agiklamak, bir gereklilik olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Kavram alam

Anlambilim arastirmalarinda 6nemli bir yer tutan “kavram alani” kuraminda, bir terim
birliginden s6z etmek giictiir. J. Trier, A. Jolles, K. Biihler, W. Portzig, L. Weisberger, B. Ipsen
gibi adlarla anilan kavram alani terimiyle; dilsel alan, dil alani, sdzliiksel alan, sdzdizimsel alan,
anlamsal alan, anlam alani, anlam yerleskesi, anlamsal ag, anlamsal 6rgii, ¢agrisimsal alan ve
alan kuram terimleri; kimi ince ayrimlar gosterse de es anlamli olarak degerlendirilebilir (Bkz.
Lewandowsky, 1990, s. 154, s. 299-302, s. 1261-1262). Dilsel tutarliligi saglamak adina bu
calismada “kavram alan1” terimi tercih edilmistir.

Ozellikle Alman dilbilimci J. Trier’in dil alan1 (sprachfeld) adiyla uyguladigi, sonradan
baskalarinca da ele alinan kuram; kavramlarin da tipki mozaik gibi birbirini sinirlandiran ve
gerektiren ¢esitli parcaciklarin birlesmesinden olusmus bir alan i¢inde bulunduklar: ilkesinden
yola ¢ikarak her kavramin degerinin ancak kapladigi yerle ve 6teki kavramlarla iligkisine gore
belli olacagini ifade eder (Aksan, 1971, s. 254). Kavram alani kuraminin temeli; kavramlarin
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birbirinden soyutlanmis olarak ayri ayri1 degil, bir mozaik gibi birbirlerini sinirlandirdiklari,
etkiledikleri goriisiine dayanir (Aksan, 2016, S. 54). Kavram alani, anlamca akraba veya komsu
sozciliklerden olusur ve ayni kavram alanindaki sozciiklerin sinir ¢izgileri birbiriyle kesisir
(Toklu, 2003, s. 100). Portzig (1995, s. 86), bir kelimenin anlamini belirlemeye ¢alistigimizda,
ayni kavram alanindaki birbirine siki sikiya bagl diger sozciiklere gereksinim duydugumuzu
belirtir. Hatta Portzig’e gore (1995, s. 92), konusucu birbirine siki sikiya bagli sozciiklere
muhtagtir, hicbir zaman tam anlamiyla 6zgiir degildir. Cilinkii kavram alani, konusucunun
diisiinmesini de smrlar. Bu goriislerden yola ¢ikarak bir tanim &nerilebilir: ¢ ice gecmis,
kaynasmis, bir s6zciiglin digerini etkiledigi-gerektirdigi, sozciiklerin anlam sinirlarinin kesistigi
ve anlamlarmin birbiriyle belirginlestigi, ayn1 kavram iginde Orgiilenen anlamsal birliktelige
kavram alani1 denir. Bir kavramin sinirlarini belirginlestirmek, es deyisle bir kavramin diger
kavramlarla diisiinsel mesafesini ortaya koymak, ayni zamanda o dilin diisiince deneyiminin
yansidigl kavram alanimi belirlemek anlamina gelir. Bu baglamda Ulmann (1978, s. 360),
kavram alaninin gelecek kusaklar igin bir diinya goriigiinii (weltanschaung), bir degerler
diizenini, yasam felsefesini yansittigini ve sagladigini savunur. Es deyisle dilin diinyay1
algilayisina, o dil kullanicilarinin diinya algis1 siner. Bu baglamda Humboldt’un uluslarin
diinyaya bakigiin (weltansicht) dillerinden ayr1 disiiniilemeyecegi saptamasi (Aksan, 2007, s.
21), daha da anlam kazanir. Kavram alani, salt bir sozciik listesi degil; o dilin diinyaya
bakisinin, diinyay1 algilayisinin yansidigi s6z varligt kesitidir. Goriildiigii gibi kavram alani
kurami, yazip konusmada dilsel bir biitiinliikk sundugu gibi o dilin diinyaya bakisini olugturmasi
ve yansitmasi bakimindan da ilgi ¢ekicidir.
Trier’in asagidaki iic Onermesi de kavram alami kuraminin temelini olusturmasi
bakimindan dikkate degerdir:
i. Tek bir sozclgiin anlami, ayni sozliksel veya kavramsal alandaki sozciiklerin geri
kalaninin anlamina baglidir.
ii. Tek bir kavram alani, higbir boslugun birakilmadigi bir mozaik gibi insa edilmistir, bir
dildeki kavram alanlarinin tamami, gercekligin 6ziine ickin bir fotograf yansitir.
iii. Tek bir sozciiglin anlami degisirse, o zaman kavram alaninin biitiin yapisi degisir
(Bussman, 2006, s. 674).

Yukaridaki ti¢ dnermeden esinlenerek kavram alaniyla ilgili {i¢ saptama ileri siiriilebilir:

i. Bir sozciigiin anlami, o sozctigiin ait oldugu kavram alanindaki sozciikler hesaba
katilmadan anlasilamaz. Bir s6zciige anlam bigmek, o sozciigiin kavramsal sinirlarini -
veya sinirsizliklarini- ortaya koymak demektir.

ii. Sozciikler bir zincirin halkalar gibi birbirine baghdir. Kavram alani birbiriyle iliskili,
cekisen; birbirini gerektiren, etkileyen besleyen sozciiklerin toplaminin da 6tesinde bir
seydir.

iii. Herhangi bir sdzciiglin anlami degistiginde, o sdzciigiin ait oldugu kavram alani yeniden
insa edilir. Bir sozcliglin birden fazla kavram alanina ait olabilece§i g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bu alana ait her sézciigiin degisiminde kavram alanlar1 arasi iliski
yeniden belirlenir.

Kavram alani kurami, oOzellikle soyut kavramlarin kiiltiirel farkliliklarini
belirleyebilmek igin karsilastirmali dilbilim ¢alismalarinda merkezi bir konumdadir. Bu

99, ¢ 99,

alandaki arastirmalarda “ayip, giinah, yakisiksiz”; “adliye”; “onur, gurur, seref”; “yagcilik”;
“ironi”; “aile” kavramlari; bu kuram c¢ercevesinde karsilagtirmali olarak ele alinmistir (Bkz.
Avsar, 1998; Dikmen, 2013; Duman, 2013; Er, 2005; Glmiis, 1996; Kunt, 2007). Bununla
beraber, okuma gibi disiplinler ve kiiltiirler arasi bir edimin de anlam smirlarini ortaya
koyabilmek icin kavram alan1 c¢oziimlemesine gereksinim duyulur. Tiirkce Ogretmeni
yetistirmede Oonemli bir konu olan okuma egitimi, belirli kavramlarla orgiitlenerek iglenir. Bu
kavramlarin belirlenmesi, okuma alanindaki sorunlarin da belirlenmesine ve c¢Oziilmesine

yardimci olabilir.
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Calismanin amaci ve 6nemi

Bu calismanin temel amaci, Tiirk¢e Ogretmeni yetistirirken okuma egitimi alaninda siklikla
kullanilan on kuramsal kitapta, 6n plana ¢ikan okumanin kavram alanini saptamak ve tartismaya
agmaktir. Calisma, bu temel amag iizerine insa edilmistir.

Calismada, Almanya’da, Alman dili ve edebiyat dersinin gelisim tarihinin ele alindigi
iki kaynak, yine okumanin kavram alani baglaminda degerlendirilmistir. Karsilastirmalar,
benzerliklerin ve farkliliklarin belirginlesmesini saglar. Almancadaki iki kaynak ile Tiirk¢edeki
on kaynagi, baska kiiltirden farkli bir bakis agist sunmak amaciyla karsilagtirmak, bu
¢alismanin alt amaglarindan biridir. Bu amagla Tiirk¢edeki kuramsal kaynaklarda 6n plana ¢ikan
kavramlarla Almancadaki kaynaklarda 6n plana ¢ikan kavramlardan farkli olanlar tizerinde
durulmustur. Sadece farkli kavramlarin kargilastirilmasinin gerekgesi, okuma egitimi alanindaki
kavram gizil giiciiniin genislemesine olanak saglamaktir. Buradan hareketle, okumanin kavram
alaninin yeniden tartisilmasina ve ilgili kuramsal kitaplarin yeniden insasina zemin hazirlamak
amaglanmigtir.

Calismada karsilastirilan Tiirkge egitimi ile ilgili kaynaklar, Tiirkge Ogretmeni
yetistirme siireciyle ilgili bir icerige sahiptir. Almanca kaynaklar ise Alman dili ve edebiyatini
ve tarihini konulastirmaktadir. Her ne kadar Tiirkge ve Almanca kaynaklar ayn1 amagla kaleme
alinmasa da, okuma egitimine iligkin birbirinden farkli kavramlari barindirmasi1 bakimindan
karsilagtirmaya degerdir. Karsilastirma yaparken bu farkliliklar, gozetilmistir. Bununla beraber
bu calismada karsilastirma yapmanin temel amaci, farkli kavramlari belirginlestirerek okuma
egitimi ¢aligsmalarina ufuk g¢esitliligi sunmaktir.

Kuramsal kitaplarda okumayla ilgili hangi kavramlarin yogunlastigini, hangi
kavramlarin ise goz ardi edildigini tespit etmek; hem bu alanda okumaya iliskin birikimi ortaya
koymasi1 hem de okuma egitimindeki gereksinimlerin degerlendirilmesi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Ayrica okumanin kavram alani baglaminda, baska kiiltiirden kendi kiiltiiriimiize
ayna tutmak, arastirmalarca da saptanan okuma ve anlama sorununun c¢oziimiine katki
saglayabilir.

Yontem

Disiplinler arasi1 bir nitelik tasiyan bu arastirmanin yontemi farkli sekillerde adlandirilabilir. Bir
egitim bilimi arastirmasi olarak betimsel niteliktedir ve ¢alismada dokiiman analizi yontemi
kullanilmustir. Dilbilim arastirmasi olarak ¢alismada eszamanli bir artzamanlilik, artzamanli bir
eszamanlilik gozetilerek “karsilagtirmali kavram alani ¢éziimlemesi” yontemi kullanilmustir.

Orneklem

Tiirkgedeki okuma egitimine iliskin kuramsal kitaplar, bu ¢alismanin evrenini olusturmaktadir.
Arastirmada okuma egitimi alaninda temsil yeterliligi oldugu diisiiniilen on kitap &rneklem
olarak incelenmistir. Incelenen on ders kitabi belirlenirken temsil yeterliligi i¢in Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi ve Egitim Bilimleri boliimlerinde gérev yapan iki
Ogretim liyesinin gorlisiine basvurulmustur. Tiirkge okuma egitimi alaninda 6rneklem alinan
kaynaklarin kiinye bilgileri asagida yer almaktadir:

- Akyol, H. (2009). Okuma. A. Kirkkili¢ ve H. Akyol (Yay. haz.). Ilkégretimde Tiirkce
ogretimi iginde (s. 15-48). Ankara: Pegem Akademi.

- Balci, A. (2013). Okuma ve anlama egitimi. Ankara: Pegem Akademi: Ankara.

- Demirel, O. (2004). Tiirk¢e ve sumf égretmenleri igin Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: Pegem
Akademi.

- Karahan, R. ve Yurdakul, H. I. (2016). Okuma egitimi. F. Susar Kirmiz1 (Yay. haz.). /lk
ve ortaokullarda Tiirkce égretimi icinde (s. 107-162). Ankara: An1 Yayinlari.

- Karatay, H. (2013). Okuma egitimi: kuram, uygulama, 6lgme ve degerlendirme. A.
Giizel ve H. Karatay (Yay. haz.). Tiirkce dgretimi el kitab: iginde (s.221-264), Ankara:
Pegem Akademi.
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- Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Sever, S. (2005). Tiirk¢e ogretimi Tiirkce ve swnif
ogretmenleri icin. Ankara: Engin.

- Oz, F. (2006).Uygulamal: Tiirkge 6gretimi. Ankara: Am Yaynlari.

- Sahin, Y. (2011). Okuma egitimi. Konya: Egitim Kitabevi.

- Yalgn, A. (2012). Tiirkce ogretim yontemleri yeni Yaklasimlar. Ankara: Ak¢ag.

- Yildiz, C. (2013). Okuma ve anlama 6gretimi. C. Yildiz (Yay. haz.). Yeni ogretim
programina gére kuramdan uygulamaya Tiirkge dgretimi iginde (s. 115-159), Ankara:
Pegem Akademi.

Calismada, Tiirkge kaynaklarla Almanca kaynaklar karsilagtirildigi i¢in, Almanca ve
Alman edebiyati dersinin gelisim tarihinin ele alindig1 asagidaki iki kitap da incelemeye dahil
edilmistir. Almanca kaynaklar1 incelemek, bu ¢aligmanin temel amaci olmadig: i¢in, inceleme
iki kaynakla sinirlandirilmistir:
- Bogdal, K. M. ve Korte, H. (2006). Grundziige der literatur-didaktik (Edebiyat
ogretbiliminin temelleri). Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag.
- Paefgen, E. K. (2006). Einfiihrung in die literaturdidaktik (Edebiyat ogretbilimine
giris). Stutgart: Verlag J. B. Metzler.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Orneklem alinan kuramsal kitaplarda on plana ¢ikan kavramlar, yar1 yapilandirilns gézlem
formu araciligryla simiflandirilmis ve bulgular boliimiinde 6rneklendirilerek agiklanmistir. S6z
konusu kaynaklarda okuma ile ilgili ¢ok sayida kavrama rastlamak olanaklidir. Bu nedenle
incelenen kitaplarda ayrintili bir bicimde ele alinan ve biitiin kitaplarin ortaklastigi kavramlar;
okuma egitiminin kavram alani olarak belirlenmis ve 6rneklendirilmistir.

Bulgular

Her diisiince, o diisiinceye iliskin kimi kavramlar ¢ergevesinde diizenlenir. Kavram alani
kuramu, belirli diiglincelerin belirli kavramlarla anlam kazandig ilkesine dayanir. Bu baglamda
diisiince, bir bakima kavram seckisidir. Es deyisle diislince, kavramsal bir yegleyistir. Her
yegleyis de bir vazgecistir. Okuma egitimine iliskin kuramsal kitaplarda da diisiinceler
diizenlenirken belirli kavramlar 6n plana ¢ikmakta, belirli kavramlar ise geri planda
kalmaktadir. Incelenen on kuramsal kitapta on plana c¢ikan kavramlar su bashklar altinda
siniflandirtlmistir: fizyolojik kavramlar, fiziksel kavramlar, aligkanlik, hiz, metin, bilgi, kelime
hazinesi, sosyallik ve anlama. Bu kavramlar 6rneklendirildikten sonra Almanca kaynaklarda
okumanin hangi kavramlarla rgiilendigi ele alinmistir.

Fizyolojik kavramlar
Incelenen kuramsal kaynaklarin neredeyse tamaminda, diger ozelliklerine gegmeden &nce,
okumanin fizyolojik temeli agiklanmistir. Bu nedenle duyu organlari, beyin, goz, goz kaslari,
netlik alani, aktif gérme alani, netlik acisi, okuma mesafesi, sigrama, duraklama, gorme
kusurlari, okuma giigliigii, renk korliigii, sasilik, kekemelik, ses, ses telleri, hangere, dudak, dil
gibi fizyolojik kavramlar, incelenen kaynaklarda sik¢a yer almustir. Diger dil becerilerinde
oldugu gibi, okumanin da fizyolojik O&zellikleri, okuma ediminin kazandirilmas: ve
gelistirilmesinde ¢ok 6nemlidir. Bu ozelliklerin bilinmesi, d6gretmenlerin nitelikli bir okuma
egitimi vermeleri i¢in ilk adimi olusturur. Bu nedenle okumanin fizyolojik o6zelliklerinin
belirginlestirilmesi dogal ve yararhidir. Ancak okuma fizyolojik kavramlara sigdirilamayacak
kadar ¢ok bilesenli bir beceridir. Salt fizyolojik 6zellikler, okuma egitimini siirlandirr.

Asagidaki boliimler, okuma egitimine iliskin kuramsal kitaplarin fizyolojik kavramlarla
insa edilmesine 6rnek gosterilebilir.

- “Gorme organlarinin sagligi, dogal olarak okumanin temel basamaklarini saglamada da
onem tasimaktadir” (Balci, 2013, S. 7).
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- “Okuma eyleminde ses yolunun da 6nemi ¢oktur. Hangere, dil, dudak seslendirmede
gorevlidir. Vurgulart dogru ya da yanlis yapmak, tonlamay1 tam ya da eksik uygulamak
isitme organina dayanir” (Yildiz, 2013, s. 116).

- “Okurken g6z bir yazidaki harf ya da sozciikleri teker teker gérmez; sigrama ve
duraklamalar yaparak sozciikleri ya da sdzciik kiimelerini bir biitiin olarak goriir”
(Kavcar, Oguzkan ve Sever; 2005, s. 41).

- “Goziimiiz bir kagit lizerindeki herhangi bir yaziya baktigi zaman goz kaslarimiz goz
sinirlerimizin uyarmasi ile goztiimiize 13-19 derecelik bir a¢1 yaptirmaktadir. Bu ac1 ile
iki goziimiiz kagit lizerindeki bir alani net bir bicimde gormektedir. Bu aciya netlik
alani adin1 veriyoruz” (Yalgin, 2012, s. 49).

- “Iyi bir okumada ses veya seslerin dogru bir sekilde algilanmasi oldukg¢a onemlidir.
Seslerin dogru taninmasi ise isitme ve gérmeyle yakindan ilgilidir” (Akyol, 2009, s. 15).

Fiziksel kavramlar

Okuma egitimi, fizyolojik kavramlarin yani sira, kimi fiziksel dgelere de dayanir. Buna kosut
olarak kitap, kitaplik, sinif kitapligi, kagit, birinci hamur, 151k, 151k yonii, yazi, el yazisi, yazi
karakteri, punto, resim, gorsel, fotograf, renk, sayfa, satir boyu, cm, yazi, grafik, desen, matbaa
gibi fiziksel kavramlar, incelenen kuramsal kitaplarda sik¢a yer almigtir.

Okumanin belirli bir nesneye yonelik olma zorunlulugu, okumanin fiziksel yoniinii
olusturur. Bu nedenle, okuma egitimine iliskin kuramsal kitaplarda okumanin fiziksel yonii,
anilan kavramlarla yapilandirilmistir. Bununla beraber, okumay1 sadece fiziksel yoniiyle ele
almak bir eksikliktir. Ciinkii okuma, fiziksel 6zelliklerin 6tesinde biligsel ve diislinsel derinligi
olan bir edimdir.

Ders kitaplarindan alinan asagidaki boliimler, okumanin fiziksel kavramlarla organize
edilmesine drnek gosterilebilir.

- “Algilamada kitap kagidinin kalitesi, okuma aninda 1518 gelis yonii 6nemli etki
yapmaktadir. Yapilan arastirmalarda kagidin birinci hamur ve 15181 yansitmayacak,
arkasin1 gostermeyecek Ozelliklerde olmasi gerekmektedir. Sinifin aydinlatilmasinin
cocuklarin okumasini kolaylastirmak amaciyla ya tepeden veya soldan gelmesinin
okuma egitimini saglikli bir bicimde etkileyecegi ortaya ¢ikmistir” (Yalgin, 2013, s.
52).

- “Kitaplarda yazi karakteri ve puntosu yaninda ozellikle okumaya yeni baslayan ve
ilerletme agsamasinda olan ¢ocuklar icin sayfa diizenlemesine 6zel bir 6nem verilmesinin
okumaya ilgiyi artiracagi tespit edilmistir” (Yalgin, 2012, s. 50).

- “Okurken 6nce yazidaki gorsel simgeler yani kelimelerin sekilleri taninir” (Balci, 2013,
S. 6).

- “Okunacak ilkyazi, eger c¢ocuklarin 6n deneyimlerini géz Oniinde tutacak olursak,
matbaa harflerinden olusan yazi olmalidir. Nitekim okuma teknigi bakimindan matbaa
harflerinin el yazisindan daha okunakli oldugu bilinmektedir” (Yildiz, 2013, s. 122)

- “Ogretmen, okuma &ncesi dgrencinin hangi tiir (diinya, kitaplar, olaylar vb.) 6n bilgiye
ihtiyact oldugunu tespit ederek bu ihtiyact gidermeye calismalidir. Bu siirecte 6gretmen
gorsellerden, konusmalardan, kitaplardan vb. yararlanabilir” (Akyol, 2009, s. 25).

Alskanhk

Okuma egitimine iligkin kuramsal kitaplarda yogun olarak kullanilan kavramlardan biri de
“aligkanlik’tir. “Okuma aliskanlig1” kavrami, bu alanda yapilan akademik aragtirmalarda da
siklikla kullanilmaktadir (Bkz. Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Arslan, Celik ve Celik; 2009;
Konan, 2013; Odabas, Odabas ve Polat; 2008; Yilmaz, 1989; Tanju, 2010).

Aliskanlik “I¢ ve dis etkilerle hep aym bigimde gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmus
davranig” (TDK, 2011, s. 95) olarak tanimlanmaktadir. “Okuma aligkanlig1” kavrami, okumanin
bireysel ve Ozgir yanim1 vurgulamadigi icin elestiriye acgiktir. Okuma, sartlanma sonucu
olusacak bir eylem degil; tersine 6zgiir istengle gergeklestirilecek etken bir siirectir. Bu nedenle
okuma, aligkanliga indirgenemez. Okumay1 aligkanliklagtirmak, okumanin gerektirdigi 6zgiir
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biling ve istenci gérmezden gelmek anlamina gelebilir. Bu baglamda son zamanlarda akademik
calismalarda, okuma aligkanlig1 yerine okuma kiiltiiri, okuma ilgisi, okuma tutumu gibi
kavramlarin kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Ancak bu c¢alismada incelenen kuramsal
kaynaklarda “okuma aligkanligi” kavrami, okuma egitimi i¢in 6dnemli bir kazanim olarak ifade
edilmeye devam etmistir. Asagidaki boliimler, bu bulguyu 6rnekler niteliktedir:
“Okuma aliskanliginin kazanilmasi, bir¢ok zihinsel becerinin de etkin kullanimini
saglar” (Balct, 2013, s. 2).

- “Okuldan sonra da 6grendiklerini unutmamasi, 6grendiklerine yeni bilgiler katmasi
okuma aligkanlifi kazanmasina baghdir. Okuma aligkanligi ise ancak serbest
okumalarla kazanilabilir” (Oz, 2006, s. 217).

- “Aile i¢indeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aligkanliklar1 ¢ocuk iizerinde etki
birakir” (Demirel, 2004, s. 77).

- “Ote yandan, 6gretim biiyiik dl¢iide okumaya dayanir. Baska bir deyisle, hemen hemen
biitiin dersler, iyi bir okuma becerisi ve aligkanlig1 kazanmig olmay1 gerektirir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever; 2005, s. 41).

- “Aile igindeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aligkanliklar1 gocuk tizerinde etki
birakir” (Yildiz, 2013, s. 116).

- “Cocukta okuma egitimi 15 yasinin sonuna kadar planli ve siirekli bir bigimde
yapildiktan sonra okuma aligkanligi olusur” (Yalgin, 2012, s. 50).

- “Okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve okuma hevesini artirmada, aile i¢inde, okul
genelinde, halka agik kiitiiphanelerin 6zel salonlarinda ve kiiltiir merkezlerinde her
yastan ve her meslek grubundan kimselerin katilabilecegi okuma giinleri ve okuma
geceleri diizenlenebilir” (Sahin, 2011, s. 9).

Hiz
Aliskanlikla beraber, “okuma hiz1” da ilgili kitaplarda yogun olarak kullanilan kavramlardan
biridir. Okuma hizi, okumanin yeni oOgrenildigi asamalarda anlamayi kolaylastirmasi
bakimindan vurgulanabilir. Ancak salt hiza dayali okuma, tat almayr géz ardi eder. Aym
zamanda hizli okuma, daha ¢ok metin tiikketimini ¢agristirir. Oysa okuma, metin tiiketmekten
¢ok metin ve anlam iiretmeyi; harcamaktan ¢ok anlam biriktirmeyi ierir. Vurgulanmas1 gereken
bir bagka nokta da sudur: Okuma, hiza kurban edilirse; tat alma ve olgunlagsma ihmal edilir.
Baska bir deyisle hiza tutsak olmus bir okuma, okumay1 aragsallastirir. Okuma bir ara¢ degil,
baslt basia bir amagtir. Okunandan tat almak da hizdan bagimsizdir; bu nedenle hizdan ¢ok
“anlam, zevk, liretim, birikim” kavramlari 6n plana ¢ikarilmalidir.
Okuma egitimine iligkin kuramsal kitaplarda hiz kavrami, okumanin temel 6gelerinden
biri olarak betimlenmistir. Asagidaki boliimler, bu bulguyu 6rneklemektedir:

- “Okumanin asil amaci, yazili malzemede sunulan anlami dogru ve hizli bir sekilde
kavramaktir” (Balci, 2013, s. 6).

- “Okuma hizim1 hesaplama yollarindan birisi de dakikada okunan kelime sayisinin
belirlenmesiyle ilgilidir. Okunan kelime sayis1 dakika sayisina boliiniince okuma hizi
belirlenebilir” (Akyol, 2009, s. 39).

- “Yapilan arastirmalar, g6z ne kadar hizli hareket ederse etsin beynin caligma ve
kavrama hizina asla ulasamayacagini ortaya ¢ikarmistir” (Yalgin, 2012, s. 56).

- “Bunun igin 6zellikle birinci siniflarda okuma pargalari, kelimeler yoniinden, birbirine
dayali olursa &grencilerin pargay1 ezberlemeden okumalari ve bdylece okuma hizini
doga yoldan artirmalar1 miimkiin olur” (Oz, 2006, s. 211).

- “Qoziin, sozcik bicim ya da kaliplarina alistk oldugu durumlarda duraklama ve
sigramalar arasindaki siire azalir; boylece okuma hizi artmig olur” (Kavcar, Oguzkan ve
Sever; 2005, s. 42).

- “Okuma oOncesinde okuma hizimt belirleme, metni gdzden gegirme, On bilgilerini
harekete gegirme, belli araliklarla durup ne anladigimi denetleme / izleme gibi kendi
kendini kontrol ve degerlendirme farkindaligi olan okurlarin, iyi kavrayicilar oldugu
belirlenmistir (Karatay, 2013, s. 230).
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Metin

Incelenen kitaplarda 6n plana ¢ikan kavramlardan bir digeri de “metin”dir. 1960’11 yillardan bu
yana metin dilbilimdeki gelismeler, metin odakli dil egitimine zemin hazirlamistir. Metin odakli
dil egitimi; metin iiretimine ve metin alimlamaya dayanir. Diger becerilerde oldugu gibi, okuma
becerisinin gelistirilmesinde de metinlerden yararlanmak kac¢inilmazdir. Her okuma, metne
yoneliktir; bir bagka deyisle her okuma, aslinda bir metin okumadir. Es deyisle her okuma,
metne kargt bir tutum alistir. Bu bakimdan okuma tiirli veya stratejisi, metin tiiriine gore
farklilagir. Bu nedenle okuma egitiminde “metin” kavrami 6nemli bir yer tutar. Asagidaki
boliimler, okuma egitiminde “metin” kavraminin kullanimina 6rnek gosterilebilir:

- “Okuma egitiminin temel amaci, okudugunu kavrayan, sorgulayan, kavradigina dogru
tepkide bulunabilen ve bu becerileri okunan her metne karsi bilingli ve etkin bir sekilde
kullanabilen bireyler yetistirmektir” (Karatay, 2013, s. 225).

- “Ogretmen smifa getirdigi metnin kaliteli olup olmadigimi siirekli olarak kendisine
sormalidir” (Yalgin, 2012, s. 63).

- “Ogretmen farkli metinlerin okunmasina nasil baslanacagim iyi bilmelidir” (Akyol,
2009, s. 24).

- “Ogrenciler belli bir metni kiime arkadaslarina ya da belli bir gruba okumalidir”
(Demirel, 2004, s. 81).

- “Metin anlama becerisi de, ¢ok yonlii metin ¢aligmalariyla desteklenebilir” (Yildiz,
2013, s. 117).

Bilgi

“Bilgi c¢ag1” olarak nitelenen zamanimizda insan, yogun bir bilgi bombardimanina maruz
kalmaktadir. Bu bilgi ¢coklugu, gelismeyi saglamasinin yaninda bilgi kirliligine ve buna dayali
giidimlemeye (manipiilasyon) yol acabilmektedir. Artik bilgiye ulasmak kadar, bilgiyi
icsellestirmek de 6nem kazanmistir. Bu nedenle bilgiyi ayiklamak, degerlendirmek ve islevsel
hale getirmek, giiniimiiz insani i¢in bir zorunluluga doniismiistiir.

Bilgiyle basa g¢ikabilmek igin, okuma temel becerilerden biridir. Bu nedenle okuma
egitiminin kavram alaninda “bilgi” de yer almaktadir. Asagidaki boliimler, bu bulguyu 6rnekler
niteliktedir:

“Dort temel dil becerisi i¢inde okuma, temel bilgi edinme vasitast olmasi yoniiyle

bireylere hayat boyu siirecek bir 6grenme siirecinin kapilarin1 agmaktadir” (Balci, 2013,

s. 2).

- “On bilgiler, grencinin metinden ¢ikarimlar yapmasina ve metni analiz etmesine katk1
saglamaktadir” (Akyol, 2009, s. 25).

- “Cilinki yetismekte olan bir kisi, cok daha genis ve zengin bilgi kaynaklarina erismek,
bu kaynaklardan kendi ihtiyacina gore yararlanmak ister. Bu da ancak okuma ile
olabilir” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005, s. 41).

- “Gelismeleri izleme, yeni bilgilere ulagma, kendini yineleme yollarindan birisi, belki de
en Onemlisi iyi bir okuma ve kavrama becerisidir. Okudugunu kavrama, bilgiye hizh
ulagmanin, onu igsellestirme ¢abasi olan 6grenmenin temel kosuludur” (Karatay, 2013,
s. 221).

- “Ogretmen okuma egitimine baslamadan &nce ustalikla bu &n bilgileri cocuga vererek
onu hazirlamali, daha sonra okumaya yonelmelidir” (Yalgin, 2012, s. 65).

- “Bir toplumun yasayis bi¢imi hakkinda ya geride biraktigi eserleri yorumlama veya
yazili kaynaklar1 ¢oziimleme yoluyla bilgi edinilebilir. Yazili kaynaklari ¢oziimleme de,
okuma egitimini gerekli kilmistir” (Sahin, 2011, s. 2)

Kelime hazinesi

Kelime hazinesi diger tiim hazinelerden daha kullanighdir. Ciinkii hazineler harcandik¢a azalir;
oysa kelime hazinesi harcandik¢a ¢ogalir (Kanatli, 2013, s. 735). Bu baglamda okuma egitimi,
kelime hazinesinin harcandik¢a ¢ogaldigi alanlardan biri olmalidir. Okuma becerisi,
ogrencilerin kelime ve hissetme hazinesinin gelismesine zemin hazirlayabilir. Kelime hazinesi,
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hissetme ve diisiinme hazinesine eslik etmezse veya tersi, anlamak ve anlamlandirmak giiclesir.
Kelime hazinesi ve okudugunu anlama becerisi, birbirini besleyen, birbirini esgerektiren
alanlardir. Kisi, ancak okursa kelime hazinesi gelisir, ancak kelime hazinesi geliskin bireyler
okumaktan tat alir. Bu nedenle okuma egitiminde kelime hazinesini vurgulamak dogaldir.
Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirebilmek igin, okuma egitimi vazgegilmez bir
beceridir. Bu goriise kosut olarak okuma egitimine iliskin kuramsal kitaplarda “kelime hazinesi”
kavramina yer verildigi gozlenmistir. Asagidaki boliimler, bu saptamaya 6rnek verilebilir:

- “lleri yaslarda ise okumada belirli bir diizeye gelen &grenciye verdigimiz okuma
metinlerinde anlamini bilmedigi ve 6grenmesi kendisine gerekli olan kelimeler 6zellikle
verilmelidir” (Yalgin, 2012, s. 58).

- “Okuma aninda bilinmeyen kelimeler alt1 ¢izilerek veya renklendirilerek belirlenmeli ve
daha sonra bu kelimelerin metin icerisindeki anlamlar1 6grenilmelidir” (Akyol, 2009, s.
32).

- “Ogrencilere bilinmeyen sozciikleri az, diisiince ve duygu yoniinden yalin yazilar
okutulmalidir” (Demirel, 2004, s. 81).

- “Ogrencilerin sozciik dagarciklar1 zenginlestirilmelidir” (Demirel, 2004, s. 81).

- “Tirkce derslerinde yapilan farkli tiirlere dayali okuma egitimi etkinlikleri ile
ogrencilerin s6z varligi, dili kullanma becerileri, metin kavrama stratejileri ve teknikleri
edinmeleri saglanir, ayrica okuma aligkanliklar1 ve ilgileri de gelistirilmeye calisilir
(Karatay, 2013, s. 234).

Sosyallik
Okuma, diger kazanimlarinin yani sira bir sosyallesme siireci olarak da kabul edilmektedir.
Incelenen kaynaklarda iizerinde durulmamasma ragmen, “okuma sosyallesmesi” okuma
egitiminin 6nemli hedeflerinden biridir. Bu nedenle okuma ile sosyallik arasindaki yogun iliski,
bu alandaki kuramsal kitaplarda derinlestirilmelidir.
Incelenen kitaplarda ¢ok ayrintiya girilmese de okumanin sosyal yonii de ele alindig
belirlenmistir. Asagidaki boliimler, bu saptamaya 6rnek gosterilebilir.
- “Okuma egitimi ¢ocuklarin kendisinden baslayarak disa dogru, sosyal problemleri
anlayacak, yorumlayacak diizeyde yapilmalidir” (Yal¢in, 2012, s. 61).
- “Bugiin dil 6gretimi alaninda hazirlanan kitaplara zaman zaman “Hayat Bilgisi”,
“Sokak Bilgisi” gibi adlarin verildigini goriiyoruz” (Yalgin, 2012, s. 61).
- “Okuma ne kadar bireysel bir etkinlik olarak degerlendirilirse degerlendirilsin, bireyin
icinde yasadigi toplum da diisiiniildiigiinde ayni zamanda toplumsal bir etkinliktir”
(Balci, 2013, s. 11).
- “Okuma bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok, toplumla da ilgilidir. Bireyler topluma
uyabilmek i¢in okurlar. Okuma, toplumun uygarlasmis olmasina da baglidir” (Demirel,
2004, s. 78).
- “Kisi belli bir kiiltlir diizeyinde egitildigi icin, iginde bulundugu ¢evrenin varlifi ¢cok
o6nemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin 6nemli etkisi vardir” (Yildiz,
2013, s. 116).

Anlama
Ister gérev odakli ister tat almak igin olsun, okumanin hem zemini hem de sonucu anlamadir.
Anlama ediminden yalitilmig bir okuma, okumanin ger¢ek amacina hizmet edemez. Bu
dogrultuda, incelenen kitaplarda okumanin kavram alaninda anlamaya da yer verildigi
gozlemlenmektedir.

Calismanin basinda belirtildigi gibi, 2015 yilindaki PISA sonuglari, birbirini besleyen
iki temel sorunu gilindeme getirmistir: i) Tiirkiye’de az kitap okuma sorunu vardir, ii)
Tiirkiye’de okuyanlarin da okudugunu anlama sorunu vardir. Dolayistyla bu sorunu gidermek
i¢in anlama, okumanin merkezinde yer almali; okuma egitimi, anlamaya doniik olmalidir.

Okul siralarinda 6grenciler, anlama ve anlamlandirma deneyimini yasantilamalidir.
Okuma egitimi, Ogrencilerin kendini ve hayati anlamasina zemin olusturacak etkinliklerle
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beslenmelidir. Bu bakimdan sesletim odakli okumanin 6tesinde anlama odakli okuma becerisi,
kuramsal kitaplarda daha ayrintili bir bicimde ele alinmalidir.

Incelenen kuramsal kitaplarda anlamaya iliskin kimi béliimler asagida yer almaktadir:
“Okudugunu anlama siirecinde anlami bulma, anlam iizerinde diisiinme, nedenleri
arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmede bulunma vardir” (Balci, 2013, s. 14).
“Okunandan anlam kurma farkli unsurlara baghdir. Okuma tiirii, okumanin konusu,
okuyucunun fiziksel ve zihinsel durumu anlam kurmay: etkileyen bazi faktorlerdir”
(Akyol, 2009, s. 32).

“Anlamli okuma, bir par¢ayi, anlatilani1 belirterek zevkli bir sekilde okumak demektir.
Boyle bir okuma sirasinda par¢anin neseli, {lizlintiilii, hareketli vb. yerleri sesle
belirtilmelidir” (Oz, 2006, s. 213).

“Iki ayr1 gaba gibi gériinen ‘okuma ve anlama’ aslinda birbirine neden-sonug iliskisi ile
baglidir. Insan anlamak i¢in okur. Okudugunu da anlamak ister” (Demirel, 2004, s. 83).
“Aslinda sadece ¢ok basit metinler okunurken anlamlar1 kendiliginden ¢ikmaktadir. Tyi
yazilmig ve daha zor metinlerde ise anlam siirekli degisik ve yeni boyutlar
kazanabilmektedir” (Yildiz, 2013, s. 129).

“Okudugunu anlama, okurun metinle amagli ve bilingli bir etkilesim kurmasina dayanan
stirectir” (Karatay, 2013, s. 223).

iki Almanca kaynakta okumanin kavram alam

Calismanin bu boliimiinde Almanya’da, Alman dili ve edebiyat dersinin gelisim tarihinin ele
alindigr iki kuramsal kaynak, yine okumanin kavram alani baglaminda degerlendirilmistir. Daha
once sOylendigi gibi karsilastirmalar, benzerliklerin ve farkliliklarin belirginlesmesini saglar.
Benzerlik ve farkliliklarin belirginlesmesi ise kiiltiirel gelisim ivmesini hizlandirir. Bu nedenle,
baska kiiltiirlere acgilim, baska kiiltiirden 6z kiiltlire ayna tutma; egitimsel siiregleri olumlu
acilardan devindirebilir.

“Grundziige der Literaturdidaktik” adli kitapta (Bogdal ve Korte, 2006), okuma

egitiminde 6n plana ¢ikan kavramlar, birbiriyle iligkilerine gore asagidaki gibi siralanabilir:

Okuma eylemi, okuma yetisi, okuma deneyimi, okuma yapilandirmasi, okuma
olgunlugu, okuma tutumu, okuma iklimi

Okuma sosyallesmesi, yazinsal sosyallesme, yazinsal 6zsosyallesme, yazinsal iletigim,
sosyal ve iletisimsel katilim

Alimlama estetigi, alimlama olanaklari, estetik deneyim

Cokkaiiltiirliiliik, ¢okdillilik, kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim

Ozerklik, dzerklestirici ben gelisimi, kendini gergeklestirme, birey olma

Ufuk agma, ufuk gelistirme

Elestirel okuma, elestirme yetenegi, yasamin bir elestirisi olarak okuma

Metin ve okur etkilesimi olarak okuma

Yagsam boyu 6grenme siireci olarak okuma, yasantilamaya agiklik

Kavram olusturma ve diisiince olusturma olarak okuma

Toplumun kiiltiirel bellegi olarak okuma

Diisiinme ve anlama aligkanliklarinin sarsilmasi olarak okuma

Anlam olusturucu olarak okur, anlama, anlamlandirma, 6zanlama, bagkay1 anlama
Empatik okuma

Okuma 6znesi

Diisiinsel gelisim

Bu baslik altinda incelenen ikinci kitap “Einfiihrung in die Literaturdidaktikte

(Paefgen, 2006), okuma becerisine iligkin 6n plana ¢ikan kavramlar, birbiriyle iligkilerine gore
asagidaki gibi siralanabilir:

Okuma dinamigi, okuma heyecani, okuma coskusu, okuma sevinci, okuma eglencesi,
okuma motivasyonu, okuma iklimi
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Diisiinme, siirsel diisiinme, iiriin odakli diisiinme, lretim odakli diisiinme, tarihsel
odakl1 diistinme

Anlama, anlamlandirma, {ist diizeyli anlama olarak okuma

Kendi deneyim ufuklariyla yiizlesme olarak okuma

Kimlik/kisilik gelistirici/gli¢lendirici bir siire¢ olarak okuma

Bir ozgiirliik yasantis1 olarak okuma

Protesto ve karsi ¢ikmanin 6zendirilmesi olarak okuma

Kesfetme sevinci, kesfetme zevki, kesfetme tadi

Yazinsal sosyallesme, okuma sosyallesmesi

Tasarim, ¢agrisim

Ongorii, donsezi

Duygusal yonelim, entelektiiel yonelim

Elestiriyi 6zendirici okuma, elestirel okuma, 6zelestirel okuma

Yasam destegi olarak edebiyat dersi, yasamin i¢inde okuma, diinyadaki yasamin
iistesinden dille gelmek

Alimlama estetigi, estetik deger

Insanlagma, birey olma

Sonuc ve Oneriler

Tiirkge Ogretmeni yetistirirken okuma egitimi alaninda siklikla kullanilan on kuramsal kitapta
ve Almanya’da, Alman dili ve edebiyat dersinin gelisim tarihinin ele alindig1 iki kaynakta on
plana ¢ikan okumanin kavram alani saptamay1 ve tartismayr amaglayan bu c¢alismada ulasilan
sonuglar asagidaki gibi siralanabilir:

Tiirk¢e kaynaklarda on plana ¢ikan kavramlar sunlardir: fizyolojik kavramlar, fiziksel
kavramlar, aliskanlik, hiz, metin, bilgi, kelime hazinesi, sosyallik ve anlama.

Almanca kaynaklarda Tiirk¢e kaynaklardan farkli olarak 6n plana ¢ikan kimi kavramlar
ise sunlardir: okuma sosyallesmesi, yazinsal sosyallesme, alimlama estetigi, metin ve
okur etkilesimi, 6zerklik, birey olma, kimlik/kisilik gelistirici/giiclendirici bir siire¢
olarak okuma, 6z elestirel okuma, okuma dinamigi, okuma heyecani, okuma coskusu,
okuma iklimi, okuma motivasyonu, okuma deneyimi, okuma yapilandirmasi, bir
Ozgiirliik yasantisi olarak okuma, diistinme ve anlama aligkanliklarinin sarsilmasi olarak
okuma...

Tiirk¢ede incelenen on kaynakta dokuz; Almancada incelenen iki kaynakta ise onlarca
kavram saptanmistir. Bu durum, Almancadaki kuramsal kitaplarin kavram yogunluklu
olusturuldugunu gostermektedir. Bu sonug, Tiirkce ve Almanca kaynaklarin farkli
amaglarla kaleme alinmasindan ileri gelebilir. Ancak yine de dikkate degerdir.

Bu arastirmada okuma egitimi ile ilgili Tirk¢e kaynaklarin daha somut, Almanca
kaynaklarin ise daha soyut kavramlarla 6rgiilendigi agiga ¢ikmaktadir. Soyut kavramlar
disiinmeyi Ozendirir, yeni diislincelere kap1 aralar. Bu nedenle Almancadaki
kaynaklarin Tiirk¢e kaynaklara gore okuma iizerine kafa yormay1 daha ¢ok 6zendirdigi
soylenebilir.

Tiirkge kaynaklarda okuma bir aligkanlik olarak ele alinmakta fakat Almanca
kaynaklarda diisiinme ve anlama aligkanliklarinin sarsilmasi olarak ifade edilmektedir.
Bu, okuma aligkanligi kavramini sorgulamak i¢in énemli bir karsilagtirmadir.

Tiirkge kaynaklarda alimlama estetigine rastlanmamistir. Oysa Almanca kaynaklarda
alimlama estetigi, okuma egitimi i¢in temel kavramlardan biridir.

Tiirk¢e kaynaklarda edebiyat ve edebiyata ickin kavramlar yeterince vurgulanmamustir.
Okuma ve edebiyat arasinda dolaysiz bir bag vardir ve bu bag, okuma egitiminde ele
almmalidir.

Almanca kaynaklarda okuma, anlama ve diisiinme iliskisi, kavramsal bir birliktelik
i¢inde Tiirkge kaynaklara gére daha yogun olarak vurgulanmistir.
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- Almanca kaynaklarda “6zerklik, ozerklestirici ben gelisimi, kendini gerceklestirme,
birey olma, bir 6zgiirlik yasantis1 olarak okuma” gibi kavramlara rastlanmaktadir.
Tiirkce kaynaklar, okumanin 6zerklestirici ve 6zgiirlestirici yanini ihmal etmistir.
Okuma egitimi lizerine yazilan kuramsal kaynaklar, bu alandaki diisiinsel ve akademik

birikimi ortaya koydugu gibi, 6gretmenlerin uygulamalarina da 1sik tutmaktadir. Dolayisiyla
cesitli diizlemlerde gergeklestirilen okuma-anlama simavlarinda elde edilen basari, okuma
egitimi alanindaki kuramsal kaynaklarin kavram alanindan bagimsiz degildir. Bu nedenle
okuma egitimi alanindaki kuramsal kaynaklart gozden gegirmek, okumayi belli basl
kavramlarla sinirlamamak, yeni kavramlarla okumanin kavram alanini genisletmek gerekir. Bu
anlamda, okuma egitiminde basarili sonuglar elde eden iilkelerin kuramsal kaynaklari
incelenebilecegi gibi, 6zgiin kavramlar da tartismaya agilabilir.

Okuma sosyallesmesi, yazinsal sosyallesme, yazinsal 6zsosyallesme, yazinsal iletisim
gibi kavramlar; Tiirk¢ede okuma egitimi tartismalarina ufuk ¢esitliligi sunabilir. Okuma egitimi
alanindaki  akademik  calismalarda, “kavram  tartismalart”  gereksinimi  kendini
duyumsatmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkgede okuma egitimine iligkin kuramsal kaynaklarin
yenilenmesi, diisiinmeyi 6zendiren kavramlarla yeniden ingasi yararl olabilir.

Kaynaklar

Aksaclioglu, A. G. ve Yilmaz, B. (2007). Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar
kullanmalarinin okuma aliskanliklar tizerine etkisi. Tuirk Kiitiiphaneciligi, 21(1), 3-28.

Aksan, D. (1971). Kelimebilimi ve anlambilimi Ol¢iilerinden yararlanarak bir yazi dilinin
eskiligini saptama yollar1 1: kavram alani-kelime ailesi iliskileri ve Tiirk yazi dilinin
eskiligi tizerine. Tiirk Dili Arastirmalar: Yilligi1 Belleten, 338, 253-262.

Aksan, D. (2007). Her yoniiyle dil ana ¢izgileriyle dilbilim. Ankara: TDK Yayinlart.

Aksan, D. (2016). Anlambilim anlambilim konular: ve Tiirk¢enin anlambilimi. Ankara: Bilgi
Yayinevi.

Arslan, Y., Celik, Z. ve Celik, E. (2009). Universite grencilerinin okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinin belirlenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 113-
124.

Avsar, G. S. (1998). Ayip, giinah, yakisiksiz kavramlarimn Almancada ve Tiirkgede
karsilastirilmas: (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Bussman, H. (2006). Routledge dictionary of language and linguistics, G. P. Trouth ve K.
Kazzaz (Cev.). Londondand New York: Routledge.

Dikmen, C. C. (2013). Almanca ve Tiirk¢ede ‘adliye’ kavrami anlam alani -sozciikbilime ve
anlambilime dayali dil analizine yonelik karsilastirmalr bir ¢alisma (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Duman, E. (2013). Almanca ve Tirkcedeki ‘onur’, ‘gurur’, ‘seref’ anlam alanlarmin
karsilastirilmast sozliikbilim, sozciikbilim Ve anlambilim tizerine karsilastirmali bir
calisma (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Er, M. (2005). Tiirk¢ce ve Almancada ‘yagcilik’ kavram alani sézciikbilim ve anlambilim iizerine
karsitlagtirmalr  bir ¢aliyma (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Eziler Kiran, A. ve Kiran, Z. (2011). Yazinsal okuma siiregleri. Ankara: Seckin.

Giimiig, N. (1996). Almanca ve Tiirk¢edeki ironinin anlam alani ve ironiye benzer terimler
(Yaymmlanmus yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Kanatli, F. ve Cekici, Y. E. (2011). Nermi Uygur penceresinden okuma sorunsalina felsefi bir
yaklasim. [1. Uluslararasi Dil-Yazin-Deyisbilim Sempozyumu 13-14 Ekim 2011,
Sakarya, Bildiriler iginde (s. 275-287). Sakarya: Sakarya Universitesi.

314



Okuma Egitimi Alanindaki Kuramsal Kitaplarda Okumanin Kavram Alanina Yo6nelik Elestirel Bir
Degerlendirme

Kanatl, F. (2013). Temel s6zvarligi baglaminda Tiirk¢ede ve Almancada en sik kullanilan elli
eylemin soz-eylem kurami cercevesinde dil-yapisal ve kiiltiirel acidan
karsilastirilmasi. Turkish Studies. 8(8), 733-744.

Konan, N. (2013). Ilkogretim okulu yoneticilerinin okuma aliskanliklari. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 19(1), 31-59.

Kula, O. B. (2008). Kant estetigi ve yazin kurami. Istanbul: Doruk Yaynlari.

Kunt, A. (2007). Tiirk¢e ve Almanca reklam metinlerinde ailenin konumu sézciikbilim
anlambilim ve gdstergebilim tizerine bir ¢alisma (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Lewandowsky, T. (1990). Linguistisches worterbuch 1.2.3. Bande Heidelberg/Wiesbaden:
QuelleMeyer.

MEB (2016). Uluslararast ogrenci degerlendirme programi PISA 2015 ulusal raporu. Ankara:
MEB.

Odabas, H., Odabas, Z. Y. ve Polat, C. (2008). Universite dgrencilerinin okuma aliskanlig::
Ankara Universitesi 6rnegi. Bilgi Diinyas: Dergisi, 9(2), 431-465.

Portzig, W. (1995). Dil denen mucize. V. Ulkii (Cev.), Ankara: TDK.

Tanju, E. H. (2010). Cocuklarda kitap okuma aligkanligina genel bir bakis. Aile ve Toplum
Dergisi, 22(6), 30-39.

TDK, (2011). Giincel Tiirkce sozliik. Ankara: TDK Yayinlari.

Toklu, M. O. (2003). Dilbilime giris. Ankara: Ak¢ag Yayinlart.

Ulmann, S. (1978). Anlambilimi. A. Kocaman (Cev.), Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi Dil
Yazilar: Ozel Sayisi, 34(38), 355-363.

Yilmaz, B. (1989). Okuryazarlik ve okuma aligkanlhig1 tizerine. Tiirk Kiitiiphaneciligi Dergisi.
3(1), 48-53.

Extended Abstract

Introduction

The course titled "Understanding Techniques 1: Reading Education” is given in the 5th semester
of Turkish language teaching programs. In this course, reading education sections of Turkish
education sources are examined or, in these lessons, textbooks titled "reading education™ are
read. These books and chapters should reflect the field concept of reading, encourage reading.
These books should prepare teacher candidates for reading instruction. Reading is a versatile
concept. In other words, reading is an interdisciplinary concept. For this reason, it is difficult to
determine the field concept of reading. However, Turkish teachers must have the field concept
of reading.

The aim of this study is to determine the field concept of reading in theoretical books in
the field of reading education. For this purpose, ten theoretical books were examined. When
these books were determined, expert opinion was applied for the adequacy of representation.
The concepts in the sampled books were classified and explained in the "findings" section. In
addition, two sources addressing the development history of the German language and literature
course were evaluated in order to determine the field concept of reading. Thus, differences in
the field concept of reading in Turkish education and German language education are
emphasized. In this study, the requirements related to reading education were determined.
Suggestions for book authors were presented in this study.

Field Concept

Field concept holds an important place in linguistics and semantics. J. Trier, A. Jolles, K.
Biihler, W. Portzig, L. Weisberger, B. Ipsen are the most important representatives of field
concept theory. According to field concept theory, concepts are like mosaic. Every concept is
related to other concepts. The meaning of a concept depends on its relation with the other
concept. The field concept theory is closely related to language-thought and language-culture
relationship.
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Method

This study is descriptive. Content analysis method was used in this study. In addition, linguistic
concept analysis was conducted in this study. A semi-structured observation form was used
when collecting data.

Theoretical books on reading education in Turkish education constitute the universe of
this study. In the study, ten theoretical books were examined as samples. When the sample was
selected, two faculty members working in Mersin University Education Faculty Turkish
Education and Educational Sciences departments were consulted. In addition, two sources
related to German language and literature were examined in the study. Detailed information
about the books is available in the full text.

Result and Discussion
The results achieved in this study are as follows:

- Concepts found in Turkish books are: physiological concepts, physical concepts, habit,
speed, text, knowledge, vocabulary, sociability and comprehension.

- Some concepts that are different from Turkish sources in German sources are: reading
socialization, literary socialization, reception aesthetics, text and reader interaction,
autonomy, individuality, reading as an identity / personality enhancing process, self-
critical reading, reading dynamics, reading climax, reading climate, reading motivation,
reading experience, structring of reading.

- Nine concepts have been identified in ten books in Turkish. More than ten concepts
have been identified in two German books. This shows that theoretical books in German
are concept-based.

- There are more concrete concepts in Turkish sources and more abstract concepts in
German sources. Abstract concepts encourage people to think. For this reason, German
language sources are more authoritative than Turkish sources.

- Reading in Turkish sources is considered as a habit. But in German language sources
reading is not considered as a habit, on the contrary reading is the destruction of habits.
This is an important comparison to question the concept of reading habit.

- There isn’t concept of "reception aesthetics™ in Turkish sources. However, reception
aesthetics in German language sources is one of the basic concepts for reading
education.

- German sources intensively and effectively emphasize the relationship between reading,
comprehension and thinking because this relationship is at the base of the reading.

- In German sources, concepts like "autonomy, self-realization, individuality, freedom"
are encountered. Turkish sources have neglected these concepts.

- Reading socialization, literary socialization, literary self-socialization, literary
communication can offer new possibilities for Turkish reading education researches.

The following suggestions can be made in this study:

- New concepts should be proposed in the field of Turkish reading education. In this
context, research on concept proposals is needed.

- Foreign literature should be examined in the field of Turkish reading education.

- Theoretical resources in the field of reading education should be reconsidered.

- Comparisons can be made in different languages for reading education.
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