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Oz
Anahtar Kelimeler: Bu arastirmada, estetik dinleme etkinliklerinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dinledigini
dinledigini anlama, anlama basar: diizeylerine etkisini incelemek ve estetik dinleme etkinlik siirecini degerlendirmek
estetik dinleme, amaglannugtir. Arastirma, karma yéntem arastirmalarindan gomiilii deneysel model olarak
ilkokul, ikinci simif desenlenmistiv. 2023-2024 egitim-ogretim yili bahar déneminde gergeklestirilen arastirmaya

bir devlet okulunun ikinci simif A ve B subelerinde ogrenim goren 30 ogrenci katilmistir.
Nicel boyutunda én test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenle yiiriitiilen arastirma
nitel verilerle desteklenmistir. Deneysel islem siirecinden once ve sonra “Dinledigini Anlama
Basart Testi” gruplara uygulanmistir. Deney grubuna haftada bir giin ii¢ ders saati kendi sinif
ogretmeni tarafindan yedi hafta boyunca toplam yedi estetik dinleme etkinligi uygulanmistir.
Son test olarak kullanilan test, kalicilik testi olarak ta kullanilmistir. Arastirma kapsaminda
elde edilen nicel veriler kestirimsel istatistik testleri ile ¢oziimlenmistir. Gériismeden elde
edilen nitel veriler i¢erik analizi ile ¢oziimlenerek nicel veriler desteklenmistir. Sonug olarak
estetik dinleme etkinliklerinin dinledigini anlama basar: diizeyine olumlu yonde bir etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, estetik dinleme etkinliklerinin ilkokulun erken yillarinda
dinleme becerisinin gelistirilmesine katki sagladigini ve simif gretmenleri tarafindan derste
uygulanabilecegini géostermektedir.

Aesthetic Listening Activities in the Development of Listening Skills: The
Case of Primary School 2nd Grade Students

RESEARCH ARTICLE

Abstract
Keywords: This study aims to examine the effect of aesthetic listening activities on the comprehension
listening comprehension, levels of second-grade primary school students and to evaluate the overall process of these
aesthetic listening, activities. The research was designed as an embedded experimental model within a mixed-
primary school, methods framework. Conducted during the spring semester of the 2023—2024 academic year, the
second grade study involved 30 students from two second-grade classes in a public school. The quantitative

component followed a quasi-experimental design with a pre-test-post-test control group,
supported by qualitative data for a more comprehensive analysis. The "Listening Comprehension
Achievement Test" was administered to both groups before and after the intervention to measure
progress. The experimental group participated in seven distinct aesthetic listening activities
over a seven-week period. Each activity, lasting three class periods, was conducted once a week
by the students' regular classroom teacher. The post-test was also utilized as a retention test to
evaluate long-term learning. Quantitative findings were analyzed using inferential statistical
tests, while qualitative interview data were analyzed using content analysis. Results indicated
that aesthetic listening activities had a significant positive effect on students' comprehension
success. These findings suggest that such activities effectively develop listening skills in early
elementary education and can be successfully implemented by classroom teachers.

*Bu ¢aligma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden olusturulmustur.
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Giris

Insanm bir giinliik iletisim siireci gz oniine alindiginda en ¢ok dinleme becerisini kullandig
goriilecektir. Gilakjani ve Ahmadi (2011) literatiirde yer alan farkli ¢alismalardan derledikleri
sonuclardan yola ¢ikarak iletisimde harcanan siire géz Oniinde bulunduruldugunda dinlemenin
%40-50; konugmanin %25-30; okumanin %11-16 ve yazmanin yaklasik %9 orana sahip oldugunu
belirtmiglerdir. Yalgin (2002), giinlik yasamda bu kadar ¢ok kullanilan dinlemenin egitim
ortamlarinda yeterince dnemsenmedigini belirtmektedir. Bu durumun temel nedenini ise dinlemenin
dogustan kazanilan bir beceri oldugu diisiincesine dayandirmistir. Cocugun isitme yetisi varsa nasil
olsa duyuyor ve dinliyor diislincesiyle, dinleme egitimi ihmal edilmis ve dil becerilerinin gelisiminde
agirlik okumaya ve yazmaya verilmistir. Dinleme becerisinin egitimindeki bu ihmal, dinlemenin
“0ksiiz bir dil becerisi” veya “ihmal edilmis bir beceri” olarak anilmasina neden olmustur (Yemenici,
2019). Oysa bilgi edinme siirecinde kullanilan iki beceriden biri dinleme becerisidir.

Dinleme becerisine sahip olmak icin ¢ocuklar tarafindan gosterilen emek ve ¢aba; onlarin
akademik gelisimlerini, sosyal ve duygusal anlamda giinliik iligkilerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ozellikle dinleme becerilerine yonelik gerceklestirilecek etkinliklerin ilkokul yillarindan baglamasi
bu becerinin gelisiminde kritik donemi yakalama adina énemli bir adim olacaktir (Boyraz & Ayday,
2024). Cocuklarin dinleme becerilerini ne derece kazandiklari, okullarda etkili 6grenme ortamlarinin
saglanmasina baglidir. Ancak dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in ilkokuldan {iniversiteye kadar
O6grenme ortamlarinda gergeklestirilenler yetersiz kalmaktadir (Melanlioglu, 2011).

Gelisim 6zellikleri agisindan ilkokul donemi ¢ocuklari incelendiginde ¢ocuklarda duyussal
ozelliklerin 6n plana c¢iktigi goriildiigiinden dinleme becerileri konusunda motivasyon artirici
etkinliklere yer verilmesi 6nemlidir. Bu baglamda ilkokul ¢ocuklariyla birlikte gergeklestirilecek her
tiirlii etkinligin onlarin duyussal gelisimine 6nemli katkilar saglayacagi sdylenebilir. Cocuklar, sinifta
gerceklestirilen etkinliklerden keyif almali ve eglenirken grenmelidir. Ozellikle dinleme/izleme gibi
yalnizca tek bir duyu organina hitap edebilen etkinliklerde farkli unsurlar 6ne ¢ikartilarak gocuklarin
keyif almas1 saglanmalidir. Bu noktada estetik dinleme etkinliklerinin erken yillarda kullanilmasi
onerilmektedir. Dinleme tiirlerinden biri olan estetik dinleme hosga vakit gecirme ya da zevk igin bir
okuyucuyu ya da konusmaciy1 dinlerken kullanilan dinleme tiiriidiir (Ozbay, 2009). Diger yandan bir
cocugun ilkokul yillarina kadar en ¢cok kullandig1 dinleme tiirii olan (Aslan, 2021) estetik dinlemenin
ilkokul yillarindan baslayarak uygulanmasi, dinleme egitimine ve ¢ocuklarin dinleme becerilerine
katk1 saglayacaktir.

Dinleme becerisi; okuma, yazma ve konusma becerilerini 6nemli 6l¢iide etkilemesi ve bu
becerilerden etkilenmesi nedeniyle en 6nemli temel dil becerilerinden biridir. Anderson ve Lynch
(1988) dinlemeyi konusma ve okuma gibi diger dil becerilerinin gelisimini dogrudan etkileyen biligsel
bir siire¢ olarak tanimlamistir. Wolf (2008) dinlemenin yalnizca isitsel bir alimlama olmadigini; dikkat,
bellek ve anlam kurma siireclerini iceren ¢ok boyutlu bir yapt oldugunu belirtir. Egitim baglaminda
yapilan caligmalar, etkili dinleme Ogretiminin 6grencilerin anlama, elestirel diisiinme ve sosyal
iletisim becerilerini giiclendirdigini gostermektedir (Brownell, 2017). Tirkiye’de gerceklestirilen
arastirmalar da yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin 6grencilerin hem akademik performanslarini
hem de dinledigini anlama diizeylerini anlamli bigimde artirdigini ortaya koymaktadir (Akgiil, 2023;
Aslan, 2021). Bu baglamda dinleme becerisinin sistematik bir 6gretim siireciyle desteklenmesi, hem
dil gelisimi hem de iistbiligsel farkindalik agisindan kritik bir énem tasimaktadir. Demir ve Izci’ye
(2015) gore dinleme becerilerini gelistirme konusunda en sik giindeme gelen sorunlarin baginda
ogrencilerin ¢abuk sikilmalart gelmektedir. Ayrica motivasyon eksikligi ve dinleme pozisyonlarini
koruyamama sorunlari da yasanmaktadir. Cocuklarda yasanan dikkat eksiklikleri, konuya ilgi
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duymama gibi odaklanma sorunlart da dinleme etkinliklerinde yasanabilecek diger sorunlardir
(Asilioglu, 2009). Oysa estetik dinleme etkinlikleri i¢in kullanilabilecek ninni, masal, fikra, sarki,
tiirkii, tekerleme tiirlinde metinler bu sorunlar1 en aza indirebilecektir. Cilinkii bu tiir metinler hem
miizikal anlamda 6grencinin hazzina hitap edebilir hem de ilging ve sasirtici dil oyunlar1 nedeniyle
meraklarint ¢ekebilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ilkokul diizeyinde dinleme
becerilerine yonelik az sayida calismanin varlig1 géze carpmaktadir. Kardas vd. (2018) tarafindan
gerceklestirilen literatiir taramasinda 2005-2017 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar incelenmistir.
Bu inceleme sonucunda ilkokul 6grencilerinin dinleme becerilerine yonelik yalnizca 13 arastirmaya
erisilmistir. Bu say1 ortaokul 6grencileri i¢in 49°dur. Dogrudan estetik dinleme egitimi iizerine ise
az sayida caligmanin olmasi ve daha erken sinif diizeylerinde estetik dinleme etkinliklerinin dinleme
becerisine etkisinin arastirilmamis olmasi literatiirde bu anlamda bir bosluk oldugunu géstermektedir.
Baymdir vd., (2022) de gergeklestirdikleri incelemede estetik dinleme {izerine olduk¢a az sayida
caligmanin oldugunu ifade etmislerdir. Yerli literatiirde ilkokul diizeyinde estetik dinleme {izerine
gerceklestirilen az sayida calisma bulunmaktadir (Becerik-Has, 2022; Durmus, 2013; Oren, 2019).
Yabanci literatiirde ise estetik dinleme ile ilgili daha ¢ok miizik ve sanat egitimi alaninda ¢alismalarin
yapildigi goriilmistiir (Juslin, 2013; Kornysheva vd., 2010; Miiller vd., 2010; Paul, 2008; Wilson
vd., 1997). Aragtirmalar genel olarak estetik dinleme tiirtindeki etkinliklerin farkli yas grubundan
ogrenciler iizerinde birtakim becerileri etkileyip etkilemedigi yoniindedir. Ornegin Becerik-Has
(2022), ilkokul {iglincii sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin durumunu estetik dinleme metinleri
araciligiyla inceledigi yiiksek lisans tezinde halk edebiyati tiirlerini kullanarak dinleme egitimi
gerceklestirmistir. Oren (2019) ise estetik dinleme egitiminin ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin
dinleme becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve olumlu bir etki tespiti yapmistir. Durmus (2013),
gerceklestirdigi arastirmasinda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dinleme becerileri iizerinde
cocuk edebiyati eserlerinin etkisini aragtirmistir. Tek gruplu deneysel bir ¢alisma olan arastirmada
Ogrencilerin 0n test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulgulanmistir.
Paul (2008) ise arastirmasinda farkli 6zelliklere sahip (6zel gereksinimli, {istiin yetenekli ve normal
gelisim gosteren) dordiincii sinif 6grencilerine klasik miizik eserleri dinleterek 6grencilerin estetik
dinleme deneyimlerini nitel verilerle toplamis ve verileri kelime miktarlari izerinden nicellestirmistir.
Ug farkli grup arasinda az da olsa bir farka ulagmustir.

Bu aragtirmada ise literatiirde yer alan g¢aligmalardan farkli olarak g¢ocuklarin gelisim
ozellikleriyle uyumlu bir bicimde estetik dinleme etkinlikleri ile yapilacak ana dili 6gretiminin
cocuklarm dinleme becerisine etkisi incelenmistir. Arastirma sayesinde erken yillardan itibaren
dinleme becerisinin gelisiminde estetik dinleme etkinliklerinin etkisinin ortaya konulmasiyla,
arastirmanin 0gretmenlere yol gosterebilecegi ve ilkokul dinleme egitimi literatiiriine katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica aragtirma yoluyla miizige dayali olan ve olmayan estetik
dinleme etkinlikleri de birlikte kullanilarak 6grencilerin dinleme becerilerine etkisi ortaya konulmaya
calisilacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, estetik dinleme etkinlikleri ile gerceklestirilen 6gretimin ilkokul
ikinci sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri lizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

» Estetik dinleme etkinlikleri ile gerceklestirilen dinleme egitiminin &grencilerin dinledigini
anlama basarilarina etkisi nedir?

* Estetik dinleme etkinlikleri ile gergeklestirilen dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini
anlama basarilarinin kaliciligina etkisi nedir?
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* Deney grubu 6gretmeni estetik dinleme etkinlikleri ile gerceklestirilen dinleme egitimini nasil
degerlendirmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada yoOntem olarak karma ydntem desenlerinden gomiili deneysel desen
benimsenmistir. Gomiilii deneysel desende, nicel veriler temel veri setini olusturdugunda nitel veriler
destekleyici olarak kullanilabilmektedir (Creswell & Plano Clark, 2017). Bu noktada arastirmada
nicel verilerin ve deneysel siirecin odaga alindigi, nitel verilerin ise siireci ve siiregteki dinamikleri
ortaya koymak i¢in kullanildig1 bir arastirma siireci tasarlanmistir. Estetik dinleme etkinliklerinin
dinledigini anlama basarisina etkisinin izlenmesi amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
model kullanilmistir. Deneysel siire¢ sonrasinda ise elde edilen nicel veriler, yari-yapilandiriimis
goriisme yoluyla toplanan nitel verilerle degerlendirilmistir. Arastirma deseninin akis1 Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1

Calismanin Arastirma Modeli

Yari-
Smif  On Test Deneysel Islem Son Test Kalicilik testi  Yapilandirilmis
Gorilisme
2-B “Dinledigini Estetik dinleme “Dinledigini “Dinledigini (Ogretmen)
Anlama Basar1  etkinlikleri Anlama Basart Anlama Basari
Testi” Testi” Testi”

2-A “Dinledigini Ders kitabi, yardime1 “Dinledigini “Dinledigini -
Anlama Basar1t  kaynaklar, 6gretmenin =~ Anlama Basar1  Anlama Basar1
Testi” benimsedigi yontemler — Testi” Testi”

Calisma Grubu

Aragtirmanin hedef evrenini Bayburt ili sehir merkezinde bulunan toplam on ¢ ilkokulda
O6grenim goren alt1 yiiz yirmi dort (624) ikinci siif 6grencisi olusturmaktadir. Ulasilabilir evren
ise benzer fiziki ve sosyoekonomik 6zelliklere sahip alt1 ilkokulda 6grenim goren yliz seksen yedi
(187) ikinci sinif dgrencisi olarak belirlenmistir. Okullar segilirken/belirlenirken fiziki anlamda
sube 6grenci sayilarinin benzesmesi 6n plana alinmistir. Sonug olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi dikkate alinarak arastirma 6rneklemi belirlenmistir. Bu ¢alismada da birinci arastirmacinin
gorev yaptig1 okulda yer alan iki farkli subede 2023-2024 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde
O6grenim goren 30, ikinci smif 6grencisi 6rneklem olarak tespit edilmistir. Aragtirmada 2-B simifi
deney grubu iken, 2-A sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Siniflarin deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmesinde yansiz atama yontemi uyarinca kura yoluna gidilmistir.

Aragtirmada deney grubu olan 2-B sinifi, toplam 15 &grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
sekizi erkek yedisi ise kizdir. Ogrenciler ilkokul birinci smiftan itibaren ayni dgretmen ile 6grenime
devam etmektedirler. Caligmay1 yiiriiten sinif 6gretmeni kadindir. Lisans egitimini sinif 6gretmenligi
alaninda tamamlamis ve mesleginde 20 y1l1 tamamlamistir. Kontrol grubu olan 2-A sinifi da toplam 15
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin dokuzu erkek, altisi ise kizdir. Ogrenciler ilkokulun ilk yilin
ayn1 6gretmen ile tamamlamislardir. Calismay1 yiiriiten sinif 6gretmeni kadindir. Lisans egitimini
smif 6gretmenligi alaninda tamamlamis ve mesleginde 20 yili tamamlamistir. Her iki sinifta Tiirkge
derslerinde Bilim ve Kiiltiir Yayinlarina ait ilkokul ikinci sinif ders kitab1 kullanilmaktadir. Her iki
sinifin oturma diizeni “U” diizenindedir. Siniflarda etkilesimli tahta ve internet bulunmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin dinlediklerini anlama becerilerinin dlglilmesi igin
dinledigini anlama basari testleri kullanilmistir. Ogrencilerin deney dncesinde ve deney sonrasinda
dinlediklerini anlama becerilerini lgmek icin dncelikle 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan ikinci sinif dinleme/izleme 6grenme alanina iliskin dokuz kazanim incelenmistir. Basar1
testleri i¢in olusturulan soru havuzlarinda “Dinledigi/izledigi metni anlatir.”, “Konusunu belirler.” ve
“Dinlenilen metinle ilgili sorulara cevap verir.” kazanimlarina iligkin sorular yer almigtir. Hazirlanan
soru havuzu; simif seviyesine uygun olarak ¢oktan se¢meli (3 segenekli), bosluk doldurma ve kisa
yanith agik uglu sorulardan olugsmaktadir.

Dinledigini Anlama Basar1 Testleri (DABT) i¢in kullanilacak dinleme metinleri deney ve
kontrol gruplarinda kullanilmayan Milli Egitim Bakanligi yayinlarma ait ders kitabinda yer alan
dinleme metinleridir. Bu metinlerin secilmesinde alan uzmanlar1 tarafindan defalarca gozden
gecirilmesi kapsam, yap, dil gecerligi, sinif seviyesi uzmanlarca uygun goriilerek resmi ders kitabina
alinmas1 ve arastirma gruplar1 tarafindan kullanilmayan dinleme metinleri olmasi etkilidir. Ayrica
metinler sinif egitimi ve Tiirk¢e egitimi alanlarinda 6gretim iiyesi olan iki farkli alan uzmanina
sunularak uygunlugu konusunda onay alinmistir. Yine metinleri i¢in Atesman (1997) tarafindan
ortaya konulan okunabilirlik formiilii kullanilarak okunabilirlik puanlart hesaplanmistir. DABT i¢in
kullanilan metinler ve detaylar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
DABT’da Kullanilan Dinleme Metinleri

Kelime/

Metnin Ad1 Yer Aldig1 Tema  Siiresi T?St.. Yazari Ciimle Okunabilirlik
Tiri Puanlari
say1st

Artik Canimiz Cocuk Diinyas1  04:48 OnTest Mustafa 436/65 84,9

Sikilmiyor Kardesim CIFTCI Kolay

Fatih Sultan Mehmet Milli 03:47 Son Test Filiz 417/54 82,3
Kiltirimiiz KALYON Kolay

Fatih Sultan Mehmet Milli 03:47 Kalicihk Filiz 417/54 82,3
Kiltiirimiiz Testi KALYON Kolay

Dinledigi anlama basart testleri i¢in ikinci sinif Tiirkge ders kitaplarindan belirlenen iki farkli
dinleme metni basari testi haline getirilmistir. Bu testler i¢in oncelikle 15 maddeden olusan soru
havuzu olusturulmustur. Literatiirden destek alinarak olusturulan soru havuzunda yer alan sorular
oncelikle olgiilecek kazanimlar ile ilgili olarak bilissel alan siniflamasi dikkate alinarak belirtke
tablosunda incelenmistir. Sinif diizeyi ilkokul ikinci smif oldugundan bilgi ve anlama diizeylerinde
sorulara yer verilmistir. Maddelerin hedef kitlenin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmasi olduk¢a
onemlidir (Adigiizel, 2016). Ardindan kapsam gecerligi ¢alismalari i¢in siif egitimi (2), Tiirkce
egitimi (2) ve 6lgme degerlendirme (1) alanlarinda dgretim {iyesi olarak gérev yapan bes ve iki sinif
O0gretmeni olmak tizere toplam yedi alan uzmanina goriisleri alinmak i¢in uzman goriis formlariyla
sunulmustur. Uzmanlar; kapsam, bilimsellik, dil ve anlatim agilarindan her iki testin maddelerini
incelemislerdir. Uzman goriislerinden elde edilen veriler Lawshe teknigi ile ¢oziimlenerek kapsam
gecerligi ortalamas1 (KGO) ve kapsam gecerligi indisi (KGI) hesaplanmistir. Hesaplama sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Taslak Basar: Testine Iliskin Uzman Goriisleri Kapsam Gegerligi Degerleri

Maddeler  Artik Canimiz Sikilmiyor Kardesim Fatih Sultan Mehmet

Uygun  Kalabilir U.Degil KGO Uygun Kalabilir U.Degil Uzman KGO
Madde 1 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 2 6 1 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 3 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 4 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 5 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 6 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 7 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 8 6 1 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 9 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 10 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 11 7 0 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 12 6 1 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 13 6 1 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 14 6 1 0 +1.00 7 0 0 7 +1.00
Madde 15 0 2 5 -0.42 1 2 4 7 -0.14

Maddelerin kapsam gecerligi ortalamalar incelendiginde her iki testte de madde 15’in
uzmanlar tarafindan uygun olarak degerlendirilmedigi goriilmektedir. A¢ik uglu olan bu soru yas
seviyesine uygun olmamasi nedeniyle taslak testten ¢ikarilmistir. Geri kalan maddelerin kapsam
gecerligi indisi ise hesaplanmig ve KGI = +1.00 olarak bulunmustur. Lawshe kapsam gegerlik olgiitii
degerler tablosuna gore bu deger testin kapsam gecerliginin saglandigini géstermektedir (Lawshe,
1975).

Kapsam gecerligi saglanan testler 14 madde olarak kalmistir. 14 maddeden olusan basari
testleri asil gruba benzer ozellikler tasiyan farkli bir ilkokulda bulunan iki subede egitim goren
36 ilkokul ikinci sinif 6grencisine pilot ¢aligma olarak 20-21 Subat 2024 tarihinde uygulanmistir.
Gegerlik ve gilivenirlik analizleri amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligmadan elde edilen veriler SPSS
24 paket programina aktarilmistir. Madde giicliigii ve madde ayirt edicilik degerleri Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4
Pilot Uygulama Sonrasi Testlere Ait Madde Gii¢liigii ve Madde Ayiwrt Ediciligi Degerleri

Maddeler Artik Canimiz Sikilmiyor Kardegim Fatih Sultan Mehmet

Madde Gligligi Madde Ayirt Ediciligi Madde Gligliigii Madde Ayirt Ediciligi
Madde 1 0.412 0.377 0.489 0.412
Madde 2 0.651 0.788 0.523 0.610
Madde 3 0.512 0.530 0.612 0.581
Madde 4 0.395 0.452 0.479 0.512
Madde 5 0.445 0.491 0.702 0.578
Madde 6 0.755 0.658 0.678 0.621
Madde 7 0.709 0.712 0.631 0.421
Madde 8 0.691 0.613 0.575 0.542
Madde 9 0.603 0.546 0.606 0.624
Madde 10 0.488 0.562 0.346 0.303
Madde 11 0.503 0.471 0.312 0.287
Madde 12 0.179 0.221 0.423 0.475
Madde 13 0.556 0.601 0.181 0.203
Madde 14 0.146 0.189 0.176 0.191
Ortalama 0.503 0.515 0.480 0.454

Gergeklestirilen madde analizleri sonrasinda “Artik Canimiz Sikilmryor Kardesim” dinleme
metni i¢in hazirlanan basari testinde 12 ve 14. maddelerin, “Fatih Sultan Mehmet” dinleme metni i¢in
hazirlanan testte ise 13 ve 14. maddelerin ¢ok zor oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ilgili maddeler
testlerden ¢ikarilarak nihai testlere son hali verilmistir. Testlerin toplam madde giivenirlik katsayist
olan Cronbach Alfa katsayisi ise sirasiyla 0.72 ve 0.69 bulunmustur. Ayrica toplam madde gii¢liigl
ortalamalarindan “Fatih Sultan Mehmet” icin hazirlanan metnin daha zor oldugu goériildiiglinden
on testte “Artik Canimiz Sikilmiyor Kardesim” metnine iligkin test, son testte ise “Fatih Sultan
Mehmet” metnine iligkin testin kullanilmasina uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda karar
verilmistir. Sonug olarak aragtirmada on ikiser maddeden olusan iki farkli dinleme metnine yonelik
gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilen iki dinledigini anlama bagari testi veri toplama araci olarak
kullanilmstir.

Dinledigini anlama testleri birbirlerine paralel olacak bi¢imde hazirlandigindan puanlama
sistematigi de aynidir. Dinleme testlerinde 4 coktan se¢meli soru, 5 bosluk doldurma ve 3 agik uclu soru
yer almaktadir. Coktan se¢meli sorularin ve agik uglu sorularin her biri 8 puan ile degerlendirilmistir.
Bosluk doldurma sorularinda ise her bir soru 6 puandir. Dolayisiyla testlerden alinabilecek en yiiksek
puan 86’dir.

Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Deney grubu 6gretmeninin estetik dinleme etkinlikleriyle desteklenmis dinleme egitimi
siirecini degerlendirebilmesi amaciyla oOgretmenle goriisme gerceklestirilmistir.  Goriisme,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmig goriigme formunda yer alan sorular sorularak
yiirtitilmistiir. Yari- yapilandirilmis gériismede amag, 6nceden hazirlanan sorularla kapsamli bilgiler
elde edilmesi ve goriisme sirasinda da yeni sorularin katilimcilara yonlendirmesidir (Fraenkel vd.,
2012). Bu kapsamda 6ncelikle goriigme formu i¢in sekiz farkli soru hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular
Tiirkce egitimi ve sinif egitimi alaninda 6gretim iiyesi olan iki alan uzmaniyla paylagilarak uzman
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goriigii alinmigtir. Uzman goriisleri sonrasinda toplam soru sayist dorde disiiriilmiis ve sonda sorular
eklenmistir. Bu sorular; deneysel islemden 6nce dinleme egitimine iliskin neler yapilmaktayd,
deneysel igslem siirecinde planlar ve uygulamaya yonelik deneyimler ve 6grencilere siirecin katkilari
tizerinedir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak deney grubu &gretmeniyle deneysel
uygulamadan sonra yiiz yiize gériisme yoluyla nitel veriler elde edilmistir.

Uygulama Siireci
Etkinliklerin Gelistirilmesine Yonelik Pilot Calisma

Arastirmada asil uygulamaya gegmeden Once estetik dinleme etkinliklerini gelistirme ve
pilot calisma yapilmasi asamasi izlenmistir. Tiirkce derslerinde gerceklestirilecek estetik dinleme
etkinliklerinin haftada iki ders saati olarak yapilmas1 6ngoriilmiistiir. Bu siirecte sarki, tekerleme, ninni,
tiirkdi, fikra, siir, masal gibi tiirlerden eserler dinleme etkinliklerinde kullanilmistir. Sinif seviyesine
de uygun olacak sekilde yedi farkli estetik dinleme tiiriinden dinleme metni {izerine etkinlikler
hazirlanmigtir. Etkinlikler Benzer (2023) tarafindan da belirlenen dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve
dinleme sonrasi olmak {izere strateji temelli bir yaklagimla, {i¢ asamali olarak tasarlanmistir. Dinleme
oncesi etkinliklerde; tahmin etme ve 6n 6grenme sorulari vardir. Dinleme sirasi etkinliklerde zihinde
gorsellestirme ve etkilesimli dinleme yonergeleri bulunmaktadir. Dinleme sonrasinda ise baglanti
kurma, &zetleme ve resimleme etkinliklerine yer verilmistir. Taslak olarak hazirlanan etkinlikler sinif
egitimi ve Tirkce egitimi alanlarinda 6gretim iiyesi olarak gorev yapan iki alan uzmaninin goriislerine
sunulmustur. Alan uzmanlarinin doniitleri sonrasi etkinliklere son halleri verilerek secilen bir etkinlik
pilot calisma olarak basari testlerinin de pilot ¢alismasiin gergeklestirildigi okulda gorev yapan
ikinci sinif 6gretmenine verilmis ve sinifinda uygulamasi saglanmistir. Uygulama sonrasi 6gretmenin
doniitleri dogrultusunda etkinlik planlariin ii¢ ders saatinde tamamlanabildigi goriildiigiinden asil
uygulamada {i¢ ders saati olarak karar verilerek planlara son halleri verilmistir. Ogretmenle yapilan
informel gortismede 6zellikle etkinlik planlarinin sonunda yer alan resimleme boliimiine ayr1 bir ders
ayrilmasmin anlamli olacagi sonucu ¢ikarilmistir.

Deneysel islem

Arastirmada asil uygulamaya gecilmeden Once etik kurul belgesi ve gerekli arastirma
izin yazilart alinmigtir. Ardindan okul yonetimi ve ikinci smif &gretmenleriyle bir goriisme
gergeklestirilerek yapilacak ¢alisma hakkinda yapilan toplantida arastirmacilar tarafindan su bilgiler
aktarilmistir:

* Calisma ile ilgili veli bilgilendirmesi yapilarak onaylari alinmistir.
* Tiim uygulama, yedi haftada Tiirkce derslerinde ii¢ ders saati olarak tamamlanmistr.

*  Deney grubunda uygulamay1 kendi sinif 6gretmeni ytiriiterek aragtirmacilarin uygulama siirecine
bir miidahalesi olmamastir.

* Deney grubunda aragtirmacilar tarafindan hazirlanan estetik dinleme etkinlikleri yapilirken
kontrol grubunda da ayni hafta igerisinde sinif Ogretmeninin belirledigi sekilde dinleme
etkinliklerine yer verilmistir.

Bu toplantinin ardindan deney grubunda yer alan simif 6gretmenine etkinlik planlarmin
nasil uygulanacagi 6rmek bir etkinlik plani tizerinden detayli olarak anlatilmis, tiim etkinlik planlar
ogretmenle paylasilmis ve deneysel islem siirecine baglanmasina karar verilmistir. Deney grubu igin
gecerli olan deneysel islem siireci On testlerin uygulanmasindan sonraki hafta igerisinde baslanmuistir.
Arastirmanin deneysel islem siireci tarihsel olarak Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Deneysel Islem Basamaklarinin Tarihsel Ak

Tarih Metin Tiiri Metin Adi Stire
On Test 11.03.2024  Opykiileyici Artik Canimiz Sikilmiyor Kardesim  40+40
1.hafta 14.03.2024 Ninni Camlibelden Ciktim Yayan 40+40+40
5% 2.hafta 21.03.2024  Turki Kara Basma iz Olur 40+40+40
2 3.hafta 28.03.2024  Tekerleme Ayse Hanimin Kegileri 40+40+40
2 4 .hafta 04.04.2024  Fikra Kazan Dogurdu 40+40+40
% 5.hafta 18.04.2024  Siir Viicudumu Tantyorum 40+40+40
A 6.hafta 25.04.2024 Masal Kaplumbaga Yavrusu 40+40+40
7.hafta 02.05.2024  Sarki Bilmece 40+40+40
Son Test 03.05.2024  Opykiileyici Fatih Sultan Mehmet 40+40
Kalicilik 03.06.2024  Oykiileyici Fatih Sultan Mehmet 40+40
Testi

Estetik dinleme metinlerinin siralanmasinda ¢ocuga gorelik, asamalilik, giincellik gibi
ogretim ilkelerine ve cocuklarin biligsel yiiklerine de dikkat edilmistir. Ornegin “Kara Basma iz
Olur” tiirkiisii Bayburt yoresine ait bir tiirkiidiir. Bilmece sarkisinin mayis ayinda uygulanmasi
Anneler Giinii’ne yakin bir tarih olmasidan dolayidir. Tiim etkinliklerin uygulanmasi deney grubu
sinif 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmacilar bu siiregte gruplara ayni zamanda 6n
testleri, deneysel iglem siireci bittikten sonra ise son testleri uygulamistir. Son test uygulamalarindan
yaklasik bir ay sonra dinledigini anlama basar1 testi kalicilik testi olarak arastirmaci tarafindan
uygulanmgtir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nicel arastirmalarda i¢ gegerligin saglanmasi onemlidir. Fraenkel vd., (2012), bunun
bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenler arasindaki farkliliklara bagli oldugunu belirtir. Bu
nedenle denek kaybi, denek ozellikleri, olgunlagsma, zaman, yontem ve test etkisi gibi tehditler en
aza indirgenmelidir. Bu arastirmada denek kaybi yaganmamistir ¢linkii arastirmact ayni kurumda
ogretmendir. Tiim 6grenciler 6n test, son test ve kalicilik testlerine ayni anda katilmistir. Deneklerin
cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve akademik basari acilarindan benzer olmasi, denek 6zelliklerinden
kaynaklanabilecek tehditleri en aza indirmistir.

Dinledigini anlama basar1 testi 6n test, son test ve kalicilik testi olarak kullanilmis ancak
kontrol grubunun da ayni testlere katilmasi bu tehdidi azaltmistir. Siire¢ boyunca olaganiistii bir
durum yasanmamis, zaman faktorii bir tehdit olusturmamistir. Deney grubundaki uygulamalara
arastirmact miidahale etmemis, siire¢ dogal akisinda ilerlemistir. Yontem etkisini azaltmak igin
kontrol grubundaki 6gretmene de dinleme metni islemesi 6nerilmis ancak bu siire¢ sinirli kalmigtir.
Deney ve kontrol grubu 6grencileri, ayn1 yas grubunda ve benzer ¢evresel kosullara sahiptir. Testler
arastirmacinin gézetiminde uygulanmis, veriler gizli tutulmustur. Aragtirmanin her asamasinda etik
kurallara 6zen gosterilmistir.

Verilerin Analizi

On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanan “Dinledigini Anlama Basar1 Testlerinde”
yer alan maddelerden ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurma maddeleri aragtirmaci tarafindan
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puanlanmistir. A¢ik uclu olarak sorulan iicer sorunun puanlanmasi ise arastirmaci ve sinif egitimi
alaninda 6gretim {tiyesi olan bir alan uzmani ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucu elde
edilen puanlar bilgisayar ortamina aktarilmistir. On test sonuglarinda kontrol grubunda iki, deney
grubunda ise bir 6grencinin okuma becerisi gelismediginden sorular1 yanitlayamadiklar1 tespit
edilmistir. Bu nedenle gruplardaki ilgili 6grencilerden elde edilen veriler analize dahil edilmemistir.
Veri analizi siireci on dordii deney ve on li¢ii kontrol olmak iizere toplam yirmi yedi 6grenciden elde
edilen verilerle ylriitiilmiistir.

Deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama basar1 testi puanlarindan elde ettikleri
ortalama puanlar ile diger betimsel istatistik degerleri hesaplanmistir. Elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gdstermedigini tespit etmek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi, basiklik-¢arpiklik
katsayilari, histogram ve Q-Q Plot grafikleri incelenmistir. Tablo 6’da normallik testlerine iliskin
betimsel veriler sunulmaktadir.

Tablo 6
DAB Testlerinden Elde Edilen Verilere Iliskin Normallik Test Sonuclart

Test Tiiri Grup Med. Carpiklik  Basiklik SW SD p
On Test Deney 39.8 45 169 408 .969 13.8 .990
Kontrol 40.7 37 -215 -.675 .942 9.9 446
Son Test Deney 52.6 50.5 -.058 -456 .983 14.7 .863
Kontrol 44.4 48 -1.175 -.308 939 16.5 486
Kalicilik Deney 50.6 52 -1.029 -.872 .903 10.8 126
Testi Kontrol 422 42 -.399 -.288 .937 9.2 420

Tablo 6 incelendiginde tiim testler acisindan gruplara ait ortalama ve medyan degerlerinin
birbirlerine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik (kurtosis) ve basiklik (skewness)
degerleri -1.5 ile +1.5 arasindadir. Bu degerlerin -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu
kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu bulgular normal dagilima isaret etmektedir.
Normallik testi olan Shapiro-Wilk testi sonug¢larinin da tiim testler i¢in anlamli oldugu goriilmektedir.
Normallik testi sonuglari, verilerin normal dagilima sahip olduguna yonelik bir ¢ikarim yapma
imkan1 vermektedir. Histogram ve Q-Q grafikleri de bu sonuglari dogrulamaktadir. Bunlarla birlikte
aragtirma verilerinin bagimsiz orneklemler t-testi varsayimlarimdan varyanslarm homojenligini
saglayip saglamadigini gérmek igin Levene testi sonuglart da incelenmistir. Tablo 7°de sonuglar
sunulmaktadir.

Tablo 7

Arastirmada Kullanilan Testlerin Levene Testi Sonuclar

Levene Istatistik SD Sig
On Test 726 25 402
Son Test 780 25 386
Kalicilik Testi 732 25 400

Tablo 7’°de goriilecegi lizere varyanslarin homojen olmasi sart1 saglanmaktadir. Dolayisiyla
on test, son test ve kalicilik testi puanlarina gore gruplar arasi karsilagtirmalarda parametrik
testlerden bagimsiz érneklemler t-testi kullanilmasina karar verilmistir. Istatistiksel olarak anlamli
farkin olustugu gruplar igin etki biiytikliigii degerine ulagilmigtir. Bu baglamda eta kare (12) degeri
hesaplamalar1 yapilmistir. Aragtirmada anlamlilik diizeyi .05 giiven diizeyindedir. Bu arastirmayla
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ilgili istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS 24 (Statistical Package for Social Sciences 24) paket
programindan yararlanilmaistir.

Deneysel siire¢ tamamlandiktan sonra, yiiz yiize yapilan yari-yapilandirilmis goriisme,
cep telefonundaki ses kayit uygulamasiyla kaydedilmistir. Kayit siiresi 14 dakika 42 saniyedir. Ses
kayd1 6nce bilgisayara aktarilmig, ardindan yaziya dokiilerek igerik analizi yapilmistir. Bu analizde,
katilimcidan elde edilen veriler kodlanarak kategorilere ayrilmis, kategoriler arasindaki iligkiler
belirlenerek tema ve alt temalar olusturulmustur (Patton, 2018). Aragtirmaci, 6gretmen goriismesinden
elde edilen verileri birkag kez okuyarak incelemis ve climleleri kodlayarak makroanaliz yapmustir.
Kodlama tamamlandiktan sonra, veriler Tiirk¢e egitimi ve sinif egitimi alanlarindaki iki 6gretim
iiyesine sunulmustur. Alan uzmanlariin degerlendirmeleri sonrasi, arastirmaci ile birlikte kodlamalar
gozden gecirilmis ve farkliliklar tizerinde uzlagilmistir. Kodlama siirecinde ortak kararlar alindigi
icin giivenirlik katsayisi hesaplanmamistir. Arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla, goriisme
sirasinda 0gretmene yoneltilen sorulara iliskin yanitlar1 katilimcinin teyit etmesi saglanmistir. Nitel
arastirmalarda aktarilabilirligi desteklemek icin dogrudan alintilar tercih edildiginden (Yildirnm &
Simsek, 2018), bulgular boéliimiinde 6gretmenin yanitlarindan dogrudan alintilara yer verilmistir.
Alintilarda dgretmen igin "Ayse Ogretmen" kod adi kullanilmustir.

Bulgular
Gruplarin deneysel islem oOncesi dinledigini anlama basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini sinamak amaciyla testten elde edilen veriler bagimsiz
orneklem t-testi ile ¢dziimlenmistir. Sonuclar Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8
DABT On Test Puanlarimin Gruplara Gore T-Testi Sonuglar

Grup n Ortalama Standart Sapma t df p
Deney 14 39.8 13.8 194 25 .848
Kontrol 13 40.7 9.9

Tablo 8’de goriilecegi lizere deney ve kontrol grubu arasinda deneysel igslem oncesi yapilan
On test sonucglarina gore .05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir (t,.=.194, p>.05). 14 6grenciden olusan deney grubu ortalama puani X =39.8 olarak
tespit edilmigken 13 6grenciden olusan kontrol grubu ortalamasi X =40.7 olarak tespit edilmistir.
Dolayisiyla deneysel islem Oncesi arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin dinledigini anlama basar1 diizeylerinin es deger oldugu soylenebilir.

Gruplarin deneysel iglem sonrasi dinledigini anlama basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginm1 sinamak amaciyla testten elde edilen veriler bagimsiz
orneklem t-testi ile ¢oziimlenmistir. Sonuglar Tablo 9°da sunulmustur:

Tablo 9
DABT Son Test Puanlarinin Gruplara Gére T-Testi Sonuglar

Grup n Ortalama  Standart t df p
Sapma

Deney 14 52.6 14.7 -1.360 25 .186

Kontrol 13 44.4 16.5
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Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasi yapilan
son test sonuglarina gore .05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir (t,;=-1.360, p>.05). 14 6grenciden olusan deney grubu ortalama puani X =52.6 olarak
tespit edilmigken 13 6grenciden olusan kontrol grubu ortalamasi X =44.4 olarak tespit edilmistir.
Gruplar arasinda dinledigini anlama basar1 diizeyleri puanlarinin ortalama farki deney grubu lehine
artmasina ragmen ( xd - xk = 8.2) bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin deneysel islem siireci tamamlandiktan yaklasik bir ay sonra gruplarin
dinledigini anlama basar1 diizeylerinin kaliciliginin tespit edilmesi amaciyla “Fatih Sultan Mehmet”
dinleme metnine iliskin basar testi tekrar uygulanmistir. Gruplarin deneysel islemden bir ay sonra
dinledigini anlama basar1 diizeylerinin kalicilig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadig1 sinamak amaciyla testten elde edilen veriler bagimsiz drneklem t-testi ile ¢oziimlenmistir.
Sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10
DABT Kalicilik Testi Puanlarmin Gruplara Gore T-Testi Sonuglart

Grup n Ortalama  Standart Sapma t df p
Deney 14 50.6 10.8 -2.162 25 .04
Kontrol 13 42.2 9.2

Tablo 10’da goriilecegi iizere deney ve kontrol grubu arasinda deneysel islemden bir ay
sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina gore .05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik tespit edilmistir (t,;=-2.162, p<.05). 14 6grenciden olusan deney grubu ortalama puani
X =50.6 olarak tespit edilmisken 13 6grenciden olusan kontrol grubu ortalamasi X =42.2 olarak tespit
edilmistir. Gruplar arasinda dinledigini anlama basar1 diizeyleri puanlarinin ortalama farki deney
grubu lehine artmis ( Xd - Xk = 8.4 ) ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir.

Ortalamalar aras1 farkin ya da etkinin ne kadar biiylik oldugunu ortaya koymak icin
hesaplanmasi1 gereken bir diger deger Eta kare (n2) degeridir. Kiigiik etki biiyiikliigii i¢in Eta-kare
degeri .01> 12 >.06, orta etki blyiikligi icin .06 > 12 >.14 ve biiyiik etki biytikliigl i¢in 12> .14
degerleri arasinda olmalidir (Green vd., 2000). Bu ¢alisma i¢in Eta-kare degeri hesaplandiginda
n2=.15 degeri ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla kalicilik testi puanlarinda goriilen farkin biiyiik etki
biiytikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Bu deger kalicilik testi puanlarinda ortaya ¢ikan varyansin
%15’inin gruplara bagli oldugunu sdylemektedir.

Deney Grubu Ogretmeni Goriismesinden Elde Edilen Bulgular

Deneysel islem siireci sonrasinda deney grubu Ogretmeniyle estetik dinleme etkinlikleri
kullanilarak gerceklestirilen dinleme egitimi siirecini degerlendirmek amaciyla gériisme yapilmistir.
Bu goriismeden elde edilen veriler ¢oziimlendiginde ortaya ¢ikan tema ve kategoriler Sekil 1°de
sunulmustur.
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Sekil 1

Estetik Dinleme Etkinlikleri Deneyimlerine Iliskin Tema ve Kategoriler

N\

Estetik Dinleme
»Farkindalik 1 Etkinlikleri » Merak
*Ders kitabi «Etkinlik planlari « Glidiilenme
kullanimi « Asamalandirma »Dinledigini
*Siire « Metin tiirleri J anlama

Dinlemede Ogrenciye
Mevcut Durum Katki

Dinlemede Mevcut Durum

Ayse Ogretmen, goriismede daha 6nce dinleme 6grenme alanina yonelik olarak daha gok
ders kitabinda yer alan metinleri ve kendi belirledigi hikaye kitaplarini kullandigimi su sekilde ifade
etmistir:

“Yani 0zel olarak sectigim dinleme metinleri yoktu. Sadece hikaye okuyorsam, ben kendim
okuyordum. Sectigim kisa kisa metinler olabiliyordu. Ama genelde Tiirkce ders kitab1 metinlerinden
dinleme metinleri olabiliyordu.”

Ogretmen, genel olarak dinleme etkinliklerine ydnelik siirecin en ¢ok iki ders saatini aldigini
ve her hafta degil 6gretim programina uygun olarak dort haftada bir kez dinleme etkinlikleri yaptigini
belirtmistir.

“Eger hikaye kitab1 lizerinden yapiyorsam bir ders saati ayirtyordum. Ama ders kitabindaysa
iki saat genelde siiriiyordu. Ciinkil bir saatte bitmiyor. Etkinlikleri de var. O yiizden iki saat rahat
gidiyordu. Zaten programda da her temada bir defa dinleme/izleme etkinligi genelde iki saat siiriiyor.
Etkinlikler ile beraber uzayabiliyordu siiresi.”

Ayse Ogretmen’in, kendisiyle yapilan gériismede arastirma siirecinden dnce estetik dinleme
hakkinda farkindaligi olmadig1 sdylenebilir. Bu bulguya iliskin ifadeler su sekilde sunulmustur:

“Bu arastirmaya katilmadan once estetik dinlemeyi tam olarak tanimlayamazdim herhalde.
Onceden, yani 6zel olarak sectigim miizikli metin etkinligi hi¢ yapmadim. Mesela tiirkii, ninni gibi
miizikli metinleri kullanmadim.”

Ogretmen, estetik dinleme etkinlikleri yaptirdiktan sonra ise dinleme egitimine yonelik
farkindalik kazandigini belirtmistir:

“Bu etkinliklerle beraber ¢ocuklarin giizel etkinlikler se¢tigimizde dinleme etkinliklerini
cocuklara sevdirebildigimizi fark ettim. Smuf olarak da fark ettik. O ders kitabindaki sikici
metinlerdense sevebilecekleri metinleri 6zenle secersek etkinliklerin giizel olabilecegini aragtirmaniz
sayesinde gormiis oldum.”
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Sonug olarak Ayse Ogretmen, arastirma dncesi dinleme/izleme dgrenme alani icin daha ¢ok
Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikleri kullanmakta ve programin 6ngordiigi siireleri dinleme
etkinliklerine ayirmaktadir. Ayrica Ayse Ogretmen’in bir dinleme tiirii olarak estetik dinlemeye
iligkin farkindaligi bulunmadig1 ve aragtirma sayesinde farkindalik kazandig1 sdylenebilir.

Estetik Dinleme Etkinlikleri

Goriismede Ayse Ogretmen, estetik dinleme etkinlikleri icin hazirlanan planlarin kitaplarda
yer alan etkinliklerden farkli, oldukga etkili, yonlendirici ve agiklayict oldugunu su ciimlelerle ifade
etmistir:

“Bir kere kitaplarda, ders kitaplarindaki yapmis oldugumuz etkinliklerden daha farkliydi
planlar. Hem asamali olusu, hem de segilen metinler agisindan. Siirelere varana kadar yazilmas.
Tam yerindeydi bence. Herhangi bir aksaklik hissetmedim. Oncesinde bilgilendirmenin olmast,
hissettirmesi, meraklandirmasi. Sonrasindaki etkinlikler gayet giizel ve siraliydi. Ekstra bir sey
eklemek ister misin dersen eger, eklemezdim diye diislinliyorum.”

Ayse Ogretmen’e gore estetik dinleme etkinlikleri i¢in hazirlanan planlarin asamali olusu,
siireci yonetme kolaylig1 ve dgrencinin siirece uyum saglamasi acilarindan etkilidir. Ogretmenin bu
duruma iliskin goriisleri su sekildedir:

“Etkinliklerde agsamalandirma olmasi benim a¢imdan ¢ok iyi oldu. Nasil yiiriitecegimi ¢ok
net anlayabildim. Cocuklar iizerinde de inanilmaz bir bakis agis1 yaratti. Ciinkii ilk etkinlikten sonra
persembe giinleri yapilacak siralamay1 daha iyi anladilar. Dinlerken daha dikkatli olmaya bagladilar.
Etkinliklerde iste sirada ne var? Bir sonraki adim ne? Onceden bildiklerinden motive oluyorlard.
Mesela dinleme sonrasi resimleme etkinligine inanilmaz heyecan duyuyorlardi. Hatta hayal kurmaya
baslhiyorlardi, ¢izecekleri resim i¢in. Resim yapma ¢ok etkiliydi.”

Estetik dinleme etkinliklerinde yedi farkli tiirde metin kullanilmistir. Ninni, tiirki, sarki,
tekerleme gibi metinler miizikli iken siir, masal ve fikra metinlerin de miizik kullanilmamaistir. Metin
tiirlerine iliskin Ayse Ogretmen, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Secilen metinler; tekerlemeler, siirler, tiirkiiler, masallar hepsi ¢ocuklara nokta atist
secilmisti. Tiirkge ders kitabinda ki gibi sikici degildi. Mesela miizikli olanlar. Ben daha once
mizikli bir metin kullanmamistim dinleme agisindan. Burada miizikleri ¢cok sevdiler ki 6zellikle
miizikleri sdylerken eslik etmeyi, beraber soylemeyi ¢ok sevdiler. Hikayeleri de sevdiler ama daha
cok akillarinda miizikli olanlar kald1 diyebilirim. Mesela viicudumuzu taniyoruz siirinde biraz
zorlandilar. Miiziksiz oldugundan olabilir diye diisiiniiyorum. Sevdiler ama konuyu bildikleri halde
boyle bastaki etkinlerdeki gibi yani bagta kara basma iz olur vardi mesela onlarda daha coskuluydular.
Yani bir miizik olsaydi seveceklerini diisiiniiyordum. Dinledigimiz o ninniler, tiirkiiler, tekerlemeler
vardi. Onlarda daha coskuluydular.”

Estetik dinleme etkinlikleri siirecini deneyimleyen Ayse Ogretmen, kendisine sunulan
etkinlik planlarinin yeterince kilavuzluk yaptigini, asamali bir bicimde olmasinin hem kendisine
hem de Ogrenciye yararli oldugunu ifade etmistir. Bu sayede siirecin 6gretmen tarafindan daha
kolay yonetildigi ve 6grencinin siirece uyum saglamasina katki sagladigi 6gretmenin ifadelerinden
anlagilmaktadir. Ayrica estetik dinleme etkinlikleri i¢in secilen metin tiirlerinden miizik iceren
metinlerin 6grencileri daha ¢ok motive ettigi ve dinlemeye yonelik farkindalik sagladigi belirtilmistir.
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Ogrenciye Katki

Ayse Ogretmen ile gerceklestirilen goriismede estetik dinleme etkinliklerinin ¢ocuklarin
meraklarina, giidiilenmelerine ve dinledigini anlamalara katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmen, deneyimlerini su ciimlelerle ifade etmistir:

“Ogrencilerin dinlemeye yonelik farkindaligim gelistirdigini diisiinityorum. Ciinkii o ders
saatini iple ¢ekmeye basladilar. Biz bugiin ne yapacagiz ne dinleyecegiz, onunla ilgili ne tiir etkinlik
yapacagiz diye merak ediyorlardi.”

Ogretmene gore dgrenciler estetik dinleme etkinlikleri sayesinde dinlemeye yonelik olarak
motivasyonlarini artirmiglardir. Bu diisiincelerine su ifadeler kanit olarak sunulabilir:

“Bir kere o haftayr sabirsizlikla bekliyorlardi. Her hafta persembe giinii yapiyorduk
etkinlikleri. Persembe giinii, bugiin dinleme etkinligi yapacagiz. Bu hafta ne yapacagiz. Neyle ilgili
diye soruyorlardi.”

Gorlisgmeden elde edilen bir diger sonug ise Ogrencilerin dinleme kurallarina daha ¢ok
dikkat etmeye basladiklar1 ve dinledigini anlamay1 gelistirdigi diisiincesidir. Nitekim 6gretmenin
goriislerinden elde edilen bu bulgu nicel verilerden elde edilen sonuglart da desteklemektir.

“Dinlerken inanilmaz dikkatli dinlemeye basladilar. Bunun ¢ocuklar iizerinde ¢ok biiyiik
etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Katki sagladigim diisiiniiyorum. Ozellikle dinleme kurallar1 ve
dinledigini anlamaya yonelik etkisi oldu. ‘Biz dinliyoruz ama bununla ilgili bize bir soru gelecek,
buna nasil cevap verebiliriz? Bununla ilgili nasil resim yapabiliriz?’ diye diisliniiyorlardi. Hatta hayal
kurmaya basliyorlardi, ¢izecekleri resim igin.”

Sonug olarak Ayse Ogretmen ile gergeklestirilen goriismeden elde edilen verilerin dinledigini
anlama basar testleri bulgularini destekledigi sdylenebilir. Her ne kadar son test bulgularinda
gruplarin ortalama puanlari arasinda fark olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilememis olsa da goriismeden elde edilen bulgular estetik dinleme etkinliklerinin dinledigini
anlama basarilarina katki sagladigini desteklemektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma kapsaminda estetik dinleme etkinliklerinin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerilerine etkisi incelenmigtir. Toplam yedi hafta siiren deneysel islem
dogrultusunda estetik dinleme etkinlikleri ile Tiirk¢e dersleri kendi sinif 6gretmenleri tarafindan
yuritilmistiir. Bu dogrultuda DABT 0n testinden elde edilen bulgular incelendiginde gruplar
arasinda dinledigini anlama diizeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmamuistir.
Dolayisiyla deneysel islem Oncesi gruplarin birbirine dinledigini anlama diizeyi agisindan denk oldugu
goriilmiistiir. Deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra uygulanan son testten elde edilen bulgular
incelendiginde ise gruplarin ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark olmasina ragmen istatistiksel
olarak anlamli farklilik goriilmemektedir. Ortalama farki olmasma ragmen istatistiksel olarak
anlamli fark yaratmamasinin, katilime1 6grenci sayisinin azligindan kaynaklandigi diisiintilmektedir.
Nitekim kalicilik testinden elde edilen bulgular incelendiginde gruplarin ortalamalari arasindaki
puan farki ile son test puan farklar1 arasinda .2’lik bir fark oldugu goriilebilir. Ancak kalicilik testi
tizerine gergeklestirilen istatistiksel analiz sonucunda anlaml farklilik s6z konusudur. Dolayisiyla
ilkokul ikinci smif 6grencileri ilizerine gergeklestirilen estetik dinleme etkinliklerinin dgrencilerin
dinledigini anlama diizeyleri i¢in uzun vadeli bir etki yarattigini soylemek miimkiindiir. Deneysel
islem sonrasi nicel bulgulart desteklemek adina gergeklestirilen 6gretmen goriismesinden elde edilen
verilerin de bu olumlu etkiyi destekledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenle gergeklestirilen
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goriigmede aragtirma Oncesi dinleme/izleme 6grenme alani i¢in daha ¢ok Tiirk¢e ders kitabinda
yer alan etkinliklerin kullanildig1 ve dinleme tiirii olarak estetik dinlemeye iliskin farkindaligin
bulunmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Yari-yapilandirilmis goriismeden elde edilen veriler 6gretmenin; estetik dinleme etkinlikleri
icin hazirlanan planlan rehberlik yapmak i¢in yeterli buldugu, asamalandirmanin hem kendisine
hem de O6grenciye yararli oldugu sonuglarina ulagilmistir. Yine estetik dinleme etkinlikleri igin
secilen metin tiirlerinden miizik igeren metinlerin dgrencileri daha ¢ok motive ettigi ve dinlemeye
yonelik farkindalik sagladigi bulgulanmistir. Son olarak estetik dinleme etkinliklerinin ¢ocuklarin
meraklarina, giidiilenmelerine ve dinledigini anlamalarina katki sagladigi sonucu Ogretmenle
gerceklestirilen goriismeden elde edilen verilerden anlasilmaktadir.

Aragtirma sonucunda estetik dinleme etkinliklerinin, ilkokul ikinci sinif &grencilerinin
dinledigini anlama diizeylerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, dogrudan estetik
dinleme {izerine var olan literatiirdeki pek ¢ok arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir (Akgiil,
2023; Becerik-Has, 2022; Durmus, 2013; Korkmaz, 2019; Oren & Y1lmaz, 2022; Yemenici, 2019).
Bu arastirmalardan Becerik-Has (2022), Korkmaz (2019) ve Oren (2019) dogrudan estetik dinleme
egitimi adin1 vermigken Akgiil (2023), Durmus (2013) ve Yemenici (2019) ise estetik dinlemede
kullanilabilecek metin tiirlerini (masal vb.) dinleme egitiminde kullanmislardir. Bu arastirmanin
onemli farklarindan bir tanesi estetik dinleme tiiriinde farkli metin tiirlerinin bir arada kullanilmisg
olmasidir. Becerik-Has (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada oldugu gibi halk edebiyati
eserleri de bu arastirmada kullanilmisken sarki tiiriinde bir esere de yer verilmistir. Oren ve Y1lmaz
(2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise yalnizca hikaye edici metin tiirleri kullanilmistir.
Durmus (2013) ise daha ¢ok ¢ocuk edebiyati kapsaminda ele alinabilecek fikra, gblge oyunu, oykii
ve masallar etkinliklerinde kullanmistir. Tlgili arastirma sonuglar1 da &grencilerin dinledigini anlama
diizeylerine katki saglandigini gostermektedir.

Dinleme egitimi literatiiriine genel olarak bakildiginda dinleme becerisinin gelistirilmesi
icin kullanilan pek ¢ok model, strateji ya da dinleme tiiriiniin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Sevimli (2015), katilimli dinlemenin; Aksu (2013), biitiinlestirici
dinleme modelinin; Dundar (2018) ve Yangin (1998), ELVES tekniginin; Melanlioglu (2011) st
bilis stratejisinin, Durukan ve Maden (2010) kavram haritalar1 ile not tutmanin; Dogan (2017),
elestirel ve kapsamli dinleme tiirlerinin; Kocaadam (2011), not alarak dinlemenin, Cigerci (2015)
dijital dykiilerin vb. dinleme becerilerine katki sagladigimi ortaya koyan arastirmalar yapmislardir.
Dolayisiyla dinleme egitiminde miidahale etkisinin dinledigini anlama becerilerini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Bu calismada da estetik dinleme etkinlikleri ile miidahale gerceklestirilmistir.

Estetik dinleme etkinlikleri, 6grencilerin haz almasini, dinlemeye yonelik motivasyon
saglamasini ve hazla birlikte anlamlandirma siirecini kolaylastirmak icin gergeklestirilmistir.
Dinleme siirecinde 6gretmen ve 6grenci etkilesimini yiiksek diizeyde saglamaya yonelik ¢alismalar
yuriitiilmiigtiir. Ayrica dinleme etkinliklerinde kullanilan metin tiirlerinin  6gretim ilkeleri
dogrultusunda segilmesinin de bu aragtirmanin sonucunu etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogretmenle
gergeklestirilen goriismeden elde edilen veriler bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Zengin (2010),
uygun edebl metinlerin se¢iminin dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmesinde yiiksek diizeyde
etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda hikaye edici metinlerin bilgilendirici
metinlere gore, 0grencilerin bu metinleri anlamada daha basarili olduklari sonucuna ulagilmigtir
(Diakidoy vd., 2005; Kraemer, 2009). Diger yandan aragtirmada kullanilan sarki, tiirkii, ninni ve
tekerleme metinlerinde miizigin olmasinin da dinledigini anlama basar1 puanlarinin artmasinda etkili
oldugu 6gretmen goriislerine yansimistir. Bu bulguyu Paul (2008) ve Yildirim (2007) tarafindan
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yapilan arastirmalar desteklemektedir. Paul (2008) c¢alismasinda c¢ocuklara dinletilen miizikler
sonrasinda estetik tepkilerinde pozitif yaklagimlara sahip olduklar1 sonucuna ulagmigtir. Yildirim
(2007) ise arastirmasinda, 6grencilerin miizik, oyun, drama ve yarigma gibi tekniklerden ¢ok zevk
aldiklar1 ve derse katilmada istekli olduklarin1 gézlemlemistir. Yapilan goriismeden elde edilen
veriler de 6grencilere keyif veren edebi metinlerin (tiirkd, sarki, tekerleme vb.) kullanilmasi onlarin
dinleme becerilerini olumlu anlamda etkilemistir.

Estetik dinleme etkinliklerinin planlanmasinda takip edilen dinleme dncesi, dinleme siras1 ve
dinleme sonrasi etkinliklerin aragtirma sonucunu etkiledigi sdylenebilir. Planlarin bu sekilde kategorik
yapist hem &gretmenin siireci dogru anlamasimi hem de verimli yiirlitmesini saglayan énemli bir
unsur olabilir. Ogretmenle gerceklestirilen goriisme sonuglarinda asamalandirmanin hem 6gretmenin
uygulama siirecini kolaylastirdigini hem de 6grencilerin siireci daha iyi anlamlandirdigini ortaya
koymaktadir. Ayrica bu kategorik yapida yer alan agamalarin 6grencilerin puanlarinin yiikselmesinde
katki sagladig1 sdylenebilir. Ornegin dinleme sonrasi etkinliklerinde baglant1 kurma asamasinin var
olmasi, literatlirde yer alan ¢aligmalarin sonuglarini desteklemektedir. Pilonieta ve Hancock (2012)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin kisisel deneyimleriyle baglanti kuruldugunda
dinledigini anlama basari diizeylerinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Estetik dinleme siirecinde
ogrencinin dinlenilenlerden kendilerine pay c¢ikarmasi ve giinliik yasamiyla baglanti kurmasi
dinledigini anlamada onemli bir katki saglamaktadir. Yine Bayrak (2010), yaptigi arastirmada
ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde; iliskiler kurma, zihinsel imge olusturma, tahmin etme,
¢ikarsamada bulunma, karsilastirma gibi zihinsel becerileri kullanmstir.

Dinleme etkinliklerinde asamalandirma hem ana dili 6gretimi hem de yabanci dil 6gretimi
literatiiriinde yer alan pek ¢ok ¢alismada Onerilmektedir (Field, 2008; Lynch, 2009; Rost, 2002;
Vandergrift, 2002). Rost (2002), dinleme gorevleri ve dinleme kazanimi tizerine yazdigi ¢calismasinda
dinleme Ogretimiyle ilgili dil gelisimi ilkelerini ifade ederek igerigi belirleme, etkinlikleri ve
gdrevleri olusturma yoniinde agiklamalar yapmistir. Ogrencilerin motivasyonunu artirma, 6n bilgileri
ile iliskili icerik belirleme, anlam {izerine odaklanan gorevler tasarlama, etkin dinleme stratejileri
kullanimi i¢in cesaretlendirme ve dil farkindaligi icin etkinlikler yapma gibi ilkeler belirlemistir. Bu
aragtirmada da igerigi belirleme, etkinlikleri ve gorevleri olusturma konusunda benimsenen ilkeler
bu anlamda literatiirle uyumludur. Ayrica etkinlikleri ve gorevleri olusturma ilkesini dinleme 6ncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasi olarak agamalandiran Rost’a (2002) gore dinlerken ve dinledikten
sonra verilen gorevlerin bazi degisikliklerle tekrarlanmasi, 6grencilere anlamak igin yeni stratejiler
denemeleri i¢in zaman verecektir. Vandergrift (2002) ise dinleme oncesi etkinliklerin, 6grencilerin
neyi dinleyecekleri konusunda karar vermelerine ve daha sonra dinlerken dikkatlerini anlama
odaklamalarina yardimci olacagini sdyler. Dinleme siirecinin bu kritik agamasinda 6gretmenler
ogrencileri ne duyacaklarina ve ne yapmalart beklendigine hazirlar. Dinleme sirasinda 6gretmenin
anlamay1 izlemesini ve kiiciik degerlendirmeler yapmasini dnerirken dinleme sonrasinda ise siirecin
genel olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgular. Bu baglamda arastirmada kullanilan etkinlik
planlarinda yer alan dinleme 6ncesi etkinlikler (tahmin etme ve 6n 6grenme sorulari), dinleme sirasi
etkinlikler (zihinde gorsellestirme ve etkilesimli dinleme yonergeleri) ve dinleme sonrasi etkinlikler
(baglant1 kurma, 6zetleme ve resimleme) literatiirle uyumlu olacak bir bigimde hazirlanmistir.

Giunliik yagsamda en ¢ok kullanilan ana dili becerilerinden olan dinleme egitimi {izerine
gerceklestirilen bu aragtirma ilkokul ikinci siniflar tizerinde yiiriitiilmiistiir. Literatiirde yer alan pek cok
arastirma, ortaokul seviyesinde 6grencilerin dinledigini anlama becerileri iizerine gergeklestirilmistir
(Akgiil, 2023; Aksu, 2013; Cigerci, 2015; Dogan, 2017; Dundar, 2018; Gazioglu, 2021; Kardas,
Cetinkaya & Kaya, 2018; Keles, 2013; Kocaadam, 2011; Melanlioglu, 2011; Yemenici, 2019).
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Az sayida arastirma ise ilkokul seviyesi 0grencileri ile gergeklestirilmistir (Becerik-Has, 2022;
Durmus, 2013; Oren, 2019; Yangin, 1998; Yildirim, 2007). Bu arastirmalardan yalnizca Durmus
(2013) tarafindan gergeklestirilen tez calismasi ikinci sinif dgrencileri lizerinde ylriitiilmistiir. Bu
baglamda gergeklestirilen bu tez caligmasinin literatiirde yer alan boslugu doldurma konusunda katki
saglayacagi diistiniilmektedir. Dinleme becerisinin erken yaglarda kazandirilmasi gereken bir beceri
olmasi da arastirma sonuglarini 6nemli héle getirmektedir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda Tirkce derslerinde gerceklestirilen estetik dinleme etkinliklerinin
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Bu nedenle ilkokul yillarinda Tiirk¢e derslerinde estetik dinleme tiiriinde etkinliklere daha fazla
yer verilmelidir. Estetik dinleme tiiriindeki etkinliklerin dinleme oncesi, dinleme sirasi ve dinleme
sonrasi seklinde asamalandirilarak sunulmasi 6gretmenlerin uygulamalarinda kolaylik saglayacaktir.
Bu nedenle Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alacak estetik dinlemeye iliskin etkinlikler benzer
asamalandirmalar yapilarak sunulmalidir. Dinleme ¢aligmalari icin secilecek dinleme metinlerinde
miizikal unsurlarin bulunmasina 6zen gosterilmelidir.

Aragtirma sonucundan hareketle gelecekte gergeklestirilecek arastirmalara yonelik su
onerilerde de bulunulabilir:

* Bu arastirma ilkokul ikinci siif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Farkli sinif diizeyinden
ogrencilerle de gerceklestirilebilir.

* Arastirmada estetik dinleme tiirlinden etkinlikler bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. Diger
dinleme tiirlerinin etkileri iizerine yeni aragtirmalar tasarlanabilir.

* Aragtirma karma gomiilii deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. Daha derinlemesine veri elde
edebilmek i¢in nitel arastirma ya da eylem arastirmasi yontemleri ile arastirmalar yiiriitiilebilir.

Extended Summary
Introduction

The effort and effort shown by children to have listening skills positively affect their academic
development, social and emotional daily relationships. In particular, starting the activities to be
carried out for listening skills from the primary school years will be an important step in catching
the critical period in the development of the skill. The extent to which children acquire listening
skills depends on the provision of effective learning environments in schools. However, what is done
in learning environments from primary school to university is insufficient for the development of
listening skills.

Listening is considered a fundamental component of language acquisition and communication,
and research emphasizes the need to develop it through structured activities from early ages. Anderson
and Lynch (1988) describes listening as a cognitive process that directly influences the development
of other language skills, while Wolf (2008) defines it as a multidimensional construct involving
attention, memory, and meaning-making. Studies in educational settings show that effective listening
instruction enhances students’ comprehension, critical thinking, and social communication skills
(Brownell, 2017). Research conducted in Tiirkiye likewise indicates that structured listening activities
significantly improve students’ academic performance and listening comprehension (Aslan, 2021;
Akgiil, 2023). Overall, supporting listening skills through systematic instruction is crucial for both
language development and metacognitive awareness.
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Listening skill is one of the most important basic language skills because it significantly
affects and is affected by reading, writing and speaking skills. Investigating that this skill can be
developed through aesthetic listening activities in line with children’s developmental characteristics
will contribute to listening education in primary school. According to Demir and izci (2015), one
of the most common problems in developing listening skills is that students get bored quickly.
In addition, lack of motivation and inability to maintain listening positions are also experienced.
Focusing problems such as attention deficits in children and lack of interest in the subject are other
problems that can be experienced in listening activities (Asilioglu, 2009). However, lullaby, fairy
tale, joke, song, folk song, nursery rhyme type texts that can be used for aesthetic listening activities
can minimize these problems. This is because such texts can both appeal to the student’s taste in the
musical sense and attract their curiosity due to interesting and surprising language games. When the
researches are examined, it is observed that there are few studies on listening skills at primary school
level.

In the domestic literature, there are few studies on aesthetic listening at primary school level
(Becerik-Has, 2022; Durmus, 2013; Oren, 2019). In foreign literature, it was observed that studies
on aesthetic listening were mostly conducted in the field of music and art education (Juslin, 2013;
Kornysheva et al., 2010; Miiller et al., 2010; Paul, 2008; Wilson et al., 1997). In the studies, it is
generally whether aesthetic listening type activities affect some skills on students from different age
groups. For example, Becerik-Has (2022) conducted listening training using folk literature genres in
his master’s thesis in which he examined the listening skills of third grade primary school students
through aesthetic listening texts. Oren (2019), on the other hand, examined the effect of aesthetic
listening training on the listening skills of primary school fourth grade students and found a positive
effect. Thanks to this research, it is thought that the effect of aesthetic listening activities on the
development of listening skills from early years can be revealed and the research can guide teachers.
In addition, through the research, aesthetic listening activities based on music and non-musical
aesthetic listening activities will be used together and their effect on students’ listening skills will
be tried to be revealed. In this context, the main purpose of the research is to determine the effect of
teaching with aesthetic listening activities on the listening comprehension skills of primary school
second grade students.

Methodology

This study adopted an embedded experimental design, a mixed-method approach, to examine
the impact of aesthetic listening activities on listening comprehension. A quasi-experimental model
with a pretest-posttest control group was used, and qualitative data were gathered through semi-
structured interviews. The research sample consisted of 30 second-grade students from two branches
of a primary school selected through convenience sampling. While selecting schools, student numbers
and socio-economic similarities were prioritized. Class 2-B was assigned as the experimental group
and Class 2-A as the control group through random assignment.

Listening comprehension achievement tests were used to assess students’ listening skills. The
test questions focused on explaining the text, identifying the subject, and answering comprehension
questions. Listening texts were selected from the Ministry of National Education’s textbook but
were different from those used in classroom instruction. Seven experts reviewed the test content for
validity, and the Lawshe technique was applied to calculate the Content Validity Average (CVA) and
Content Validity Index (CVI). After pilot testing with 36 students, two difficult items were removed,
finalizing the tests with 12 items each.
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Aesthetic listening activities were conducted for two hours per week during Turkish
lessons, incorporating songs, nursery rhymes, lullabies, folk songs, jokes, poems, and fairy tales.
These activities followed a structured three-stage process: pre-listening (prediction and pre-learning
questions), during-listening (visualization and interactive listening), and post-listening (making
connections, summarizing, and illustrating). The experimental group’s teacher implemented these
activities, while researchers administered pretests, posttests, and a retention test one month later.

Multiple-choice and fill-in-the-blank items in the tests were scored by the researcher, while
three open-ended questions were evaluated by both the researcher and an expert. Statistical analysis
included Shapiro-Wilk normality tests, kurtosis-skewness coefficients, histograms, and Q-Q plots.
Since data were normally distributed, independent samples t-tests were used for group comparisons
across pretest, posttest, and retention test scores.

After the experiment, qualitative data from semi-structured teacher interviews were analyzed
using content analysis. The study validated the effectiveness of aesthetic listening activities in
improving listening comprehension.

Findings

According to the results of the pre-test conducted before the experimental procedure between
the experimental and control groups, no statistically significant difference was found at the .05 level
of significance (t25=.194, p>.05). The average score of the experimental group consisting of 14
students. While X =39.8, the average of the control group consisting of 13 students was X =40.7.
Therefore, it can be said that the listening comprehension achievement levels of the students in the
experimental and control groups who participated in the research before the experimental process
were equivalent.

According to the post-test results after the experimental procedure, no statistically significant
difference was found at .05 level of significance (t25=-1.360, p>.05). While the average score of the
experimental group consisting of 14 students was X =52.6, the average score of the control group
consisting of 13 students was X =44.4. Although the mean difference in listening comprehension
achievement level scores between the groups increased in favor of the experimental group ((X) d-X

'k=8.2), this difference was not statistically significant.

According to the results of the retention test conducted one month after the experimental
procedure, a statistically significant difference was found at .05 significance level (t25=-2.162,
p<.05). While the average score of the experimental group consisting of 14 students was X =50.6,
the average score of the control group consisting of 13 students was X =42.2. The mean difference
in listening comprehension achievement level scores between the groups increased in favor of the
experimental group ((X) d-X k=8.4) and this difference is statistically significant. When the eta
square value is calculated for this study, n2=.15. Therefore, it can be said that the difference seen in
the retention test scores has a large effect size. This value indicates that 15% of the variance in the
retention test scores depends on the groups.

The themes that emerged when the data obtained from the interview were analyzed are the
current situation in listening, aesthetic listening activities and contribution to the child. The categories
are awareness, textbook use, duration, activity plans, phasing, text types, curiosity, motivation and
listening comprehension.
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Discussions, Conclusions, and Recommendations

Thepretest findings showed no significant difference between groups in listening comprehension,
indicating their equivalence before the experiment. While post-test results revealed a difference in mean
scores, it was not statistically significant, likely due to the small sample size. However, the retention
test analysis showed a significant difference, suggesting that aesthetic listening activities had a lasting
positive effect on students’ listening comprehension. Teacher interview data supported this effect,
highlighting a lack of prior awareness of aesthetic listening as a distinct listening type.

The study concluded that aesthetic listening activities enhance second graders’ listening
comprehension, aligning with previous research (Akgiil, 2023; Becerik-Has, 2022; Durmus, 2013;
Korkmaz, 2019; Oren, 2019; Yemenici, 2019). Unlike earlier studies, this research combined various
text types within aesthetic listening. Structuring activities into pre-listening, during-listening, and
post-listening stages can support teachers’ instructional practices, and similar formats should be
used in Turkish textbooks. Future studies could explore different listening types, apply qualitative or
action research methods, and examine the impact on students of varying grade levels.
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