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Bu arastirmada, Tiirkiye’de 6grenim goren miilteci 6grencilerin, Tiirk¢e yazma 6z yeterlik algilarina yer
verilmesi amaglanmaktadir. [lgili 6grencilerin, 6z yeterlik algilarinin bilinmesi Tiirkge 6gretim
faaliyetlerinin planlanmasina yardimci olacaktir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkiye’de ortaokul
diizeyinde 6grenim goren miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma becerisi 6z yeterlik algilarinin gesitli
degiskenlere gore belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmada nicel aragtirma ydntemlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilari, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Mersin iline bagl bir Imam Hatip Ortaokulunda Tiirkge 6grenim goren toplam 200 miilteci dgrenciden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve Biiytiikikiz
(2011) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Ogrenen Yabancilar Igin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” ile
toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri ile bagimsiz 6rneklemler igin t-
testi, grup sayisi ikiden fazla olan degiskenler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Aragtirmanin sonunda, miilteci d6grencilerin Tiirk¢e yazma becerisi 6z yeterlik algilarin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerisi 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, ana dili,
dogum yeri ve Tiirkiye'de bulunma sebebi degiskenine gore anlamli oldugu; yas diizeyi ve Tiirkiye’de
bulunma siiresi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu
sonuglardan hareketle ilgililere 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miilteci 6grenciler, 6z yeterlik, yabancilara Tiirk¢e gretimi, yazma becerisi.

ABSTRACT

This study aims to examine the self-efficacy perceptions of refugee students studying in Tiirkiye regarding
their Turkish writing skills. Knowing the self-efficacy perceptions of the students concerned will assist in
planning Turkish language teaching activities. In this context, the aim of the study is to determine the self-
efficacy perceptions of Turkish writing skills among refugees attending secondary school in Tiirkiye
according to various variables. To this end, the descriptive survey model, one of the quantitative research
methods, was used in the study. The participants in the study comprised a total of 200 refugee pupils
studying Turkish at an Imam Hatip Secondary School in the province of Mersin during the 2023-2024
academic year. The data of the study were collected with the “Personal Information Form” developed by
the researcher and the “Writing Skill Self-Efficacy Scale for Foreigners Learning Turkish” developed by
Biiyiikikiz (2011). Descriptive statistical techniques, t-test for independent samples and one-way analysis
of variance (ANOVA) for variables with more than two groups were used to analyze the collected data. At
the end of the study, it was determined that refugee students' self-efficacy perceptions of Turkish writing
skills were at a moderate level. In addition, it was determined that students' perceptions of self-efficacy in

*Bu ¢alisma, Mehmet Kardogan’in Prof. Dr. Abdurrahman Giizel danigmanhginda hazirladigi “Miilteci Ogrencilerin Dil Becerilerine iliskin Oz Yeterlik Algilari ve Tiirkge
Derslerine Yonelik Tutumlari Uzerine Bir Arastirma (Mersin ili Ornegi)” isimli doktora tezinden tiiretilmistir.
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Turkish writing skills were statistically significant according to the variables of gender, mother tongue,
place of birth and reason for being in Tiirkiye, but did not show a statistically significant difference
according to the variables of age level and duration of being in Tiirkiye. Based on these results, suggestions
were made to the related parties.

Keywords: Refugee students, self-efficacy, teaching Turkish to foreigners, writing skills.

GIiRiS

Insanlar, duygularin1 ve diisiincelerini baskalarma aktarma arzusu i¢indedir. Bu aktarim
stirecinde gesitli yontemlerden yararlanirlar. Diger bir ifadeyle insanoglu ifade etmek istediklerini
dilsel kodlar1 yani sembol ve isaretleri kullanarak gerceklestirmektedir. Bu kodlarin bir araya
gelerek ifade edilme becerilerinden birisi yazmadir. Yazma, kisinin biligsel olarak tasarlamis
oldugu diisiinceleri dil bilgisel kurallar ¢ergevesinde, bir takim sembol ve isaretler kullanarak,
anlamli bir biitiinliik halinde ve art arda siraladig1 bir anlatma becerisi seklinde tanimlanabilir.
Yazma, “sozlii iletisimin bir araci olan dili, yazi denilen gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye aktarma
eylemi” (Adali, 2003, s. 30); “insanin giinliik ¢aligmalarinda oldugu kadar, meslekteki bilgilerini
aktarmak acisindan da bir ihtiya¢” (Ozbay, 2006, s. 121); “duygu ve diisiinceleri anlatabilmek
icin uygun olan sembol ve isaretleri psikomotor olarak iiretme isidir” (Akyol, 2015, s. 52).

Yazili anlatimin diger becerilerine kiyasla daha diizenli ve titiz bir egitim gerektirmesi
(Tunagiir & Kardas, 2021), dilsel, bilissel ve fiziksel boyutlarinin olmasi, bu becerinin
geligtirilmesini  giiclestirmektedir. Dolayisiyla yazma becerisi dil 6gretiminde uzmanlar
tarafindan en son 6grenilmesi gereken beceri olarak goriilmektedir. Bu durum, yazma becerisinin
yalnmizca dilsel bir etkinlik olmadigini, ayn1 zamanda 6grenenlerin diger dil becerilerindeki
yeterlik diizeyleriyle dogrudan iligkili, ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu da gostermektedir. Agik
(2008, s. 3), TOMER’de 6grenim géren 6grencilere yonelik yapmis oldugu arasgtirmada en ¢ok
sorun yasanan dil becerilerini sirasiyla “%40 ila yazma, %33 ila konusma, %17 ila anlama ve
%16 ila okuma” seklinde saptamigtir. Ungan (2007, s. 462) da yazma eylemini “kendi i¢inde
okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini igerdigi ve uygulamasi zor bir eylem oldugu
icin Ogrenciler bu etkinlik tiirlinden uzak durma egilimi i¢inde” oldugunu belirtmistir. Bu
ifadelere bakarak Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu bir bireyin yazma becerisinde bagarili
olabilmesi i¢in dncelikle diger temel dil becerilerini iyi kavramig olmasi gerektigi sOylenebilir.
Ciinkii yazma becerisinin gelisimine diger dil becerilerindeki basar1 diizeyi etki edebilmektedir
(Arslan & Kilig, 2015).Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde ve yazma becerisi alaninda sik
karsilagilan g¢esitli problemler bulunmaktadir. Bunlarin bazilarmi su sekilde siralamak
miimkiindiir:

o “Alfabe farkliligindan kaynaklanan zorluklar,

o Kisa siirede iletisim kurma ihtiyaci,

¢ Yazili anlatimda karsilagilan problemler,

e Miifredat eksikliginden kaynakli problemler,

e Uzman Ogretici eksikligi,

e Ders materyalleri agisindan yasanan yetersizlikler,

o Tiirkge dil 6zelliklerinden kaynakli sorunlar,

¢ Basvuru ve uygulamaya yonelik kaynaklarin yetersizligi,

e Kullanilan yontem-tekniklerle ilgili sorunlar,

e ilgili kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligi,

e Egitim-0gretim ortamlarindaki eksiklikler,

e Yabanci uyruklu &grencilerin farkli degiskenlerden kaynakli uyum, anlama, okuma,
konusma ve yazma becerilerine yonelik problemler” (Maden vd., 2015, s. 751-752).
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Yukarida siralanan temel problemlerin dil 6grenen bireylerin basar1 diizeylerine olumsuz
etki ettigi sdylenebilir. Dolayisiyla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin ve diger
dil becerilerinin istendik sekilde gelistirilebilmesi i¢in basta egitimciler olmak iizere alan
aragtirmacilarinin konuya hassasiyetle egilmeleri gerekmektedir. Dahasi, yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninda ilgililere yazma becerisini 6gretecek egitimcilerin de kiiltiirel yeterlik basta
olmak tizere dil bilgisel, iletisim ve sdylem yeterligine de sahip olmalar1 gerekmektedir (Tiryaki,
2013).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde, 6grenenlerin motivasyonu, dil kaygisi, tutumlari,
0z giiven diizeyleri ve hedef dile yonelik algilar1 gibi psikolojik etkenler, dil 6grenme basarisini
ve 0grenme siirecinin siirdiiriilebilirligini 6nemli dl¢iide etkilemektedir (Gardner, 1985; Krashen,
1982). Bu etkenler, bireyin dili kullanma istegini, 6grenme stratejilerini ve hedef dile yonelik
duyussal bagliligimi sekillendiren belirleyici degiskenler olarak degerlendirilmektedir. Yabanci
dil 6gretiminde dil becerileri kazandirilirken hedef kitlenin duyussal becerilerinin de bilinmesi ve
buna gore dgretimin planlanmasi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkli 6§renme, hem biligsel hem sosyal
hem duyugsal hazirbulunusluk durumundan etkilenmektedir (Bandura, 1997). Birey 6grenme
siirecinde i¢inde bulundugu sosyal ortamdan kendi hakkindaki diisiincelerden etkilendigi igin
kendi 6grenme durumuna yonelik bir inang gelistirmeye baslar. Bireyin kendi 6grenme durumuna
yonelik gelistirmis oldugu bu inang ve yargi, 6z yeterlik algisin1 olusturur (Erdem vd., 2017, s.
76).

Tiirkge 6grenen yabanci bireylerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek, 6z denetim ve 6z disiplin
diizeylerinin gelismis olmasi, 6grenme siirecinde bilissel ve duyussal 6zerkligi destekleyerek dilin
kurallarina uygun ve kalict bi¢imde edinilmesini kolaylastirmaktadir. Bu baglamda 6z yeterlik,
bireyin herhangi bir isi yapabilmesi ile ilgili yeteneklerine iligkin 6n goriisleri (Bandura, 1997);
verilen bir iste kendini giivende hissetme algis1 (Jinks & Morgan, 1999); ihtiya¢ duydugu biligsel,
giidiisel ve davranissal kaynaklar1 kullanabilmesine iliskin kendisine olan inanglari (Demir, 2011)
seklinde tamimlanmaktadir. Oz yeterlik inanci, kisinin herhangi bir fiili durum karsisinda
sergileyecegi performansi etkiledigi gibi duygu, diislince ve motivasyonunu da dogrudan
etkilemektedir (Bandura, 1993). Bu baglamda Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu bireylerin yazma
becerilerinin istendik diizeye ulasabilmesi i¢in 6z yeterlik algilarinin bilinmesi ve gelistirilmesi
egitim-6gretim faaliyetlerine katki saglayacaktir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi 6z yeterlik algilarini belirlemeye yonelik
caligmalar (Altunkaya & Ates, 2017; Ayhan & Kana 2019; Biiyiikikiz, 2011; Erdil, 2017; Demir,
2019; Demirel & Temur, 2023; Kocaoglu, 2022; Mutlu, 2019; Tay & Dogan Kahtali, 2023)
bulunmaktadir. Ancak ortaokul diizeyinde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
Kilig Avan ve Kalenderoglu’nun (2019) ¢aligmasi disinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.
Bu durum alanyazini i¢in bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Mevcut ¢aligmanin alanyazinina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada, ortaokul diizeyinde 6grenim goéren miilteci
Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi amaglanmustir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son yillarda diinyada meydana gelen olaylardan dolay1 bir¢ok insan go¢ etmek zorunda
kalmustir. Ozellikle 2011 tarihinde Suriye i¢ savasi sonrasinda Tiirkiye, yogun bir gd¢ dalgasiyla
karsilagmis ve binlerce insana ev sahipligi yapmustir. Ayrica Ukrayna-Rusya savasi nedeniyle
bir¢ok kisi yine Tiirkiye’ye siginmistir. Bu siiregte, Tiirkiye’de egitim sistemine dahil olan
miilteci 6grencilerin sayisinda 6nemli bir artis yaganmistir. Bu 6grencilerin Tiirkge 6grenme
stireci, hem akademik basarilarinin hem de toplumsal uyumlarinin saglanmasi agisindan
onemlidir. Bu baglamda, mevcut arastirmanin temel amaci ortaokul diizeyinde 6grenim goren
miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma becerisine yonelik 6z yeterlik algilarini belirlemek ve bu
algilarin dil 6grenme siireciyle olan iligkisini ortaya koymaktir. Yazma becerisi, dilin iiretim
boyutunu temsil etmesi ve bilissel, duyussal ile dilsel yeterlikleri bir arada gerektirmesi
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bakimindan, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde karmasik becerilerden biri olarak
goriilmektedir. Miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma becerisine yonelik 6z yeterlik algilarmin
incelenmesiyle dil ogretiminde karsilastiklar1 giicliiklerin ve destek gerektiren alanlarin
belirlenmesine katki saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilecek
bulgularin hem Tiirkge 6gretimi politikalarinin gelistirilmesinde hem de miilteci 6grencilerin
dilsel uyum siirecine yonelik egitim programlarinin diizenlenmesinde yol gosterici olmast
beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Problem ve Alt Problem Sorular:

¢ Miilteci dgrencilerin Tiirkce yazma becerisi 6z yeterlik alg1 diizeyleri nedir?

¢ Miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma becerisi 6z yeterlik alg1 diizeyleri “cinsiyet, ana dili,
yas, dogum yeri, Tiirkiye’de bulunma siiresi, Tiirkiye’de bulunma sebebi”ne gore farklilagmakta
midir?

YONTEM

Aragtirmanin etik izni, Baskent Universitesi Etik Kurulu tarafindan 19.02.2024 tarihinde
316675 say1 ile olumlu karar alinmigtir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Betimsel tarama modeli,
bireylerin, nesnelerin, kurumlarin veya olaylarin mevcut durumlarin ve isleyis bicimlerini ortaya
koymak amaciyla kullanilan bir arastirma desenidir (Cohen vd., 2002). Miilteci 6grencilerin
Tiirk¢e yazma 0z yeterlik algilarin1 betimlemeyi amaglayan mevcut ¢aligma i¢in betimsel tarama
modelinin kullanilmas1 uygun bulunmustur.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, Mersin ilinin bir ilgesinde ortaokula devam eden 200 miilteci
O0grenci olusturmaktadir. Arastirmada segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde, arastirmacinin erigim
olanaklari, zaman kisitlart ve mevcut kosullar1 dikkate alinmistir. Arastirmaya dahil edilen
katilimeilarin demografik bilgileri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 109 54.5
Erkek 91 45.5
o Arapca 154 77.0
Ana dili Diger 46 23.0
11 yas ve alt1 56 28.0
. 12 yas 43 21.5
Yas diizeyi 13 yas 47 235
14 yas ve {istii 54 27.0
Suriye 144 72.0
Dogum yeri Tiirkiye 34 17.0
Diger 22 11.0
. . Arapca 101 50.5
Ailede konusulan dil Diger 99 495
2 yil ve daha az 24 12.0
Tiirkiye’de bulundugu siire 3-5 yil aras1 36 18.0
6 yil ve daha fazla 140 70.0
Daha once Tirkge egitim alma Evet 18 9.0
durumu Hayir 182 91.0
Savas ile iltica 129 64.5
Tiirkiye’de bulunma sebebi Egitim i¢in 49 24.5
Diger 22 11.0
Toplam 200 100

Tablo 1°de, katilimcilarin cinsiyet dagiliminin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Yas gruplarina gore dagilim degerlendirildiginde, en yiiksek oranmn “11 yas ve
altr” grubunda yer aldig1, buna karsilik “12 yas” grubundaki 6grenci sayisinin en diisiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi dogum yerlerinin Suriye oldugunu ifade
etmigtir. Aym sekilde, 6grencilerin ana dili ile aile ortaminda en sik kullanilan dilin Arapga
oldugu saptanmistir. Tiirkiye’de bulunma siireleri incelendiginde, cogunlugunun “6 yil ve tizeri”
siiredir iilkede ikamet ettigi anlasilmaktadir. Ayrica, 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin daha
once herhangi bir Tiirkge egitimi almadigr goriilmektedir. Tirkiye’ye gelis nedenleri
incelendiginde ise katilimcilarin ¢ogu savas kosullart nedeniyle Tiirkiye’ye geldikleri
goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar ve Siireci
2.4. “Tiirkge Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”

Aragtirmada kullanilan 6l¢me araci, yedili Likert tipi bir 6lgek olup iki alt boyuttan (anlatim
ve sekil ile dilbilgisi) ve 16 maddeden meydana gelmektedir. Olgek, Biiyiikikiz (2011) tarafindan
gelistirilmis olup, calismada kullanilmadan &nce izinler temin edilmistir. Olgegin, arastirmadaki
katilimcilarin algilanma diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Uzunboylu ve Sarigéz’iin (2015)
formiilii esas alinmistir. Bu dogrultuda, 6lgme aracina iliskin standart bir puanlama sistemi
olusturulmustur.

2.5. Giivenirlik ve Normallik Analizi

Biiyiikikiz (2011),“Tiirkge Ogrenen Yabancilar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Olgegini gelistirirken Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist 0,922 olarak hesaplamis ve dlcegin
kullanilabilir oldugunu belirlemistir. Bu aragtirmada, ¢alisma grubunu olugturan dgrencilerin yag
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araliginin (9-14) kiiciikk olmas1 nedeniyle, 6l¢egin uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla
arastirma Oncesinde ayni okulda bir 6n uygulama gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, 6lgme aracinin giivenirligini destekleyici kanit elde etmek lizere Cronbach Alfa
katsayis1 yeniden hesaplanmig ve sonuglar Tablo 2’°de sunulmustur.

Tablo 2

Ol¢me Aract Igin Hesaplanan Giivenirlik Degerleri

Olcme Araci Madde sayisi Cronbach alfa Carpikhik  Basikhik

Yazma Oz Yeterlik Algist 16 976 -0.05 -1.48

Tablo 2 incelendiginde, arastirmada kullanilan 6lgme aracinin toplam puanina iliskin
giivenirlik katsayisinin .70 ve {iizerinde oldugu goriilmektedir. Psikolojik degiskenlerin
6l¢iilmesinde kullanilan 6lgekler igin .70 ve {izeri giivenirlik diizeylerinin kabul edilebilir oldugu
ifade edilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2013). Olgege iliskin carpiklik ve basiklik degerlerine
bakildiginda, verilerin “£2.00 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu veri 6lgme aracinin normal
dagilima yakin oldugunu gostermektedir (George & Mallery, 2010, s. 21; Shiel & Cartwright,
2015, s. 28).

2.6. Kisisel Bilgi Formu

Miilteci 6grencilerin demografik o6zelliklerini betimlemek i¢in aragtirmaci tarafindan
“Kisisel Bilgi Formu” gelistirilmistir. Formda katilimcilara “cinsiyet, ana dili, yas diizeyi, dogum
yeri, ailede konusulan dil, Tiirkiye’de bulunma siiresi, daha 6nce Tiirk¢e egitim alma durumu ve
Tiirkiye’de bulunma sebebi” sorulardan olugmaktadir. Bu form kullanilmadan 6nce 3 alan
uzmanin goriisiine bagvurulmus, gelen doniitler dogrultusunda formun son sekli verilmis ve daha
sonra kullanilmstir.

2.7. Verilerin Analizi

Veri analiz siirecinde dncelikle betimsel istatistikler kapsaminda frekans ve yiizde degerleri
ile carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir. Olceklere iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmis, iki gruplu degiskenlerin karsilastirilmasinda t-testi, ikiden fazla
gruba sahip degiskenlerin analizinde ANOVA uygulanmistir. Olgme araglarina iliskin giivenirlik
analizinde ise “Cronbach alfa” katsayis1 hesaplanmigtir. Fark analizlerinde istatistiksel anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmis ve tiim analizler “SPSS 25.0” paket programi aracilifiyla
yiiritilmistiir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizine dayali bulgular ilgili alt
problemlere uygun bigimde diizenlenmis, tablolar ve bunlara iliskin agiklamalarla birlikte
sunulmustur. ilk asamada miilteci dgrencilerin Tiirkge yazma becerisine yonelik 6z yeterlik
algilarinin belirlenmesi hesaplanmig ve sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Yazma Oz Yeterlik Algi Olcegine Ait Bilgiler

Degisken N Min. Max. X SS

Yazma 6z yeterlik algisi 200 21.00 112.00 70.97 (4.43) 27.16

4193



Tablo 3’e bakildiginda, 16 maddeden olusan ve yedili Likert tipi derecelendirmeye sahip
“Tiirkge Yazma Oz Yeterlik Algist Olgegi”nden toplanan puanlarin 21 ile 112 arasinda degistigi
ve ortalama puanin 70.97 oldugu goriilmektedir. Parantez i¢inde belirtilen bu ortalama deger,
madde sayisina boliinerek hesaplanmis ve Tiirkce yazma 6z yeterlik algi diizeylerinin
yorumlanmasinda temel alimmistir. Bu hesaplamaya gore, 4.43 olarak belirlenen ortalama,
miilteci Ogrencilerin Tiirkce yazma 06z yeterlik algilarmin “orta diizeyde” oldugunu
gostermektedir.

Tirk¢e yazma 0z yeterlik alg1 diizeylerinin genel goriiniimii belirlendikten sonra, bu
diizeylerin sosyo-demografik degiskenler agisindan farklilik gdsterip gdstermedigi incelenmistir.
[lk olarak, cinsiyet degiskenine gdre Tiirkce yazma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin karsilastiriimasi
amaciyla bagimsiz drneklemler t-testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Cinsiyete Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar:

Degisken Cinsiyet N X SS sd t 7
Kiz 109 80.23 25.17

Yazma 6z yeterligi 198 5.68%  14%%*
Erkek 91 59.88 25.35

Not: * p < .05; n? = kiiciik etki; **1?= orta etki; ***n? = biiyiik etki

Tablo 4’e bakildiginda, katilimcilarin yazma 6z yeterliklerinin cinsiyete gore anlamli
oldugu (tiss = 5.68; p < .05), ortalama puanlarinin ise kiz 6grencilerin Tiirk¢e yazma 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin (X = 80.23) erkek ogrencilere kiyasla (X = 59.88) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica, farkin pratik 6nemini belirlemek i¢in hesaplanan etki biiyiikligiiniin biiyiik
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Cinsiyete gore yapilan karsilastirmanin ardindan, miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma 6z
yeterlik algi1 diizeylerinin ana dil degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ana Dillerine Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglart

Degisken Ana dili N X SS sd t 7
Arapga 154 66.98 26.47

Yazma 6z yeterligi 198 3.94*  07**
Diger 46 84.33 25.36

Not: * p <.05; *n?= kiiciik etki; **n’= orta etki; ***n?= biiyiik etki

Tablo 5°te, katilimcilarin yazma 6z yeterliklerinin ana diline goére anlamli oldugu
goriilmektedir (tiss = 3.94; p < .05). Ortalama degerlere bakildiginda, ana dili Arapga olmayan
ogrencilerin (X = 84.33) Tiirkce yazma oz yeterlik alg1 diizeylerinin, ana dili Arapga olan
ogrencilere (X = 66.98) kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, farkin pratik dnemini
belirlemek i¢in hesaplanan etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ana dil degiskenine iligkin karsilagtirmadan sonra, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e yazma 6z
yeterliklerinin yasa gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla ANOVA analizi
yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
Yas Diizeyine Iliskin ANOVA Sonuclar

Degisken Yas diizeyi N X SS sd F (:$£:y)
11 yas ve alt1 56 68.70 26.19
Yazma 6z 2y #oOoRg BB %6 om Fax yok
yeterligi 13 yas 47 6968  26.61
14 yas ve Ustii 54 73.26 27.63
Not: *p <.05.

Tablo 6’ya bakildiginda, katilimcilarin yazma 6z yeterliklerinin yas degiskenine gore
anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(3,196) = 0.33; p > .05). Bu bulgu, katilimcilarin yaslar1 farkl
olsa da yazma 6z yeterlik algilariin benzer diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Yas degiskenine iligkin karsilagtirmanin ardindan, miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma 6z
yeterliklerinin dogum yerine gore farklilik gdsterip gostermedigini incelemek amaciyla ANOVA
analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Dogum Yerine Iliskin ANOVA Sonuglar

<. o . < Fark
Degisken Dogum yeri N X SS sd F (Tukey)
Suriye (1) 144 6745 2655
Yazma 6z Tiirkiye (2) 34 8432 2657  2-197  5.66* 2> 1
yeterligi
Diger (3) 22 7336 2649
Not: *p <.05.

Tablo 7’de, katilimcilarin yazma 6z yeterliklerinin dogum yerine gore anlamli oldugu
goriilmektedir (F(2.197) = 5.66; p < .05). Ayrica yapilan Tukey coklu karsilastirma testi
sonucunda, Tiirkiye’de dogan miilteci dgrencilerin yazma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin (X =
84.32), Suriye’de dogan 6grencilere gore (X = 67.45) yiiksek ve anlamli oldugu belirlenmistir.

Dogum yeri degiskenine gore yapilan bu karsilastirmanin ardindan, miilteci 6grencilerin
Tiirkge yazma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ANOVA uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo
8’de sunulmustur.
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Tablo 8
Tiirkiye 'de Bulunma Siiresine Iliskin ANOVA Sonuclart

< Tiirkiye’de bulunma - Fark
Degisken siiresi N X SS sd F (Tukey)
2 yil ve daha az 24 65.92 25.03
Yazma 6z 3-5 yil arast 36 64.17 28.66  2-197 222 -
yeterligi
6 y1l ve daha fazla 140 73.59 26.87
Not: *p <.05.

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin yazma 6z yeterliklerinin Tiirkiye’de kaldig siireye
gore anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir (F(2,197) =2.22; p > .05). Bu sonuca gore,
katilimeilarin Tiirkiye’de kalma stireleri farkli olsa da Tiirk¢e yazma 6z yeterlik alg1 diizeylerinin
benzer oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de bulunma siiresine iligkin kargilagtirmanin ardindan, miilteci 6grencilerin Tiirkge
yazma 0z yeterlik alg1 diizeylerinin Tiirkiye’de bulunma nedeni degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini incelemek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9
Tiirkiye 'de Bulunma Sebebine Iliskin ANOVA Sonuglar
< Tiirkiye’de bulunma - Fark
Degisken sebebi N X SS sd F (Tukey)
Savag ile iltica (1) 129 66.41 26.59
Yazma 06z 2>1
e Egitim i¢in (2) 49 7790 28.57 2-197 5.56*
yeterligi 3>
Diger (3) 22 8227 20.97
Not: *p <.05

Tablo 9’da, katilimcilarin yazma 6z yeterliklerinin Tiirkiye’de kalma nedenine gore
anlamli oldugu goriilmektedir (F-197)= 5.56; p <.05). Ayrica yapilan Tukey coklu karsilastirma
testi sonucunda egitim (X= 77.90) ile diger sebeplerle (X= 82.27) Tiirkiye’de bulunan miilteci
ogrencilerin yazma 6z yeterlilik alg1 diizeyleri, savas nedeniyle gelenlere kiyasla (X= 66.41)
yiiksek ve anlamli oldugu belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Aragtirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuclar su sekildedir:

1. Miilteci Ogrencilerin Tiirkge yazma 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Arastirma bulgularina gére katilimcilarin Tiirkge yazma becerisine iligkin 6z yeterlik
algilan orta diizeyde bulunmustur. Bu sonug, aragtirmanin baslangicta ortaya konulan hipotezini
destekler niteliktedir. Nitekim Bandura (1997), 6z yeterlik diizeyinin, kisinin bir gorevi yerine
getirme konusundaki inancini belirledigini ve bu diizeyin asir1 diisiik ya da asir1 yiiksek olmasi,
kisinin 6grenme siirecine uyumunu olumsuz yonde etkileyebilecegini ifade etmistir. Benzer
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sekilde Schunk ve Pajares (2002), orta diizeyde 6z yeterlik algisina sahip bireylerin 6grenme
stirecinde daha dengeli bir motivasyon sergilediklerini ve gorevlerine daha gercekei hedeflerle
yaklastiklarini belirtmektedir. Bu baglamda, arastirma sonucunda elde edilen orta diizey 6z
yeterlik bulgusu, dgrencilerin dil 6grenme siirecinde dengeli bir 6z degerlendirme egilimine sahip
olduklarin1 gostermektedir. Bu sebepten dolay1 orta diizey 6z yeterlik algisi, aragtirmamizin
hiptezini desteklemektedir. Elde edilen bu sonug¢ Biiyiikikiz (2011), Boztilki (2016), Altunkaya
ve Ates (2017), Erdil (2017), Ayhan (2019), Demir (2019), Kili¢ Avan ve Kalenderoglu (2019),
Kocaoglu (2022), Demirel ve Temur (2023) ve Tay ve Dogan Kahtali (2023) tarafindan
gergeklestirilen caligmalarin sonucunu destekledigi sdylenebilir. S6z konusu c¢alismalarda
Tirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin yazma 06z yeterliklerinin ortalamanin
tizerinde oldugu tespit edilmistir. Mutlu (2019) da 6n test-son test deneysel desene dayali yapmus
oldugu arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama 6ncesi yazma becerisi 6z
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ve 6z yeterlik puanlariin esit oldugunu
belirlemistir. Ayrica Shah vd. (2011) Ingilizce 6grenen Malezyali dgrencilerin, Romrome ve
Mbato (2023) ise ingilizce dgrenen Endonezyali (EFL) dgrencilerin yazma 6z yeterliklerini
belirlemeyi amagladiklar aragtirmada, 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugunu
belirlemislerdir. Pajares ve Johnson (1995) da yaptiklan ¢alismada, katilimcilarin yazma 6z
yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu tespit etmiglerdir. Alan yazininda konuyla ilgili yapilan
caligmalarin mevcut ¢aligmanin ilgili sonucunu destekler nitelikte oldugu anlagilmaktadir.

2. Aragtirmaya katilan miilteci 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin cinsiyet gore anlamli
oldugu, grup ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grencilerin Tiirkge yazma 6z yeterlik algi
diizeylerinin erkek ogrencilere kiyasla yiiksek oldugu saptanmistir. Kadin beynindeki ndéron
sayisinin erkek beynindeki ndron sayisindan %11 fazla olmasi cinsiyete dayali bu farkliligin
nedeni olarak gosterilebilir (Witelson, Glezer & Kigar, 1995; Brizendine, 2014). Biiyiikikiz
(2011) yabanci Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerini, Demir (2019) ise Tirkiye’deki farkl
tniversitelerdeki yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlik ve kaygilarini belirlemeye calistiklar
aragtirmada, cinsiyet degiskeninin katilimcilarin yazma 6z yeterlik algilarina etki etmedigini fakat
kizlarin 6z yeterlik algilarinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Benzer
sekilde Bakir (2015), Altunkaya ve Ates (2017), Ayhan (2019), Erdil (2017), Kiligc Avan ve
Kalenderoglu (2019), Kaplan (2018) ve Kocaoglu (2022), Demirel ve Temur (2023), Tay ve
Dogan Kahtali (2023), yabanc1 6grencilerin cinsiyetleri ile Tiirk¢e yazma 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir iligki olmadigini belirlemiglerdir. Ayrica Pajares ve Valiante (1997) ve Pajares ve
Valiante (1999) de yaptiklar1 arastirmada, cinsiyetin yazma 6z yeterlik algisina etki etmedigini
fakat s6z konusu kizlarin 6z yeterlik algilar1 erkelere kiyasla daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Klassen (2002) ve Kocaoglu (2022) ise yaptiklar1 ¢alismada, kizlarin 6z yeterlik
algilarinin erkeklere kiyasla daha diisiik oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuglara bakarak
cinsiyete dayali degiskenin 6z yeterlik algilarina iliskin birbirinden farkli sonuglar ortaya ¢iktigi
sOylenebilir.

3. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e yazma 6z yeterliklerinin ana dillerine gére anlamli oldugu
saptanmistir. Ogrencilerin ana dili ortalamalarina bakildiginda, ana dili Arapga olmayan miilteci
Ogrencilerin 0z yeterlikleri, ana dili Arapga olanlara kiyasla yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug,
Kocaoglu’nun (2022) caligmasini desteklemektedir. Kocaoglu’nun (2022), Ural-Altay dil ailesine
mensup olan 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek ¢iktigini tespit etmistir. Bu durumun
sebebi katilimcilarmn ana dili ile Tiirk¢enin ayn1 dil ailesine mensup olmasi olarak gosterilebilir.
Bakir (2015) da yaptig1 calismada, katilimcilarin yazma 6z yeterlik algilarin dil ailesi
degiskenine gore anlamli oldugunu tespit etmis ve ardindan ¢oklu karsilastirma testi yapmugtir.
Test sonuglarina gore Hint-Avrupa dil ailesi ile Ural-Altay dil ailesine mensup dgrencilerin yazma
0z yeterlik ortalamalari Hami-Sami dil ailesi ile Cin-Tibet dil ailesine mensup olan 6grencilerin
0z yeterlik ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica Erdil’in (2017) arastirmasinda,
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Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinin ana dili disinda bildikleri dil say1s1 degiskenine gore anlaml
olarak farklilagirken, Biiyiikikiz (2011) arastirmasinda Ogrencilerin yazma becerisi 0z
yeterliklerinin bildikleri dil sayisina gore anlamli bir farklilagsma olmadigini tespit etmistir.
Kaplan (2018) arastirmasinda, ana dili degiskeninin &grencilerin yazma 6z yeterliklerini
etkilemedigini tespit etmigtir. Benzer sekilde Tay ve Dogan Kahtali (2023), Suriye giivenli
bolgede yasayan yabanci uyruklularin Tiirk¢e yazma kaygi, tutum ve 6z yeterliklerini ¢esitli
degiskenlere gore belirlemeye calistiklar: arastirmada, ana dil degiskeninin katilimeilarin yazma
0z yeterlik algilarina etki etmedigini tespit etmislerdir. Demirel ve Temur (2023) da yaptiklar
aragtirmada, Tlirk¢e yazma 06z yeterlik ortalamasi en yiiksek ogrencilerin dili Urduca, en diisiik
Rusca oldugunu tespit etmislerdir. Ancak boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda katilimci sayisinin
da etkili oldugunu ifade etmislerdir.

4. Miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma 6z yeterlikleri ile yas degiskeni arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 saptanmistir. Bu sonug, Biiyiikikiz (2011), Bakir (2015), Altunkaya ve Ates
(2017), Erdil (2017), Kaplan (2018), Ayhan (2019), Demir (2019), Kili¢ Avan ve Kalenderoglu
(2019), Kocaoglu (2022), Tay ve Dogan Kahtali (2023) tarafindan yapilan c¢alismalarin
sonuglartyla ortiismektedir. Bu sonuglardan hareketle yas degiskeninin katilimcilarin yazma 6z
yeterlik algilarina etkisi olmadigi sdylenebilir.

5. Miilteci 6grencilerin, Tiirk¢e yazma 6z yeterlik algilarinin dogum yerine goére anlamli
oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Kocaoglu’nun (2022) ¢alismasinin sonucunu desteklemektedir.
Kocaoglu (2022), yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e yazma 6z yeterlik algilarinin bulunduklari
kita degigskenine gore anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Ayrica yaptigi ¢oklu
karsilagtirma testi sonucunda, Avrupa kitasindan gelen Ogrencilerin 6z yeterlik algilar1 Afrika
kitasindan gelen 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak Bakir (2015) ve
Erdil (2017) yaptiklar ¢alismada, katilimcilarin geldikleri yer degigkeni ile yazma 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 saptamiglar. Demirel ve Temur (2023) da yaptiklar
arastirmada, Tiirk¢e 0grenen yabanci uyruklu 6grencilerin geldikleri {ilke degiskenine gore en
yiksek yazma 6z yeterlik ortalamasina sahip 6grencilerin tilkesi Filistin, en diisiik yazma 6z
yeterlik algisina sahip dgrencilerin iilkesi ise Malezya oldugunu tespit etmislerdir.

6. Miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma 6z yeterliklerinin Tiirkiye’de kalma zamanina gore
anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuca gore Tiirkiye’de bulunma siiresi
degiskeninin miilteci 6grencilerin 6z yeterlik algi diizeylerine etki etmedigini ve dgrencilerin
algilar benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 6 y1l
ve daha fazla siire ikamet eden Ogrencilerin 6z yeterlikleri 3-5 y1l ve 2 yildan daha az ikamet
edenlere gore daha yiiksek ¢iktigi gozlenmistir. Bu sonug, Biiyiikikiz (2011), Bakir (2015), Ayhan
(2019), Demir (2019), Kilig Avan ve Kalenderoglu (2019) ve Kocaoglu (2022) tarafindan
gerceklestirilen galigmalarin sonuglariyla ortiismektedir. Bu durumun sebebi Tiirkiye’de daha
fazla ikamet eden 0grencilerin yazma becerisi konusunda daha tecriibeli olmalar1 gosterilebilir.

7. Miilteci 6grencilerin Tiirkge yazma 6z yeterlik algi diizeylerinin Tiirkiye’de bulunma
sebebine gore anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in Tukey
testi yapilmis ve test verilerine gore Tirkiye’de egitim almak i¢in ve diger sebeplerle gelen
Ogrencilerin yazma 6z yeterlilik algilar1 savastan dolay1 go¢ eden miilteci 6grencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, Biiyiikikiz (2011), Bakir (2015) ve Demir (2019)
tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglartyla ortlismemektedir. S6z konusu ¢alismalarda, Tiirkce
Ogrenen yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme amact degiskeni ile yazma 6z yeterlik algilart
arasinda anlamli bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Tiirkiye’de yasayan ve Tirk¢ce Ogrenim goren yabanci uyruklu bireylerin sosyo
demografik ozellikleri farklilik gdstermektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretilirken hedef kitlenin
ozellikleri ve ihtiyaglart dikkate alinmalidir.

e Basaril1 bir Tiirkce 6gretimi icin hedef kitlenin 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi gerekir.
Oz yeterlik algis1 diisiik olan dgrencilerin bu algilarini yiikseltecek etkinliklere yer verilmelidir.
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e Ders programi hazirlanirken amag ve kazanimlara uygun materyaller segilmelidir. Ayrica
Ogretmenler derste ¢agdas egitim anlayisina uygun 6gretim-yontem ve teknikler kullanmalidir.

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda hizmet veren kurumlar, bu alanda uzmanlasacak
Ogretmen adaylarina deneyim kazanabilmeleri i¢in stajyerlik gibi olanaklari saglamalidir.

e Bu arastirmada nicel yontem kullanilmigtir. Nitel veya Karma yontemli ¢alismalar da
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

People desire to convey their feelings and thoughts to others. They utilize various methods
in this transfer process. In other words, human beings realize what they want to express by using
linguistic codes, that is, symbols and signs. One of the skills of expressing these codes by coming
together is writing. Writing can be defined as an expression skill in which the person cognitively
designs thoughts in a meaningful integrity and succession by using a set of symbols and signs
within the framework of grammatical rules. Writing is “the act of transferring language, which is
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a tool of oral communication, to a visual and one-dimensional string called writing” (Adali, 2003,
p- 30); “a need in terms of transferring knowledge in the profession as well as in daily work”
(Ozbay, 2006, p. 121); “the psychomotor production of symbols and signs that are suitable for
expressing feelings and thoughts” (Akyol, 2015, p. 52).

In foreign language teaching, it is very important to know the affective skills of the target
group and to plan the teaching accordingly. Because learning is affected by both cognitive, social
and affective readiness (Bandura, 1997). Since the individual is affected by the social environment
in which he/she is in the learning process and the thoughts about himself/herself, he/she starts to
develop a belief about his/her own learning situation. This belief and judgment that the individual
has developed towards his/her own learning situation constitutes self-efficacy perception (Erdem,
Altunkaya & Ates, 2017, p. 76).

Self-efficacy is an individual's preconceptions about his/her abilities to do any job
(Bandura, 1997); his/her perception of feeling confident in a given job (Jinks & Morgan, 1999);
and his/her beliefs about his/her ability to use the cognitive, motivational and behavioral resources
he/she needs (Demir, 2011). Self-efficacy beliefs directly affect a person's feelings, thoughts and
motivation as well as his/her performance in any actual situation (Bandura, 1993). In this context,
knowing and improving the self-efficacy perceptions of individuals who learn Turkish as a foreign
language in order to reach the desired level of writing skills will contribute to educational
activities.

Method

In this study, descriptive survey model, one of the quantitative research approaches, was
used. The survey model is used to describe the structure of objects, institutions, societies and the
functioning of events (Cohen, Manion & Morrison, 2002). The study group of the research
consists of a total of 200 refugee students studying at Mezitli Imam Hatip Secondary School in
Mezitli district of Mersin province in the 2023-2024 academic year. While determining the
sample of the study, convenient sampling method, one of the non-random sampling methods, was
used. The study group of the research consists of the participants that the researcher can reach
considering the financial means and time available. In order to describe the Turkish writing skill
self-efficacy of refugee students, data were collected with the “Writing Skill Self-Efficacy Scale
for Foreigners Learning Turkish” and “Personal Information Form”. The measurement tool used
in the study consists of 16 items with 2 factors (expression and form, grammar) and 7 Likert type.
Before using this measurement tool developed by Biiyiikikiz (2011), the necessary legal
permissions were obtained and then the application was carried out on the determined days and
hours. In data analysis, descriptive statistics measures (frequencies and percentages), skewness
and kurtosis values, mean and standard deviation values of the measurement tools, independent
samples t-test for variables with two groups, one-way analysis of variance (ANOVA) for variables
with more than two groups, and Cronbach's alpha coefficient for reliability analysis were used
respectively. In the difference analyses, .05 level was taken into consideration for statistical
significance, and all analyses were carried out using the SPSS (version 25) package program.

Results and Discussion

It was determined that refugee students' Turkish writing self-efficacy was at a medium
level. It was determined that the writing self-efficacy perceptions of the refugee students
participating in the study showed a significant difference according to the variables of mother
tongue, place of birth, gender and reason for being in Tiirkiye, but not according to the variables
of age and duration of being in Tiirkiye. This result supports the results of the studies conducted
by Biiytikikiz (2011), Boztilki (2016), Altunkaya and Ates (2017), Erdil (2017), Ayhan (2019),
Demir (2019), Kili¢ Avan and Kalenderoglu (2019), Kocaoglu (2022), Demirel and Temur (2023)
and Tay and Dogan Kahtal1 (2023). Based on the results obtained within the scope of the research,
the following suggestions can be made: The socio-demographic characteristics of foreign
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nationals living in Tiirkiye and studying Turkish differ. The characteristics and needs of the target
group should be taken into consideration when teaching Turkish to foreigners. For successful
Turkish language teaching, the self-efficacy perceptions of the target group should be determined.
Activities that will increase these perceptions of students with low self-efficacy perceptions
should be included. When preparing the curriculum, materials suitable for the objectives and
outcomes should be selected. In addition, teachers should use teaching-methods and techniques
in accordance with the contemporary education approach. Institutions serving in the field of
teaching Turkish to foreigners should provide opportunities such as internships for prospective
teachers who will specialize in this field to gain experience. In this study, in which refugee
students' writing self-efficacy was determined by descriptive survey model, quantitative research
method was used. Long-term experimental studies using qualitative research method or a
combination of both qualitative and quantitative research methods can also be conducted.
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