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Bu calismada, goren bireylere yonelik Braille Bagar1 Testi'nin gelistirilmesi, gecerlik ve
glvenirlik calismasmin yapilmas: amaclanmistir. Calisma kapsaminda, nicel arastirma
yontemlerinden tarama deseni kullamilmistir. Calismanin verileri toplam 214 {iniversite
ogrencisinden toplanmistir. S6z konusu oOgrenciler iki ayri1 calisma grubu olarak ele
almmustir. Calismada Ogrencilere uygulanmak {izere 41 maddeden olusan Braille Basar
Testi hazirlanmustir. Braille Basar1 Testi'nde yer alan maddelerin belirlenmesinde alanyazin
incelenmis, ilgili arastirmalar goézden gegcirilmis ve bir belirtke tablosu hazirlanmigtir.
Hazirlanan bu test birinci ¢alisma grubunda yer alan 110 6grenciye uygulanmis ve elde
edilen veriler ile madde analizleri yapilmistir. Ulasilan analiz sonuglar1 uzman goriisiine
sunulmus ve testteki 11 maddenin testten ¢ikarilmasma yonelik geri bildirim almmusgtir.
Sonrasinda geriye kalan 30 madde icin ikinci calisma grubundaki 104 6grenci iizerinden elde
edilen veriler ile analizler tekrar edilmigtir. Calismanin sonucunda 30 maddelik Braille
Basar1 Testi'nin gecerlik ve gilivenirlik kanitlar1 elde edilmis ve basari testine nihai sekli
verilmistir. Gelistirilen basar1 testinin ortalama madde giigliigii 0,41, ortalama madde ayrt
ediciligi 0,51 olarak hesaplanmustir. Gilivenirlik katsayis1 olarak KR-20 katsayis1 hesaplanmis
ve 0,92 olarak kestirilmistir. Elde edilen sonuglar alanyazina dayali tartisilmis ve
uygulayicilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
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This study aimed to develop a Braille Achievement Test for sighted individuals and conduct
a validity and reliability study. Within the scope of the study, survey design, one of the
quantitative research methods, was used. The researchers collected from a total of 214
university students. These students were treated as two separate study groups. A Braille
Achievement Test consisting of 41 items was prepared to be applied to the students in the
study. In determining the items in the Braille Achievement Test, the researchers reviewed
the literature, reviewed related research, and prepared a specification table. This test was
administered to 110 students in the first study group, and the items were analyzed using the
data obtained. The analysis results were presented to the expert, and the researchers
received feedback to remove 11 items from the test. Then, for the remaining 30 items, the
researchers repeated the analysis with the data obtained from 104 students in the second
study group. As a result of the study, the validity and reliability proofs of the 30-item Braille
Achievement Test were obtained, and the researchers finalized the achievement test. The
average item difficulty of the developed achievement test was calculated as 0.41, and the
average item discrimination was calculated as 0.51. The KR-20 coefficient was calculated as
the reliability coefficient and was estimated as 0.92. The researchers discussed the results
obtained based on the literature, and suggestions were made for practitioners.

*Bu calisma, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan 223K224 Numarali proje ile
desteklenmistir. Projeye verdigi destekten otiirii TUBITAK a tesekkiirlerimizi sunariz.
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Giris
Okuma-yazma, bireylerin diger bireylerle iletisim kurmasin saglayan ve diinya ile etkilesim
kurmasina yardimc olan 6grenme araglarindan biridir. Okuma-yazma, bir iletisim araci olmasmin
yani sira bilgiye ulasma, bagimsiz yasama ve kaynaklara erisim saglamanin da bir aracidir (Akyol,
2012; Giines, 2007). Dolayisiyla bireylerin yasadiklar diinyada bagimsizliklarmin saglanabilmesinde

okuma-yazma becerilerinin 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Okuma-yazma becerileri, bireylerin yasamlarimi bagimsiz bir sekilde stirdiirebilmeleri
agisindan biiylik 6nem tasir. Ancak bu becerinin kazamimi bazi bireyler icin farkli yontemler
gerektirebilir. Ozellikle gorme yetisini dogustan veya sonradan kaybeden gorme engelli bireyler,
geleneksel okuma-yazma yontemlerinden faydalanamayabilir. Gorememe durumu, bireylerin bilgiye
erisimini ve giinliik yasam becerilerinin edinimini dogrudan etkileyen bir durumdur. Bu nedenle
gorme yetersizliginden etkilenen bireylerin bagimsizliklarim1  siirdiirebilmeleri ve bilgiye
ulasabilmeleri i¢in alternatif okuma-yazma sistemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada, gérme

yetersizligi olan bireyler i¢in 6zel olarak gelistirilen Braille (kabartma) yaz1 devreye girmektedir.

Gorme engelli bireylerin bagimsiz yasam becerilerini kazanma siireglerinde Braille (kabartma)
yazi Oonemli 0grenme araclarindan biridir. Braille yazi, gorme engelli bireylerin bagimsiz olarak
okuma-yazma ihtiyaclarin1 karsilamak i¢in kullanilan bir yaz sistemidir (Allman, 1998; Koenig ve
Holbrook, 2000). Bu yaz1 sistemi, cocuklugunda bir kaza sonucunda gorme yetisini kaybeden Louis
Braille tarafindan 1824 yilinda geligtirilmistir. Louis Braille, bu sistemi C. Barbier tarafindan
gelistirilen "gece yazis1" sisteminden esinlenerek olusturmustur. Barbier'in sistemi karmasik ve uzun
ciimlelerden olusmasi nedeniyle bu aracin kullanilabilirli§inin siurli olmasmna yol agmustir. Bu
nedenle Louis Braille, bu sistemi iglevsel olarak kullanamamis ve bu durumun sonucunda sistemi
sadelestirme yoluna gitmistir. Boylece Barbier'in sistemini gelistirmis ve yeniden Braille alfabesini
tasarlamustir (Lorimer, 1997). Gelistirilen bu sistem, zamanla yayginlasarak gérme engelli bireyler icin
evrensel bir okuma-yazma araci haline gelmistir.

Braille yazi, kabartma noktalarla olusturulmus bir yap1 olup her iki elin isaret parmak
uclariyla dokunmaya dayali olarak okunmaktadir. Burada bir el okuma islevini temel olarak
gerceklestirirken diger el isaret parmag ise satir takip etmeyi saglamaktadir. Her bir Braille karakteri,
yan yana iki siitun ve alt alta ti¢ satirdan olusan alt1 noktali bir yapidan olugsmaktadir. Bu yaps, alt1
noktanin cesitli versiyonlarin igeren toplamda 63 farkli kombinasyonun olusturulmasini saglar. Bu
kombinasyonlar ise harfler, sayilar, noktalama isaretleri gibi farkli sembollerin olusturulmasina imkan
verir (Rex vd., 1994).

Gorme yetersizliginden etkilenen bireylerin bagimsiz bir sekilde bilgiye ulagabilmesi igin

Braille yazimin yalmzca ogrenilmesi degil, etkin bir gekilde okunabilmesi de biiyiik 6nem
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tasimaktadir. Okuma siireci, yalnizca harfleri tanumakla smurl kalmayip, kelimeleri ve ciimleleri akici
bir sekilde okumay1 da gerektirir. Bu baglamda, Braille okuma becerisi, bireylerin dokunsal algiy:
etkin kullanabilmesi ve yazili metinleri anlamlandirabilmesi agisindan gelistirilmesi gereken 6nemli

bir yetkinliktir (Grbovic vd., 2022).

Braille yaziy1 okuma, sesleri olusturan sembolleri okuyabilme ile smirli degildir. Braille
yazinin igerisinde yer alan hece, kelime, kelime kokii gibi bircok kisaltmayi, bunlarin kullanim
kurallarin1 da bilmeyi gerektirir. Bu kisaltmalar, metinlerin daha hizli ve verimli bir sekilde
okunmasini saglarken okuyucunun baglami dogru bir sekilde anlamlandirmasini da zorunlu kilar.
Braille okuma siireci, gorme yetersizligi olan bireylerin dokunsal algilarmi etkin kullanmalarma,
parmak uglartyla metni takip ederken anlam biitiinliigiinii korumalarim1i ve okuma hizlarmi
gelistirmelerini gerektirir. Bu becerilerin kazanilmasi, bireylerin akademik basarilarini artirmanin yani
sira glinliik yasamlarinda bagimsiz hareket edebilmeleri icin de biiylik bir 6nem tasimaktadir

(Grbovic vd., 2022).

Gorme engelli bireyler igin bilgiye erisimin en 6nemli araglarindan biri olan Braille yazi,
egitimden is hayatina kadar bir¢ok alanda bagimsizligi desteklemektedir. Braille yaz1 ayrica gérme
engelli bireylerin egitiminin yam sira toplumsal farkindalik ve kapsayiciligr artirmak igin de énemli
bir arag olarak kabul gormektedir. Nitekim Braille yaziin bilgiye erisim saglamada ve gorme engelli
bireylerin yasam kalitesini artirmada oénemli bir yere sahip oldugu ifade edilmektedir (Millar, 1997).
Ancak Braille yazinin sagladigl bu avantajlardan tam anlamiyla faydalanabilmek igin bireylerin bu

sistemi etkin bir sekilde 6grenmesi gerekmektedir.

Gorme engelli bireylere Braille 6gretimi, bu bireylerin bagimsizlik kazanmasi ve egitim
hayatinda basarili olabilmesi i¢in énem tasimaktadir. Okullar basta olmak {izere bir¢ok Ogretim
ortaminda gorme engelli bireylere Braille okuma-yazma 6gretimi gerceklestirilmektedir (Aslan vd.,
2022). Ancak Braille yazimin sadece gorme yetersizligi olan bireyler tarafindan 6grenilmesi yeterli
degildir. Egitimciler, aile iiyeleri ve toplumun farkli kesimlerinden bireylerin de Braille yaziy1
Ogrenmesi, gorme yetersizligi olan bireylerin egitim siirecine daha aktif katihm saglamalarina ve
sosyal hayatta daha kapsayici bir ortam olusturulmasimna katkida bulunacaktir. Bu baglamda, goren
bireylerin de Braille okuma-yazma konusunda bilinglenmesi ve temel diizeyde bu sistemi 6grenmesi,
erigilebilirlik ve kapsayicilik agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Abd-Aziz vd., 2023; Putnam ve
Tiger, 2015).

Goren bireylerin Braille yaziy1 6grenmesi, gorme engelli bireylerle empati kurmalarina ve
onlarin yasadigi deneyimleri daha iyi anlamalarma imkan saglayabilir. Bu siire, gorme engelli
bireylerin toplumdaki ihtiyaglarma duyarli bir yaklagim gelistirmeyi kolaylastirabilir. Ayrica bu

O0grenme siireci, kapsayici bir toplumun farkindahigmna katk: saglayabilir. Egitimciler, saglik calisanlari
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veya kamu hizmeti sunan bireylerin Braille yaziy1 bilmesi, gorme engelli bireylerle daha etkili bir
iletisim kurmalarina destek sunabilir. Bu durum, erisilebilirlik ve esitlik a¢isindan 6nemli bir adim
olarak degerlendirilebilir (Wormsley ve D’Andrea, 2016). Ayrica gorme engelli arkadaslar1 veya
yakinlar1 olan bireyler i¢in de Braille yaziy1 6grenmek, onlarin giinliik yasamlarina aktif olarak dahil
olmalarimi saglayabilir. Bu durum, sosyal baglar1 giiclendirerek daha samimi ve anlaml iligkiler

kurulmasina olanak tanryabilir (Ryles, 1996).

Ulkemizde &zel egitim lisans programlarinda “Braille okuma-yazma” dersi ile dzel egitim
Ogretmen adaylarma Braille yaz1 sistemi Ogretilmektedir. Bu ders kapsaminda Braille alfabesinin
temel yapisi, kabartma harfleri okuma ve yazma teknikleri, kisaltmalarin kullanimi ve 6gretim
yontemleri gibi konular ele alinmaktadir. Ayrica sivil toplum orgiitlerinin actig1 kurs ve sertifika
programlar1 ile de goren bireylere Braille okuma-yazma sistemi Ogretilmektedir. Bu programlar
genellikle temel Braille okuma-yazma becerilerini kazandirmaya yonelik olup uygulamali egitimler ve
pratik calismalar igermektedir. Ancak bu egitim siireglerinin sonunda sistemli bir degerlendirme
mekanizmasmin bulunmamasi veya mevcut degerlendirmelerin smirli kalmasi, Braille 6gretiminin
etkinligini 6l¢meyi zorlastirmaktadir. Bu durum, Braille okuma-yazma becerilerinin ne olgiide

kazanildigin belirlemek igin bagar testlerine duyulan ihtiyac ortaya ¢ikarmaktadir.

Braille 6gretiminin etkin ve verimli bir boyutta degerlendirilmesi i¢in yapilandirilmis basari
testlerine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bagar testleri, Braille yaziy1 6grenen bireylerin harfleri tanimalari,
dogru okumalari, okuma hizlari, okudugunu anlamalar1 gibi bir¢ok temel beceriyi 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla kullanilir. Rex vd. (1994), Braille okuma-yazma becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan testlerin hem bireyin 6grenme diizeyini anlamada hem de 6gretim
siirecini yonlendirmede 6nemli bir rol oynadigini ifade etmektedirler. Ayrica basar: testleri, bireylerin
ihtiyaglarmin  belirlenmesine yardimci olurken aym zamanda onlarin  6grenme siirecinin
bireysellestirilmesine da katki sunmaktadir. Bu yararlarin yaninda basari testleri, bireylerin
performans sonuglarmi gozden gecirerek ogretmenlere 0gretim yontemlerini gézden gecirme ve
Ogretim siireclerini gelistirme firsati sunmasi ile de énemli bir yere sahiptir. Wormsley (2004), Braille
ogretiminde degerlendirme araglarmin siirekli olarak uygulanmasi gerektigini ve bu araglarm
bireylerin ilerlemesini hem de O6gretim tekniklerinin etkililigini 6l¢mede kritik oldugunu ifade
etmektedir.

Basar1 testlerinin gelistirilmesi, yalnzca bireysel bagariy1 degerlendirmekle smirhi kalmayip
ayn1 zamanda egitim programlarinin  etkinligini ve verimlili§ini degerlendirmede de
kullanilmaktadir. Ayrica bagarn testlerinin sonuglarina gore ogretim yontemlerinin gelistirilmesine
yonelik veriler saglanmaktadir. Wormsley (2004), bu tir degerlendirme araglarinin, gorme

yetersizliginden etkilenen 6grencilerin egitim hedeflerine ulasmasia rehberlik etmesinin yani sira
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O0gretmenlerin yontemlerini daha etkili ve verimli hale getirmek igin geri bildirim sundugunu ifade
etmektedir. S6z konusu bu testler, Braille okuma-yazma becerilerinin kazanilmasmi destekleyici
araclar olarak kabul edilmektedir. Braille okuma-yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla
tasarlanan basari testleri ile hem bireylerin mevcut beceri seviyeleri belirlenebilmekte hem de bu
testlerin sonucu sayesinde egitmenlere egitim siireglerini bireysellestirme noktasinda fikir

vermektedir (Rex vd., 1994).

Aragtirmacilar tarafindan yapilan alanyazin taramasi sonucunda Braille yaz1 6gretiminde
katilimcilarin ilerlemesini 6lgmek ve 6gretim siireclerini degerlendirmek igin bazi basar: testlerinin
gelistirildigi belirlenmistir. Ornegin mevcut basari testlerinden biri, Louis Braille Reading Test'tir
(LBRT). LBRT, bireylerin Braille okuma hizin1 ve dogrulugunu 6lgmek igin gelistirilen bir basari
testidir. LBRT, Braille yazi sisteminde yer alan Braille karakterlerini dogru algilama ve Braille yaz1 ile
hizli okuma becerilerini degerlendirmek icin yapilandirilmis bir aractir (Millar, 1997). LBRT ile sadece
gorme engelli bireylerin okuma aligkanliklar: ve teknikleri degerlendirilmeyip ayn1 zamanda okuma
siirecindeki giiclii ve zayif yonleri de ortaya cikarilmaktadir. Ogretmenler topladiklar verilere dayali
olarak gorme engelli bireylerin gelisimlerini desteklemek icin etkili stratejileri gelistirmektedirler. Bir
diger basari testi ornegi ise Basic Braille Skills Test’'tir (BBST). Bu test, Braille yazma becerilerinin
degerlendirilmesini de kapsayan bir basar1 testinden olusturulmustur. BBST, temel Braille okuma-
yazma becerilerini dlgerken gdérme engelli bireylerin harf tanima, kelime olusturma, kisa metinleri
anlama gibi becerilerini degerlendirmeyi Olgen bir aractir (Wormsley, 2004). BBST, 6zetle 6gretim
stireclerindeki ilerlemeyi ayrmtili bir sekilde takip etmek ve bireysel ihtiyaclar1 belirlemek i¢in yaygin

olarak kullanilan bir basar: testi 6rnegi olarak ifade edilebilir.

Alanyazinda var olan Braille yaz ile ilgili bagar testleri genellikle gérme engelli bireylerin
okuma-yazma becerilerini 6l¢meye odaklanmistir. Alanyazin taramasi sonucunda iilkemizde Braille
okuma-yazma becerilerinin 6gretimine ve degerlendirmesine iliskin basari testlerinin olusturulmasi
ve kullanimu ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir. Bu nedenle 6zellikle ulusal alanyazin
agisindan goren bireylere yonelik Braille okuma-yazma becerilerinin degerlendirilmesine iliskin bir
bagari testinin gelistirilmesinin egitimde kapsayicilik ilkesi ve Braille 6gretiminin yayginlagtiriimas:
agisindan 6nemli bir yenilik sunacag: diistiniilmektedir. Bu tiir basar1 testlerinin gelistirilmesi, gérme
engelli bireylerle iletisim kurmayi o6grenmek veya bu bireylerin 6gretim siireclerine katkida
bulunmay: hedefleyen goren bireylerin bilgi ve becerilerini degerlendirmeye yo6nelik bir ihtiyac
karsilamay1 amaclamaktadir. Goren bireyler i¢in gelistirilen bir basari testi, farkl bir degerlendirme
yaklagimu gerektirir ¢iinkii bu bireylerin 6grenme yontemleri ve ihtiyaglari, gérme engelli bireylerden
farklidir. Alanyazinda yer alan testler ile gorme engelli bireyler i¢in uyarlanmis Braille materyallerini

kullanirlarken goren bireylere yonelik bir basar: testi ile bu bireylerin gorsel algiy1 kullanarak Braille
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okuma-yazma becerilerini nasil gelistirdiklerini 6l¢meyi hedeflemektedir. Millar (1997), gorsel alginin
Braille 6greniminde bir avantaj oldugunu belirtmis ancak bu konudaki degerlendirme araglarimin
yetersiz kaldigin ifade etmektedir. Bu ¢ercevede, goren bireyler igin gelistirilecek bir basari testinin
gorme engelli bireyler i¢in kullanilan ayni yontemlerin degil, gorsel ve dokunsal algiy: birlestiren 6zel
bir yapz1 ile olusturulmas: gerekliligini vurgulamaistir.

Goren bireyler i¢in 6zel olarak tasarlanmis testlerin eksikligi, bu alandaki yeni ¢alismalarin
Onemini artirmaktadir. Goren bireyler i¢in bir testin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalari, gorme engelli
bireylerle kullanilan Ol¢me araglarindan farkli parametreler igerebilir. Wormsley (2004), Braille
okuma-yazma becerilerini dl¢limiinde okuma hizin1 ve dokunsal dogrulugu basat olarak ele alirken
goren bireyler icin bir basan testinde gorsel tanima, Braille yaz1 dizilimlerini anlamlandirma, Braille
yazimini 0grenme gibi bilesenler degerlendirilebilir. Bu bilesenlerin cesitliliginden dolayi, goéren
bireylere yonelik test gelistirme ¢alismalar1 mevcut testlerden hem igerik hem de 6lgme yontemleri
agisindan farklihik gostermektedir.

Bir konuya yd&nelik basar: testi gelistirilirken belirli adimlarin takip edilmesi gerekmektedir.
Alanyazmn incelendiginde test gelistirme asamalarinin isimlendirilmesinde birtakim farkhiliklar
bulunsa dahi genel ¢ercevenin benzer oldugu goriilmektedir (Downing, 2006; Lane vd., 2016; Sahin
vd., 2023). Bu asamalarin takip edilerek test gelistirme siirecinin ytiriitiilmesi ilgili testin gecerlik ve
glivenirligine yonelik kanitlar sunmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda da test gelistirme asamalar takip
edilmis ve goren bireylere yonelik bir Braille Bagar1 Testi gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu genel hedef
dogrultusunda ise asagida yer alan arastirma sorularina yarnit aranmaistir:

1. Gelistirilen basar1 testinin nihai uygulamasi sonucunda elde edilen test istatistikleri

nasildir?
2. Gelistirilen basari testinin nihai uygulamasi sonucunda elde edilen madde parametreleri

nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni
Bu calisma, nicel arastirma desenleri igerisinde yer alan tarama c¢alismasi olarak
gerceklestirilmistir. Tarama ¢alismalarinda temel amag ¢alisma kapsaminda ilgilenilen grubun belirli
bir konu hakkinda goriislerini almak olabilecegi (Fraenkel ve Wallen, 2012) gibi 6grencilerin mevcut
basar1 diizeyini ya da belirli bir alandaki bilgi birikimini 6l¢mek icin de kullanilmaktadir. Bu

dogrultuda calismada bir basar: testi gelistirme siireci takip edilmistir.
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Calisma Grubu

Calismada, basar1 testinin gelistirilmesi amaciyla 110 ve 104 kisilik olmak tiizere iki ayr
¢alisma grubu tizerinde uygulama yapilmistir. Calisma gruplarina iliskin betimsel istatistikler Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Gruplarma [liskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler ; L gruf;) ;I' TP %
Lo Kadin 70 63,6 57 54,8
Cinsiyet Erkek 0 364 7 452
1. siruf 8 7,3 9 8,7
2. smuf 35 31,8 34 32,7
Smuf diizeyi 3. simif 26 23,6 17 16,3
4. simf 16 14,5 16 154
Mezun 25 22,7 28 26,9
Ailede gorme engelli Evet 12 10,9 13 12,5
olup/olmama durumu Hayir 98 89,1 91 87,5
Braille dersi alip/almama Evet 58 47,3 58 55,8
durumu Hayir 52 52,7 46 44,2

Veri Toplama Araclarn

Kisisel Bilgi Formu

Calisma kapsaminda, 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin veri elde etmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Bu form kapsaminda
katilmcilara cinsiyetleri, okumakta olduklar1 smif diizeyleri, daha 6nce Braille yaziya yonelik bir
egitim alip almama durumlar: ve ailelerinde gérme engelli birey olup olmadig1 sorulmustur.

Braille Basar1 Testi

Braille Yaziya Yonelik Basari Testi'nin gelistirilmesi siirecinde Lane vd.’nin (2016) test
gelistirme asamalar1 takip edilmistir. Asagida bu asamalar sunulmus ve her bir asama icin
gerceklestirilen islemler kisaca agiklanmistir:

1. Genel test planimin yapiimasi: Bu kapsamda, ilk olarak teste iliskin genel bir plan hazirlanr.
Bu plan kapsaminda hangi yap: olciilecek, puanlara iliskin ne tiir yorumlar yapilacak, hangi test
formati kullanilacak vb. noktalar belirlenir. Calisma kapsaminda gelistirilen testin amaci goren
bireyler i¢in Braille yaziya yonelik bilgi diizeylerinin 6lgiilmesidir. Bu testin Braille yaziya yonelik
alacaklar1 bir egitimin sonucunda katilimcilarin basarili/basarisiz olma durumlarimin belirlenmesi
amactyla kullanilmasi planlanmaktadir. Dolayisiyla bu testin diizey belirlemeye ya da deger bigmeye
yonelik (Giiler, 2019) olarak gelistirildigi ifade edilebilir.

2. Test ile dlgiilecek icerigin tanmimlanmasi: Test planinin yapilmasmin ardindan testin igerigine
iligkin tanimlamalarin yapilmas: gerekmektedir. Bu tarumlamalar yerel, bolgesel ya da ulusal

diizeylerde olabilmektedir. Ogrenme ¢iktilarinin degerlendirilmesine yonelik testlerde kapsam siireg
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icerisindeki tiim ogrenme c¢iktilar1 goz oOniinde bulundurularak olusturulmahdir. Bu asamada
belirlenecek olan igerik testin ilerleyen asamalarmi dogrudan etkileyecegi icin olduk¢a onemlidir
(Downing, 2006). Braille Bagar1 Testi'nin gelistirilmesinde kapsami sinirlandirmak ve igerigi daha net
tanimlayabilmek icin ilk olarak belirtke tablosu (Ek 1) hazirlanmistir. Belirtke tablosu 6zel egitim
alaninda doktora derecesine sahip iki uzman tarafindan hazirlanmis ve kazanimlarin diizeylere
uygunlugu acisindan egitim programlar: ve 6gretim alaninda doktora derecesine sahip iki uzmandan
goriigler almarak olusturulmustur. Bunun yani sira her bir kazanim igin gerekli soru sayis1 ve madde
tiirii i¢in egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda doktora derecesine sahip bir uzman tarafindan
goriisler alinmistir. Basar1 testinde kullanilacak madde tiirii Olgiilmesi amaglanan kazanimlar ve
kazanimlarin bilissel diizeylerine gore belirlenmektedir (Karatoprak-Ersen ve Giindiiz, 2023). Bu
bilgiler gbz oniinde bulunduruldugunda goren bireyler icin Braille Basar1 Testi'nde ¢oktan se¢meli
madde tiiriiniin kullanilmasina karar verilmistir. Uzman gortisleri neticesinde son hali verilen belirtke

tablosu Ek 1’de yer ayrica sunulmustur.

3. Maddelerin yazilmasi/gelistirilmesi: Testin igeriginin belirlenmesinin ardindan madde
yazimina gecilmistir. Belirlenen igerigi ve bilissel diizeyi Olgmek {izere etkili test sorularin
olusturulmasi ve tiretilmesi, madde yazarlari i¢in en biiyiik zorluklardan biridir (Downing, 2006). Bu
asamada bir onceki asamada hazirlanan belirtke tablosuna uygun olacak sekilde maddeler uzmanlar

tarafindan yazilmustir.

4. Maddelerin gozden gecirilmesi: Uzmanlarin maddeleri yazmasmin ardindan bir 6lgme ve
degerlendirme uzmanma maddeler inceletilmis ve maddelerin uygunluguna iliskin goriisler
alinmigtir. Bunun yani sira bir alan uzmani1 da maddelerin belirtke tablosunda yer alan kazanimlarla
uygunlugunu degerlendirmistir.

5. Uygulama icin deneme formunun olusturulmasi: Alinan uzman goriisleri neticesinde basari
testi icin gelistirilen maddeler tek bir formda birlestirilmis ve 41 madde ile pilot uygulamaya

cikilmustir.

6. Pilot uygulamanin yapilmas:: Gelistirilen basar1 testi {izerinden testin uygulanmasi planlanan
katilimcilara benzer bir 6rneklem tizerinde deneme uygulamasi yapilmas: onerilmektedir (Cohen vd.,
2013). Bu sayede diizgiin ifade edilmemis ya da anlasilmayan sorular ve net olmayan secgenekler
ortaya konulabilir ve gerekli diizenlemeler yapilabilir (Fraenkel ve Wallen, 2012). Bu kapsamda 110
kisi ile pilot uygulama gergeklestirilmis ve sonuglar incelenmistir.

7. Pilot uygulamada elde edilen verilerin yorumlanmasi: Gelistirilen basari testinde madde
analizleri iki grup icin gergeklestirilmistir. flk grupta 41 madde iizerinden yapilan analizler
sonucunda maddeler degerlendirilmis, uygun olmayan maddeler i¢in wuzman gorisiine

basvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler ile testte yer alan 11 maddenin test disinda
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birakilmasina karar verilmis ve kalan 30 madde icin 104 kisilik gruptan elde edilen veriler ile madde

analizleri raporlanmigtir.

8. Teste nihai seklinin verilmesi: Pilot uygulama neticesinde kalan 30 madde iizerinden 104
kisiden olusan ikinci ¢alisma grubu ile analizler gerceklestirilmistir. Bu kapsamda yap1 gecerligine
kanit olusturmak amaciyla madde analizleri yapilmig ayrica daha 6nce Braille yaziya iliskin egitim
alan ve almayan bireyler tizerinden karsilastirma yapilmistir. Sonucta Braille Basar1 Testi icin elde

edilen istatistikler raporlanmusgtir.

9. Kesme puanimn belirlenmesi: Basar1 testine iliskin standart belirleme siireci kesme puamnu
belirleme olarak da isimlendirilmekte ve bunun belirlenmesi test gelistirme, uygulama ve raporlama
stirecindeki énemli gorevlerden birini olusturmaktadir (Cizek, 2006). Gelistirilen test, goren bireylere
Braille yaziya yonelik verilen bir egitimin ardindan bu egitimi basariyla tamamlayip
tamamlamadiklarina karar vermek amaciyla yapilmistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda bir degerlendirme
islemi yapilacaktir ve degerlendirme isleminin yapilmasi i¢in bir dlgiite (calisma kapsaminda kesme
puana) ihtiya¢ duyulmaktadir (Kinay ve Celikten-Demirel, 2023). Bu kesme puanin belirlenmesi
amactyla kiimeleme analizinden yararlanilmistir (Sireci, 2001). Kiimeleme analizinde, birbirine benzer
(homojen) katiima gruplar1 (kiimeler) arasindaki mesafeler, her bir katilimcimin her bir kiimenin
merkezine olan uzaklig: belirlenerek hesaplanmaktadir (Sireci vd., 1999). Kiimeleme analizine dayali
siniflama icin K-ortalamalar yaklasimu ile iki siuf (gecti/kald1) dikkate alinmistir. Olusturulan iki simf
lizerinden birinci smuftaki en diisiik puan ile ikinci smifta en yiiksek puani alan katilimcilarin

puanlarmin ortalamasi alinarak hesaplama yapilmustir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi kapsaminda ¢alismada hesaplanan parametreler tanimlanmis ve her bir
parametre icin bilgiler sunulmustur. Calismada basar1 testinin pilot uygulamasi sonucunda elde
edilen istatistikler iki baslikta incelenmistir. Bunlar; test istatistiklerine yonelik olarak merkezi y1gilim
oOlgiileri olan aritmetik ortalama, medyan ve mod degerleri ile merkezi degiskenlik olgiilerinden
standart sapma ve varyans degerleridir. Madde istatistikleri Klasik Test Kurami'na (KTK) dayali
olarak madde giiclitk parametresi, madde ayirt edicilik parametresi hesaplanmistir. Sahin vd. (2023)
basar1 testi gelistirme siirecine iliskin yapmis olduklar1 derleme ¢alismasinda, yapilan ¢alismalarin
cogunda KTK’ye dayal analizlerin yapildigini ifade etmislerdir. Bunun nedeni olarak da KTK’ye
dayali analizler aragtirmacilara hesaplamada kolaylik sunmakla birlikte bu kuram dogrultusunda
gelistirilen analiz programlarina ulasmanin kolay oldugu belirtilmistir. Bunun yarmi sira madde
varyansl, standart sapmasi ve madde giivenirlik indeksleri de hesaplanmistir. S6z konusu analizler

Test Analiz Programi (TAP) ve SPSS 27 paket programlari ile gerceklestirilmistir.
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Bu kisimda kisaca madde parametreleri tanmimlanmis ve ilgili parametreler icin kisaca

acitklamalara yer verilmisgtir:

Madde giicliik parametresi: Maddeyi dogru yanitlayan birey sayisi azaldik¢a madde giigliik
indeksi (0’a yaklasir ve sorunun zor oldugunu gosterir (Giiler, 2019). Madde giigliigiiniin

yorumlanmasinda asagida yer alan araliklar kullanilmistir:
i. 0,80-1,00 arasinda ise ¢ok kolay madde
ii. 0,60-0,79 arasinda ise kolay madde
iii. 0,40-0,59 arasinda ise kolay madde
iv. 0,20-0,39 arasinda ise orta giiglitkte madde
v. 0,19 ve altinda ise ¢ok zor madde olarak ifade edilebilir.

Madde ayirt edicilik parametresi: Madde ayirt edicilik indeksinin yorumlanmasinda (Atilgan vd.,

2019) asagida yer alan araliklar kullanilmistir:
i. 0,40 ve daha ytiksek ise madde teste almabilir.
ii. 0,30-0,39 arasinda ise madde teste alinabilir ancak yine de gelistirilebilir.
iii. 0,20-0,29 arasinda ise teste alinmasi icin diizeltilmeye ihtiyaci vardir.
iv. 0,19 ve daha diisiik ise ¢ok zayif madde testten ¢ikarilmasi gerekir.

Madde varyans: ve standart sapmasi: Bir maddenin varyansi biiyiidiik¢e o madde ile 6l¢iilmek
istenilen 6zellik bakimindan bireyler arasindaki farkliliklarin ortaya konulma giicii artar. Madde
varyansl madde giicliik indeksinin 0,50 olmasi durumunda en biiyiik degeri alir (Tan, 2012). Madde
varyansinin karekokii madde standart sapmasini verir.

Madde giivenirlik parametresi: Madde giivenirlik indeksi madde ayirt edicilik indeksi ile madde
standart sapmasina bagl olarak asagidaki formiil ile hesaplamr. Bir testteki maddelerin giivenirligi
arttikca testin biitliniiniin giivenirligi de artar.

Bulgular

Testin pilot uygulamasi sonucunda elde edilen madde parametreleri incelendiginde Madde 3
(pj=0,84; rj=-0,18 ), Madde 4 (pj=0,35; rj=0,08), Madde 5 (pj=0,44; rj=-0,31), Madde 10 (pj=0,25; 1j=0,18),
Madde 11 (pj=0,27; 1j=-0,28), Madde 12 (pj=0,22; 1j=0,08), Madde 14 (pj=0,30; 1rj=0,15), Madde 24
(pj=0,41; 1j=-0,03), Madde 25 (pj=0,34; 1j=0,14), Madde 35 (pj=0,31; 1j=0,02) ve Madde 39 (pj=0,19;
1j=-0,14) icin madde ayirt edicilik parametrelerinin oldukca diisiik hatta baz1 maddeler i¢in negatif
deger aldig1 belirlenmistir. Bu durumda uzman goriisiine basvurulmus ve s6z konusu maddelerin
basar testi disinda birakilmasina karar verilmistir. Sonug olarak testte yer alan 30 madde ile basar1

testine nihai sekli verilmistir.
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Basar1 testinin veri yapismin incelenmesi amaciyla ikili kodlanan veriler icin tetrakorik
korelasyona dayali olarak Acimlayici Faktor Analizi (AFA) gerceklestirilmistir. Analiz sonucu elde

edilen faktor yiik degerleri ve agiklanan varyans orani Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Maddelere iliskin AFA Sonuclari
Maddeler  Faktor yiik degerleri  Maddeler  Faktor yiik degerleri Maddeler  Faktor yiik degerleri

M1 0,78 M18 0,78 M30 0,62
M2 0,59 M19 0,74 M31 0,72
M6 0,63 M20 0,48 M32 0,69
M7 0,88 M21 0,81 M33 0,87
M8 0,68 M22 0,81 M34 0,74
M9 0,31 M23 0,75 M36 0,31
M13 0,60 M26 047 M37 0,45
M15 0,76 M27 0,48 M38 0,61
Mie6 0,71 M28 0,67 M40 0,57
M17 0,71 M29 0,64 M41 0,33

Oz deger: 13,01; Agiklanan varyans orani: 0,43

Tablo 2'de sunulan degerler incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,31 ile 0,88 araliginda
oldugu, bu maddeler ile agiklanan varyans oraninin %43 oldugu goriilmektedir. Bu durumda testin
tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu ve testte yer alan 30 maddenin tek faktor altinda yer alabilecegi
belirlenmistir. Sonug olarak gelistirilen basar: testinde tek boyutlu bir yap1 oldugu ifade edilebilir.

Geligtirilen bagar1 testinin pilot uygulamas1 sonucunda elde edilen veriler iizerinden test

istatistikleri hesaplanmis ve ulasilan veriler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Basari Testine iliskin Elde Edilen Test Istatistikleri

Madde sayis1 30
Uygulanan kisi sayis1 104
Aritmetik Ortalama 40,89
Medyan 33,33
Mod 26,81
Standart sapma 26,81
Carpiklik / std. hata 3,62
Basiklik / std. hata -1,16
KR-20 0,92
Testin ortalama giicliigli 0,41

Tablo 3 incelendiginde Braille Basar1 Testi'nden elde edilen puanlarin ortalamasinin 40,89;
standart sapmasinin ise 26,81 oldugu goriilmektedir. Standartlastirilmis garpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde verinin saga carpik ve nispeten basik oldugu ifade edilebilir. Bunun yari sira testten

elde edilen puanlar yiiksek giivenirlige sahiptir (KR-20 = 0,92).
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Sekil 1. Test puanlarina iliskin histogram grafigi

Calisma kapsaminda basar: testinin nihai formunda yer alan 30 maddeye iliskin madde

gliclitk ve madde ayirt edicilikleri kestirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. KTK’ya Dayal1 Elde Edilen Madde Parametreleri (30 madde igin)

2 ey ey
Giicliik let Maddeye iliskin Giicliik Aylrt Maddeye iliskin
edicilik yorumlama edicilik yorumlama
M1 0,44 0,64 Orta gugl}lkte ve ayirt M23 0,38 0,61 Zor ve a}llrt ediciligi
ediciligi yiiksek yiiksek
M2 0,56 0,46 Orta gugl}lkte ve ayirt M26 0,33 0,36 Zor ve aylrt. ed%c.lhgl kabul
ediciligi yiiksek edilebilir
M6 036 0,51 Zor ve a.}.llrt ediciligi M7 045 0,37 O.rt.agg(;lukte ve. ayl.rF
yiiksek ediciligi kabul edilebilir
M7 0,39 0.75 Zor ve a.}.llrt ediciligi M28 0,50 0,54 Orta gu(;ltlkte ve ayirt
yiiksek ediciligi yiiksek
M8 0,56 0,54 Orta gugl}lkte ve ayirt M29 0,48 0,51 Orta gu(;ltlkte ve ayirt
ediciligi yiiksek ediciligi yiiksek
M9 0,31 0,23 Zor ve aylr’f edl.C.ﬂlgl M30 0,53 0,49 Orta gu(;ltlkte ve ayirt
kabul edilebilir ediciligi yiiksek
M13 0,70 0,43 Kolay ve .i.iyll‘t ediciligi M31 0,38 0,58 Zor ve a}llrt ediciligi
yiiksek yiiksek
M15 0,49 0,63 Orta gugl}lkte ve ayirt M32 036 0,57 Zor ve a}llrt ediciligi
ediciligi yiiksek yiiksek
M6 0,50 0,58 Orta gugl}lkte ve ayirt M33 0,27 071 Zor ve a}llrt ediciligi
ediciligi yiiksek yiiksek
M17 0,52 0,59 Orta gugl}lkte ve ayirt M34 0,32 0,60 Zor ve a}llrt ediciligi
ediciligi yiiksek yiiksek
M8 0,31 0,61 Zor ve a.}.llrt ediciligi M36 0,22 0,22 Zor ve aylrt. ed%c.lhgl kabul
yiiksek edilebilir
M19 0,44 0,60 Orta gugl}lkte ve ayirt M37 043 0,36 O.rt.agg(;lukte ve. ayl.rF
ediciligi yiiksek ediciligi kabul edilebilir
M20 034 0,37 Zor ve aylr’f edl.C.ﬂlgl M38 0,46 0,48 Orta gu(;ltlkte ve ayirt
kabul edilebilir ediciligi yiiksek
M21 0,38 0,66 Zor ve a.}.llrt ediciligi M40 0,25 0,45 Zor ve a}llrt ediciligi
yiiksek yiiksek
M2 035 0,66 Zor ve a.}.llrt ediciligi Md1 0,27 0,25 Zor ve aylrt. ed%c.lhgl kabul
yiiksek edilebilir

Testtin nihai formunda yer alan maddeler icin degerler incelendiginde KTK’ye dayali olarak

kestirilen madde giiclitk parametrelerinin 0,22 ile 0,70 araliginda degistigi, madde ayirt edicilik
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parametrelerinin 0,22 ile 0,70 arahginda degistigi goriilmektedir. Maddeler genel olarak
incelendiginde maddelerin ¢ogunlugunun orta diizey giiclitk ve yiiksek ayirt edicilige sahip (11
madde icin) ya da zor ve yiiksek ayirt edicilige sahip (10 madde igin) oldugu goriilmektedir.
Maddelere iliskin madde varyansi, standart sapmasi ve madde giivenirlik degerleri de hesaplanmis ve

Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Madde Standart Sapmasi, Varyansi ve Giivenirlik Degerleri
Madde  Madde Madde std. Madde Madde Madde Madde std. Madde

no varyansi sapmast glivenirligi  no varyanst sapmast  giivenirligi
M1 0,25 0,50 0,32 M23 0,24 0,49 0,30
M2 0,25 0,50 0,23 M26 0,22 047 0,17
M6 0,23 0,48 0,24 M27 0,25 0,50 0,18
M7 0,24 0,49 0,37 M28 0,25 0,50 0,27
M8 0,25 0,50 0,27 M29 0,25 0,50 0,25
M9 0,21 0,46 0,11 M30 0,25 0,50 0,24
M13 0,21 0,46 0,20 M31 0,24 0,49 0,28
M15 0,25 0,50 0,31 M32 0,23 0,48 0,27
M16 0,25 0,50 0,29 M33 0,20 0,44 0,32
M17 0,25 0,50 0,29 M34 0,22 0,47 0,28
M18 0,21 0,46 0,28 M36 0,17 0,41 0,09
M19 0,25 0,50 0,30 M37 0,25 0,50 0,18
M20 0,22 0,47 0,18 M38 0,25 0,50 0,24
M21 0,24 0,49 0,32 M40 0,19 0,43 0,19
M22 0,23 0,48 0,31 M41 0,20 0,44 0,11

Tablo 5’te verilen degerler incelendiginde madde varyansinn 0,17 ile 0,25 araliginda oldugu,
madde standart sapmasmnin ise 0,41 ile 0,50 araliginda oldugu goriilmektedir. Madde giivenirligi
incelendiginde ise giivenirlik degerlerinin 0,09 ile 0,37 araliginda oldugu, testte giivenirlige en fazla
katki sunan maddenin Madde 7, en az katki sunan maddenin ise Madde 36 oldugu belirlenmistir.
Braille Basar1 Testi'nde dgrencilerin verdikleri yanitlarin segenekleri dagilimlar: da elde edilmis ve

sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Ogrencilerin yanitlarinin segeneklere dagilimlari incelendiginde celdiricilerin genel olarak iyi
calistigy ifade edilebilir. Yanit olarak secilmeyen higbir ¢eldirici bulunmamaktadir. Baz1 maddelerde
celdiriciler oldukca az sayida kisi tarafindan secilmisken (bakiniz M1'de “D” secenegi ya da M22'de
bulunan “E” segenegi) bazi maddelerde secenekler birbirine oldukg¢a yakin dagihim gostermistir
(bakimiz M30). Degerler genel olarak incelendiginde celdiricilerin dagilimlarmin uygun oldugu ifade

edilebilir.

Tablo 6. Celdirici Analizi Sonuglari

Maddeler A B C D E
M1 11 4 40 3 46*
M2 4 13 21 58* 8
M6 25 15 14 37* 13
M7 41* 23 6 14 20
M8 21 15 58* 8 2
M9 32% 21 20 12 19
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M13 10 7 73* 11 3
M15 31 10 51* 3 9
Mié6 10 52* 12 5 25
M17 15 54* 17 9 9
M18 16 20 19 32* 17
M19 46* 14 20 14 10
M20 18 35* 18 20 13
M21 9 25 18 40* 12
M22 29 22 36* 13 4
M23 40* 22 20 14 8
M26 17 16 17 20 34*
M27 14 17 47* 11 15
M28 19 52* 10 10 13
M29 11 50* 18 11 14
M30 8 17 55* 10 14
M31 14 39* 24 15 12
M32 12 16 37* 21 18
M33 18 21 18 19 28*
M34 18 33* 26 18 9
M36 26 25 19 23* 11
M37 22 45% 20 9 8
M38 17 12 48* 15 12
M40 25 19 26* 17 17
M41 18 18 24 16 28*

*Dogru cevap

Basar testinin yap1 gegerligine kamit sunmak amaciyla testten elde edilen puanlar daha 6nce
bu Braille yaziya yonelik egitim alan ve almayan gruplar {izerinden karsilastirilmistir. Karsilastirma

sonucu elde edilen degerler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Grup Farkliliklarina Dayal1 Basar1 Testi Sonuglarinin Karsilastirilmasi
n X ss  sd t Cohen d

Egitim alan 58 15,98 8,69
Egitim almayan 46 7,59 3,49

Braille Basar1 Testi sonucu 102 6,16* 1,21

*p<.001

Tablo 7 deki degerler incelendiginde daha dnce Braille yaziya yonelik egitim alan ve almayan
gruplar arasinda ortalama puanlar agisindan anlamli farkhilik bulundugu (t(102)=6,16; p<0,001)
goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar: incelendiginde egitim alan bireylerin ortalama puanlarinin
(i=15,98) daha once bu konuda egitim almayan bireylere (i=7,59) gore daha yiiksek oldugu ve bu
farkin yiiksek etkiye sahip oldugu (Cohen d=1,21) goriilmektedir. Gelistirilen basar testi icin kesme

puaninin belirlenmesi amaciyla kiimeleme analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Kiimeleme Analizi Sonuglar1

Kiime sayis1  Kisi sayis1  Ortalama  Std. sapma  Minimum Maksimum Kesme puam
1 29 79,20 14,68 53,33 100
75 26,09 11,05 6,67 50

52

Tablo 8’e gore kiimeleme analizi sonucunda iki kiime elde edilmis ve grubun c¢ogunlugu

(n=75) ikinci kiimede yer almigtir. Birinci kiimedeki bireylerin ortalamas: 79,20 ve standart sapmasi
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14,68 olarak; ikinci kiimedeki bireylerin ise ortalamasi 26,09 ve standart sapmasi 11,05 olarak
kestirilmistir. Bu verilere dayali olarak ilgili test i¢in kesme puami 52 [(53,33+50)/2] olarak

belirlenmistir.
Tartisma

Bu calismada, goren bireylere yonelik olarak Braille Bagar1 Testi'nin gelistirilmesi ve testte yer
alan maddelere iliskin gecerlik ve giivenirlik kanitlarmin sunulmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda test gelistirme asamalar1 takip edilmis ve 41 maddelik test ile pilot uygulama
yapilmigtir. Gergeklestirilen analizler sonucunda testte yer alan 11 maddenin uygun madde
istatistiklerine sahip olmadig1 belirlenmis ve ilgili maddeler i¢in uzman goriisii alinmistir. Uzman
goriisii neticesinde kalan 30 madde ile alan uygulamasi yapilmis ve elde edilen veriler {izerinden her

bir maddeye ve testin geneline iliskin degerlendirmeler yapilmstir.

Bilissel alan {izerine bir basar1 testi gelistirilmesi asamasinda siiregler adim adim
tanimlanmaktadir. Gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci hazirlamak i¢in bu adimlarin takip edilmesinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Cetin, 2019). Bu ¢alismada, Lane vd. (2016) tarafindan onerilen
asamalar takip edilmistir. Ayrica mevcut caligma, goren bireylere yonelik Braille Basar: Testi ile Braille
yaziya yonelik verilen bir egitim sonucunda katilimecilarin biligsel becerilerini 6l¢meye yonelik bir
basar1 testi gelistirme calismasi olarak 6zgilin bir katki sunmaktadir. Calismanin 6zgiinliigiiniin
nedeni, alanyazinda test gelistirme siireclerinin farkli alanlarda (6r. matematik, fen bilimleri ya da
sosyal bilimler) (Cevik ve Siirmeli, 2023; Giiven ve Selvi, 2021; Hanger vd., 2021; Kargimn ve Giil, 2021;
Sevim vd., 2021) yogunlasmas: ve ulusal alanyazinda Braille yaz1 bagarisinin degerlendirilmesine
yonelik bir ¢alismaya rastlanmamis olmasidir. Bu baglamda, basar testi gelistirilmesinde kullarulan
stirecler ve teste iligkin psikometrik oOzellikler, diger alanlarda gelistirilen basar1 testleri ile
karsilastirilmistir. Alanyazin incelendiginde farkli amaglara yonelik gelistirilen basar: testlerinde de
test gelistirme asamalar1 bakimindan benzer siireglerin yiiriitiildiigii goriilmektedir (6r. Bolat ve

Karamustafaoglu, 2019; Demir vd., 2016; Sarag, 2018; Yildirim vd., 2024).

Psikometrik = oOzellikler bakimindan degerlendirildiginde testte yer alan maddelerin
¢ogunlugunun orta diizeyde giigliige sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica testin ortalama giicliigii de
orta diizeyde (0,41) hesaplanmistir. Madde giigliigiiniin ideal olan diizeyi 0,50 olmakla birlikte (Tan,
2012) testte hem kolay maddelerin hem de zor maddelerin bulunmasi istenen bir durumdur ve baz
kaynaklarda madde giigliigi dagihmmin 0,30 ile 0,70 araliginda olmasi uygun goraldigi
belirtilmektedir (Cohen vd., 2013; Erdem-Kara, 2021). Dolayisiyla testte yer alan maddeler igin giigliik
degerlerinin uygun oldugu ifade edilebilir. Bagar: testi gelistirmeye yonelik yapilan diger calismalarda

da benzer bulgulara ulasildig1 goriilmektedir (Sevim vd., 2021).
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Diger bir psikometrik 6zellik olan madde ayirt edicilik parametresi bakimindan testte yer alan
maddeler incelendiginde ise ¢ogu maddenin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayirt
edicilik aym zamanda maddenin amaca hizmet etme derecesini de yansitmaktadir ve madde gecerlik
indeksi olarak da ifade edilmektedir (ilhan, 2019). Bu durumda testte yer alan maddelerin
cogunlugunun test ile Olgiilmek istenen ozelligi 6lgme amacina hizmet ettigi yorumu yapilabilir.
Testtin gecerligine iliskin sunulan bir diger kanit ise daha 6nce Braille yazi egitimi alan ve almayan
bireylerin testten elde ettikleri puanlarin karsilastirilmast ile elde edilmistir. Testin yap: gegerligine bir
kanit olarak s6z konusu iki grubun puan ortalamalarimin karsilastirilmas: (Akbas, 2019) sonucunda
daha once egitim alan bireyler lehine bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonug da Braille Basar1

Testi i¢in bir gegerlik kanit1 olarak sunulmustur.

Son olarak ¢oktan se¢gmeli maddelerde dogru cevap disindaki diger secenekler icin de celdirici
analizi yapilmakta ve maddeye yanlis cevap Ogrencilerin segeneklere dagilimi incelenmektedir.
Celdirici analizinin madde gligliik ve ayirt edicilik parametrelerinden sonra madde analizinin 6nemli
bir bileseni oldugu belirtilmektedir (Hasangebi vd., 2020). Yapilan analizler sonucunda her bir
maddeye iliskin c¢eldiricilerin katilimcilar tarafindan belirli bir dagilimla isaretlendigi belirlenmistir.
Bu durumda, celdiricilerin amacmna uygun bir sekilde ¢alistif1 ve analiz sonucunda beklenen dagilima

genel olarak uygunluk gosterdigi ifade edilebilir.

Goren bireyler igin Braille Basar1 Testi gelistirme asamasinin sonunda teste iliskin bir kesme
puani da elde edilmistir. Kiimeleme analizi sonuglarindan elde edilen iki kiime, testin katilimcilariin
bagar1 performanslarindaki farklari ortaya koymaktadir. Birinci kiime, ortalama puaninin 79,20 ve
standart sapmasinin 14,68 oldugu bir grup ile ikinci kiime ise ortalama puanmin 26,09 ve standart
sapmasinin 11,05 oldugu bir grup ile temsil edilmektedir. Bu durumda birinci kiime, testte yiiksek
performans gosteren bireylerden olusmakta olup bireylerin bagsar1 diizeyleri birbirine yakimn bir
dagilim sergilemektedir. Buna karsilik, ikinci kiime, testte diisiik performans sergileyen katiimcilarm
yogunlastig1 grubu kapsamaktadir. Bununla birlikte, teste iliskin bir kesme puaninin belirlenmesi
stirecinde kullanulan bu yontem, testin gegerliligi ve gilivenilirligi acisindan da bilgi sunmaktadir.
Ozellikle egitimsel baglamda bu tiir bir kesme puani, Ogrencilerin bagari diizeylerinin
degerlendirilmesinde dikkate alinarak kisiler hakkinda verilecek kararlarda yol gosterici olabilir (Lane
vd., 2016). Kesme puaninin dogrulugu ve anlamliligi, testin amacma uygunlugu baglaminda daha
genis bir degerlendirmeyi gerektirmektedir. Mevcut c¢alisma igin testin kesme puaninin 52 olarak
belirlenmesi orta diizeyde bir giigliigii yansitmaktadir ve basar1 testinin amacma uygun oldugu ifade

edilebilir.
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Sonug ve Oneriler

Genel olarak degerlendirildiginde elde edilen bulgular testin yap1 gecerliini degerlendiren

onceki ¢alismalarin bulgulartyla ortiismektedir. Bu durum, basar: testinin gecerlik ve giivenirligi

bakimindan alanyazinda belirtilen standartlarla uyumlu oldugunu gostermektedir. Sonug olarak

goren bireylere yonelik gelistirilen Braille Bagar1 Testi'nin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu

ifade edilebilir.

Calismada elde edilen bulgular neticesinde uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak su

Oneriler sunulmustur:

1.

Goren bireylere yonelik verilen Braille yaz1 egitimlerinden sonra katiimcilarm
bagarilarmin degerlendirilmesi amaciyla bu test kullanlabilir.

Universitelerin lisans programlarinda okutulan Braille okuma-dersi kapsaminda
ogrencilerin Braille bagarilarmin belirlenmesi amaciyla gelistirilen testten faydalanilabilir.

Gelistirilen test, Braille yazma becerilerini de kapsayacak sekilde cesitlendirilebilir veya
yeni bir boyut eklenerek gelistirilebilir.

Testin etkililigine yonelik daha genis orneklemler tizerinde denemeler gergeklestirilebilir.

Deneysel calismalar aracihigy ile testin kullanilabilirligine yonelik yeni galismalar
gelistirilebilir.

Bu calisma kapsaminda gelistirilen Braille Basar1 Testi, ulusal alanyazindaki boslugu
doldurarak ilerleyen donemlerde benzer amagclar dogrultusunda yapilacak olan test
gelistirme calismalarina metodolojik bir ¢erceve sunabilir.

Mevcut calismada, testin psikometrik ozellikleri KTK kapsaminda analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Gelecek calismalarda, 6zellikle Madde Tepki Kurami'na (MTK) dayali
analizler yapilarak MTK'nin sagladig: istiinliikler ortaya konabilir. Ayrica madde
parametreleri ve test istatistikleri daha ayrmntihi sekilde incelenebilir. Ayrica farkh alt
gruplar arasinda testin benzer sekilde isleyip islemedigini degerlendirmek igin Degisen

Madde Fonksiyonu analizleri gerceklestirilebilir.
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Extended Summary

Braille is a structure created with embossed dots and is read by touching the index fingertips
of both hands. Each Braille character is composed of a six-dot structure consisting of two columns side
by side and three rows, one below the other. This structure allows a total of 63 different combinations
of various versions of the six dots. These combinations create symbols such as letters, numbers, and
punctuation marks. When sighted individuals learn Braille, they can empathize with individuals with
visual impairments and better understand their experiences. This process can facilitate the
development of a sensitive approach to the needs of individuals with visual impairments in society.
Furthermore, this learning process can contribute to the awareness of an inclusive culture. Knowledge
of Braille by educators, health professionals, or public service providers can help them communicate
more effectively with individuals with visual impairments. This can be considered an essential step
towards accessibility and equality. In addition, for individuals who have friends or relatives who are
visually impaired, learning Braille can enable them to be actively involved in their daily lives. This can
strengthen social ties and lead to more intimate and meaningful relationships. If it aims to develop an
achievement test on a subject, the researchers should follow specific steps. When the literature is
examined, it is seen that even though there are some differences in the naming of the test development

stages, the general framework is similar. Conducting the test development process by following these
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stages provides evidence for the validity and reliability of the test. This study followed the test
development stages, and the aim was to develop a Braille Achievement Test for sighted individuals.

In line with this general objective, the researchers sought answers to the following research questions:

1. What are the test statistics obtained as a result of the final implementation of the

developed achievement test?

2. What are the item parameters obtained as a result of the final implementation of the

developed achievement test?

A survey research based on quantitative research methods was used in the study. The study
group was defined over two different groups consisting of 110 and 104 participants. A pilot study was
conducted with the data obtained from the first group and inappropriate items were excluded from
the achievement test. Item analyses and test statistics were obtained from the data obtained with the
next group. In addition, to provide evidence for construct validity, the scores obtained from the test by
two opposite groups (participants who had and had not received Braille training before) were
compared. As a reliability coefficient, the KR-20 reliability coefficient was obtained for 0-1 data.
Finally, cluster analysis was performed to determine the criterion required to make a pass/fail
decision. The analyses were performed with Test Analysis Program (TAP) and SPSS 27 packaged

software.

The first of the findings in the study was the test statistics of the Braille Achievement Test.
When the relevant statistics were examined, it was determined that the mean of the test was 40.89, and
the standard deviation was 26.81. In addition, the skewness value was 0.858 and the kurtosis value
was -0.546, so it can be stated that the data showed a normal distribution. In addition, the reliability of
the scores obtained from the test was calculated with the KR-20 coefficient and estimated as 0.92.
When the item parameters for the items in the final form of the test were examined, it was seen that
the item difficulty parameters ranged between 0.22 and 0.70, and the item discrimination parameters
ranged between 0.22 and 0.70. When the items were analyzed in general, it was seen that the majority
of the items had moderate difficulty and high discrimination (for 11 items) or difficult and high
discrimination (for 10 items). When other parameters related to the items were examined, it was seen
that the item variance was between 0.17 and 0.25, and the item standard deviation was between 0.41
and 0.50. When the item reliability was analyzed, it was determined that the reliability values were
between 0.09 and 0.37, and the item that contributed the most to the reliability in the test was Item 7,
while the item that contributed the least was Item 36. As a result of the distractor analysis, it was
determined that the distractors in each item were marked by the participants. In the literature, it is
stated that a distribution of 5% of the number of participants is appropriate for distractors. In this case,

it can be stated that the distribution of distractors is generally appropriate. In addition, there was a
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significant difference in mean scores between the groups who had and had not previously received
Braille training, and this difference had a high effect (Cohen's d=1.21). Finally, when the values for the
two clusters obtained as a result of the clustering analysis were analyzed, it was determined that the
number of individuals in the second cluster was higher than the first cluster. The mean of the
individuals in the first cluster was 79.20 with a standard deviation of 14.68, while the mean of the
individuals in the second cluster was 26.09 with a standard deviation of 11.05. Based on these data, the

cut-off score for the test was determined as 52.

As a result of the study, validity and reliability evidence was presented for the Braille
Achievement Test consisting of 30 items. For the final version of the test, it can be stated that each item
in the test conforms to the values recommended in the literature and that the items in the test
appropriately measure the construct intended to be measured. As a result, if Braille training is
provided for individuals with visual impairment within the scope of an education, practitioners can
use the Braille Achievement Test developed within the scope of the study to evaluate the success of
this training. In addition, if there is a course on Braille in the undergraduate programs of universities,

the current test can be used to determine student success in this course.

Ekler

Ek 1. Belirtke Tablosu
Kazanumlar Diizeyi Onerilen Madde

Hatirlama | Anlama | Uygulama | Madde Format1 Sayis1
1.1. Braille yaz1 sisteminin tarihgesini agiklar. X Coktan se¢meli 2-3 madde
1.2. Braille yazinin 6zelliklerini agiklar. X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
2.1. Braille harfleri ve rakamlar1 diger Braille X Coktan se¢meli 2-3 madde
semboller arasindan ayirt eder.
2.2. Basilhi yaziyla verilen harflerin ve rakamlarin X Coktan se¢meli 2-3 madde
Braille karsiligini bulur.
2.3. Braille yaziyla verilen harflerin ve rakamlarin X Coktan se¢meli 2-3 madde
basili yazidaki kargiligini bulur.
3.1. Braille semboller ve noktalama isaretlerini diger X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
Braille semboller arasindan ayirt eder.
3.2. Braille semboller ve noktalama isaretlerinin X Coktan se¢meli 2-3 madde
kullanim kurallarini agiklar.
3.3. Basili yaziyla verilen sembollerin ve noktalama X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
isaretlerinin Braille kargiligini bulur.
3.4. Braille yaziyla verilen sembollerin ve noktalama X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
isaretlerinin basili yazidaki karsiligini bulur.
4.1. Basili yaziyla verilen kelimelerin ve climlelerin X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
kisaltmasiz Braille karsiligini bulur.
4.2. Braille yaziyla kisaltmasiz verilen kelimelerin ve X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
ciimlelerin basili yazidaki karsiligini bulur.
4.3. Basii yaziyla verilen metinlerin kisaltmasiz X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
Braille karsiligini bulur.
4.4. Braille yaziyla kisaltmasiz verilen metinlerin basili X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
yazidaki karsiligini bulur.
5.1. Braille kisaltmalar1 diger Braille semboller X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
arasindan ayirt eder.
5.2. Braille kisaltmalarin kullanim kurallarini agiklar. Coktan se¢meli 2-3 madde
5.3. Basii yaziyla verilen kisaltmalarin Braille X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
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karsiligini bulur.

54. Braille yaziyla verilen kisaltmalarin basili X Coktan se¢meli 2-3 madde
yazidaki karsiligini bulur.

6.1. Basili yaziyla verilen kelimelerin ve ciimlelerin X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
kisaltmali Braille karsiligini bulur.

6.2. Braille yaziyla kisaltmali verilen kelimelerin ve X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
ciimlelerin basili yazidaki karsiligini bulur.

6.3. Basili yaziyla verilen metinlerin kisaltmali Braille X Coktan se¢gmeli 2-3 madde
karsiligini bulur.

6.4. Braille yaziyla kisaltmali verilen metinlerin basili X Coktan se¢meli 2-3 madde
yazidaki karsiligini bulur.
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