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Yazma Egitiminde

Derleme Makalesi

The purpose of this study is to establish a conceptual framework for feedback in writing education. Feedback is
accepted as a critical teaching tool that enables students to improve their writing skills, organize their texts more
effectively, and gain strategic awareness of the writing process. In the context of writing education, feedback is
not provided solely for the purpose of correcting errors. It is also offered to support the learning process,
strengthen students’ self-regulation skills, and foster long-term learning habits. Therefore, feedback in writing
education is seen as an important part of the process. In this study, different types of feedback and effective
feedback practices are examined in detail. Based on the feedback categories in education, the types of feedback
used in writing education are presented in categories. Thus, it is aimed to guide field practitioners regarding
feedback practices during the writing process. The study emphasizes that feedback in writing education should
be considered not only as an evaluation tool but also as a multidimensional pedagogical approach that deepens
and supports the learning process. In this context, diversifying feedback processes, structuring them with a
student-centered approach and enriching them with technology-supported tools are considered important
opportunities for improving writing skills.
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Bu galismanin amaci yazma egitiminde geri bildirime yonelik kavramsal bir cergeve olusturmaktir. Geri bildirim
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine, metinlerini daha etkili bir sekilde diizenlemelerine ve yazma
surecine yonelik stratejik farkindalik kazanmalarina olanak taniyan kritik bir 6gretim araci olarak kabul
edilmektedir. Yazma egitimi baglaminda geri bildirim, sadece hatalarin diizeltiimesi amaciyla sunulmamaktadir.
Ayni zamanda 6grenme siirecini desteklemek, 6grencilerin 6z-dliizenleme becerilerini giglendirmek ve uzun
vadeli 6grenme aliskanliklar kazandirmak amaciyla sunulmaktadir. Bu nedenle yazma egitiminde geri bildirim,
suirecin 6nemli bir pargasi olarak gorilmektedir. Bu ¢alismada geri bildirimin farkli turleri ve etkili geri bildirim
uygulamalari detayh bir sekilde incelenmektedir. Egitimde geri bildirim kategorilerinden hareketle yazma
egitiminde kullanilan geri bildirim turleri kategoriler halinde sunulmaktadir. Boylece yazma surecinde geri
bildirim uygulamalarina yonelik alan uygulayicilarina kilavuzluk edilmesi hedeflenmektedir. Calisma ile yazma
egitiminde geri bildirimin yalnizca bir degerlendirme araci olarak degil ayni zamanda 6grenme sirecini
derinlestiren ve destekleyen ¢ok boyutlu bir pedagojik yaklasim olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Bu baglamda, geri bildirim streglerinin gesitlendirilmesi, 6grenci merkezli bir anlayisla yapilandiriimasi ve
teknoloji destekli araglarla zenginlestirilmesi, yazma becerilerinin gelistiriimesi agisindan énemli firsatlar olarak
degerlendirilmektedir.
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Giris

Egitim 6gretim slreclerinde 6grencilerin slireg icindeki
durumlarini ortaya koymak amaciyla birtakim o6lgekler ise
kosularak 6lgme ve degerlendirmeler yapilir. Geleneksel
egitim anlayisinda 6lgme ve degerlendirme kavramlarina
bakildiginda karar verme, not verme gibi kesinlik ve
nihayet bildiren durumlari igerir (Turgut ve Baykul, 2010).
GUnimizde vurgulanan egitim 6gretim sireglerinde ise
degerlendirme 6grencilere rehberlik etme niteligi tasir ve
Ogretim sirecini destekler (Basol, vd., 2013). Bu yonuyle
sinif ici degerlendirme, 6grencilerin gcll ve zayif yonlerini
belirleyerek 6grenme ihtiyaglarini tespit etmeye, 6grenme
surecini desteklemeye, 6grenme igerigi lizerinde karar
vermeye ve Ogretim stratejilerine dair farkli bakis agilari
gelistirmeye olanak saglayan temel bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (MEB, 2024). Bu durum Tirkge
egitiminde 6lgme degerlendirme uygulamalarini 6n plana
¢ikarmaktadir.

Tirkece egitiminde sonug ve siire¢ odakli degerlendirme
olmak Uzere iki tir degerlendirme yaklasimindan soéz
edilebilir. Sonug¢ odakli degerlendirmede 06grencilerin
belirli bir dénemin sonunda ulastiklari basari dizeyini
O6lcmeye ve bu basariyi standartlar cergevesinde
degerlendirmeye odaklanilir (Géger, 2018). Bu yaklasim,
genellikle sinavlar, performans gorevleri veya donem sonu
raporlari gibi araglarla uygulanir ve 6grencilerin Tiirkge dil
becerilerindeki mevcut dizeyini objektif bir sekilde
belirlemeyi amaglar. Sonu¢ odakli degerlendirme,
o6grenme ciktilarinin egitim hedefleri ile ne dlglide uyumlu
oldugunu  anlamaya olanak tanirken  6gretim
programlarinin  etkililigi hakkinda da o6nemli geri
bildirimler saglamaktadir (Guler, 2011). Buna ragmen
sonu¢ odakli degerlendirme sirece yonelik gelisim
hakkinda bilgi sunmada yetersiz kalabilmektedir.

Sure¢ odakli degerlendirmede 6grencilerin 6grenme
surecindeki gelisimlerini izlemeye, glcli yonlerini ve
gelistirilmesi gereken alanlari belirlemeye odaklanilir. Bu
degerlendirme tlril, 6grenmenin yalnizca nihai sonuglarini
degil, ayni zamanda bu sonuca ulasan siregleri anlamayi
hedefler. Stre¢ odakl degerlendirme, 6grencilerin kendi
O0grenme sireglerine dair farkindalik gelistirmelerini
saglarken, 6grenmenin bireysellestiriimesine de olanak
tanir (Baran, 2020). Sureg ve sonug odakli degerlendirme
yaklagimlari, birbirini tamamlayici nitelikte olup, etkili bir

dil 6gretimi icin dengeli bir sekilde uygulanmalar
gerekmektedir (Sengil, 2020). Her iki yaklasimin
entegrasyonu, hem Ogrencilerin  bireysel gelisim

sureglerinin desteklenmesine hem de genel basar
diizeyinin artirillmasina katkida bulunmaktadir.
Alanyazinda o6lgme ve degerlendirme kavramlari ile
birlikte “durum belirleme” ifadesi de karsimiza
cikmaktadir. Durum belirleme degerlendirmeden farkh
olarak sonuglarla ilgili var olan durumu betimler ve
yargilamaktan ¢ok yonlendirme amaci gider (Durmus,
2022). Durum belirleme, diizey belirlemeye ve izlemeye
dayall durum belirleme olarak iki bicimde incelenebilir.
Dizey belirlemeye dayali durum belirleme 6grenmenin
belli bir andaki seviyesine dénik bilgi verirken izlemeye
dayali durum belirleme egitim tasarimlarinda sirec

icindeki Ogretmen ve o6grenci etkinliklerine odaklanir
(Kutlu, vd., 2015). Bu noktada izlemeye dayal durum
belirleme, vyapisi ve igerigi itibariyle geri bildirim
kavramiyla iliskilidir ve geri bildirim kavramina
odaklanmayi gerektirir. Bu baglamda, geri bildirim, durum
belirleme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak 6grencilerin
ogrenme  yolculuklarini  daha etkin bir sekilde
yonetmelerini saglayan kritik bir bilesen olarak karsimiza
cikar.

Yontem

Bu arastirma, alanyazin taramasina dayali bir derleme
calismasidir. Calismada, geri bildirimin egitimdeki yeri ve
onemi temel alinarak, 6zellikle yazma egitimi baglaminda
geri bildirim kavrami detayl bicimde incelenmistir. Bu
dogrultuda, yazma egitiminde kullanilan geri bildirim
turleri alanyazindaki bilgiler 1siginda ele alinmis ve
kavramsal bir cerceve olusturulmasi amaglanmistir. ilgili
calismalar dokiiman incelemesi yontemiyle titizlikle analiz
edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen
konuya iliskin bilgi iceren yazih materyallerin sistemli
bicimde incelenmesini saglayan bir yontemdir (Yildirrm &
Simsek, 2016). Bu tir calismalarda yazili ve gorsel
belgelerin degerlendirilmesi yoluyla daha kapsamli bir
ctkarim ve bilgi birikimi gelistiriimesi hedeflenir (Bas &
Akturan, 2016). Dokiiman incelemesi, arastirmalarda tek
basina kullanilabildigi gibi, diger veri toplama yontemlerini
destekleyen ikincil bir kaynak olarak da islev gorebilir
(Yildinm & Simsek, 2016). Bu c¢alismada dokiiman

incelemesi, kavramsal c¢erceve olusturmaya katki
saglayacak sekilde yapilandiriimistir.
Arastirma  sistematik  bir  derleme niteligi

tasimamaktadir. Bunun vyerine, alanyazin taramasina
dayali olarak kavramsal bdtinlik igerisinde bir cerceve
ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu nedenle belirli bir veri
tabani ya da sinirli anahtar sozclik listesiyle yetinilmemis;
konuyla iligskili ulusal ve uluslararasi c¢alismalara
erisebilmek amaciyla ERIC, Scopus, Web of Science, Ulusal
Tez Merkezi, ULAKBIM ve Google Akademik gibi cesitli veri
tabanlari ve arama motorlarindan yararlaniimistir.
Sistematik bir tarama prosediri izlenmemekle birlikte,
¢alismalara erisimde gincellik, alanyazindaki temsiliyet,
etki degeri ve kavramsal katki gibi ol¢ttler géz 6niinde
bulundurulmustur. Tirkce alanyazinda, yazma egitiminde
geri bildirim konusuna yoénelik kapsamli ve glincel bir
kavramsal c¢erceve sunan c¢alismalarin yetersizligi, bu
arastirmayi 6nemli bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikarmakta ve
mevcut calismalari tamamlayici nitelikte 6zglin bir katki
sunmaktadir. Sonug olarak bu ¢alismada alan yazinda yer
alan calismalarin kapsamli ve dikkatli bir bicimde analiz
edilmesiyle, yazma egitiminde kullanilan geri bildirim
turlerine iliskin batinctl ve agiklayici bir kavramsal
cerceve sunulmasi hedeflenmistir.

Egitimde Geri Bildirim

Geri bildirim egitimde sirece dayali 6lgme
degerlendirme yaklasiminda karsimiza ¢ikan 6nemli bir
terimdir. Geri bildirim alan yazininda dondt, geri iletim,
geri besleme gibi kavramlarla da adlandiriimaktadir
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(Ozdes, 2019). Bu calismada “geri bildirim” ve “déniit”
terimleri tercih edilmistir. Alanyazin incelendiginde geri
bildirim ile ilgili olarak bircok tanimin yapilmis oldugu
gorilmektedir. Bloom’a (2016) gére geri bildirim; bireyin
denemelik davraniglarinin  beklenen davranisa ne
derecede yaklastigini, eger davranis yeterince yakinsa
bunun dogrulugunu, yakin degilse eksik ve yanlislarin
neler oldugunu, bu hatalarin nasil dizeltilecegini ve
O0grenme sirecinde kisinin ulastigl son duzeyinin ne
oldugunu iceren mesajlarin timiidir. Gémleksiz (2010)
geri bildirimi, “yaptigi bir davranisin sonucu hakkinda
kisiye bilgi verme, hedefin gerceklesme derecesine
bakilarak, sistemin isleyip islemedigini, islemeyen
yanlarinin neler oldugunu, bunlarin nasil ve ne vyolla
giderilecegini belirlemek amaciyla yapilan tiim etkinlikler”
seklinde tanimlamistir. Kulhavy ve Wager (1993) geri
bildirimi 6grencinin verdigi yaniti pekistirmek, motive
etmek veya hatalarini duzeltmek amaciyla kullanilan bir
uyarici olarak tanimlarken Hattie ve Timperley (2007) geri
bildirimi, bireyin 6grenme ya da performansina iliskin
sunulan bilgi olarak ifade etmektedir. ilgili tanimlardan
hareketle egitimde geri bildirim bireyin ortaya koydugu
egitsel performansin derecesi ve niteligi hakkinda
bilgilendirilmesi ve performansin en st dlzeyde
gerceklestirilebilmesi icin yapilan yol gdsterme faaliyetleri
olarak ifade edilebilir.

Geri bildirim bireyin yaptigi davranisin hedefe ne kadar
yaklastigini anlamasina yardimci olan ve eksiklikleri ortaya

koyarak bunlarin nasil dizeltecegine dair yol gosterici
bilgiler sunan bir isleve sahiptir (Ozalp ve Kaymakgi, 2022).
Buna gore geri bildirim kavraminin igerisinde iletisimsel bir
yon de bulunmaktadir. Egitimde geri bildirim sirecinin;
bireyin kendi performansi hakkinda bilgi verme, dogru
davranislari pekistirme gibi amaclari bulunmaktadir (Mor,
2024). Bu baglamda egitimde geri bildirim bilgilendirme,
yonlendirme, performansi iyilestirme ve 6grenme siirecini
destekleme gibi anahtar kavramlarla agiklanabilir.

Egitim Ogretim sureclerinde temel amag 6grencilerin
mevcut seviyesi ile hedef seviyesi arasindaki farki azaltarak
onlari istenen dilizeye ulastirmaktir. Bu gelisim sireci
icerisinde birgok faktor rol oynamaktadir. Bu faktorlerden
biri 6grencilerin diizeylerini tespit edip bu diizeyin
gelistiriimesine hizmet eden geri bildirimlerdir. Kuyumcu
(2016) geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin
durum tespiti igin kullanildigini ve bunlarin 6grencideki
degisim ve gelisimi tespit etmede vyetersiz kaldigini
belirtmektedir. Dolayisiyla egitim tasarimlarinda sirece
odaklanmak egitim sidrecinin nitelikli  bir sekilde
bicimlenmesini saglamak 6nem arz etmektedir. Bu
noktada egitim sirecinde verilen geri bildirimlerin
ozellikleri 6nem kazanmaktadir. Etkili geri bildirimler igin
birtakim 06zelliklere dikkat etmek gerekmektedir. Bu
ozellikler Ozalp’ten (2024) hareketle asagidaki sekilde
gosterilmistir.

Acik ve Anlasilir

Zamaninda

Siirece ve
Davranisa Yonelik

Surdurilebilir

Ozgiin

Ozel

Geri Bildirim

Duizenli, Strekli ve
Uygun Miktarda

Karsilikli Etkilesim

Gelistirilebilir

Hedef Odakli

Kdltire Duyarli

Ogrenci Merkezli

Sekil 1. Geri Bildirim Verilirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar (Ozalp, 2024).

Geri bildirimlerin egitim slirecinde etkili olabilmesi icin
Sekil 1’de ifade edilen ozellikleri tasimasi gerekmektedir.
Ayni sekilde Ogretmenlerin egitim siurecinde geri
bildirimler ile 6grencide meydana gelen degisimin farkinda
olmasi da &nemli gériilmektedir. 2024 TDOP'de nitelikli
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geri bildirimin yargilayici olmayan, destekleyici, zamaninda
ve sire¢ odakli olmasi gerektigi belirtilmis; geri bildirimde
ogrenci yerine degerlendirme gorevinin temel alinmasinin
faydali olacagi vurgulanmistir. Bu yaklasimin, 6grencinin
elestirilmek vyerine slrecin irdelendigini anlamasini
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saglayacagl ve geri bildirimlerin, 6grencinin gelistirici
degerlendirmeye ve derslere yonelik olumlu algisinin
artmasina katkida bulunacagi programda ifade edilmistir
(MEB, 2024).

Etkili bir geri bildirimin sahip olmasi gereken birtakim
ozellikler vardir. Bu anlamda etkili bir geri bildirim
Ogrencilere iyi performansin ne anlama geldigini,
hedeflerin, olgltlerin ve beklenen standartlarin agik bir
sekilde tanimlanmasi yoluyla anlamalarina yardimci
olmalidir (Nicol ve Macfarlane-Dick, 2006). Geri bildirim
ogrencilerin  kendi  O6grenmelerini  degerlendirme
becerilerinin gelistiriimesine zemin hazirlamali 6grencilere
o6grenme sliregleriyle ilgili net, ayrintilh ve kaliteli bilgiler
sunmalidir (Haughney, vd., 2020). Geri bildirimde
etkilesim 6nemli bir kavram olarak gorilmektedir. Bu
anlamda 6grenme ortamlarinda geri bildirim 6gretmenle
ve akranlarla etkili iletisimi tesvik eden bir yapida olmalidir.
Yapilan g¢alismalar nitelikli geri bildirimlerin 6grencilerin
motivasyonlarint  artirdigini, 6grenme  konusundaki
inanglarint  giclendirdigini ve  benlik  saygilarini
destekledigini belirtmektedir (Celen, 2010; Gan, vd.,
2023). Bunlarla birlikte etkili bir geri bildirim 6grencilerin
mevcut performanslari ile hedefledikleri performans
arasindaki farki kapatmalarina yardimca olmal ve
O0gretmenlere 6gretim sireglerini sekillendirme firsat
sunabilmelidir.

Verilen geri bildirimlerin etkili ve yerinde olmasi igin
bazi 6zelliklere sahip olmasi amaca uygunluk agisindan
gereklidir. Degerlendirme sirasindaki geri bildirimler
somut verilerden yola ¢ikarak verilmelidir (Zamel, 1985;
Guenette, 2007). Bu verilen geri bildirimi agik ve anlasilir
kilacaktir. Brookhart’a (2010) gore, etkili bir geri bildirim
betimleyici olmali, 6grencinin kisiligini degil, Urettigi
calismayi degerlendirmelidir. Geri bildirimin yargilayici bir
yaklasim icermemesi ve spesifik olarak ©6grenci
¢alismasinin belirli yonlerine odaklanmasi 6nemlidir. Geri
bildirim, genel ifadeler yerine agik ve anlasilir bir sekilde
sunulmali ve 6grencinin kendini gelistirebilmesi icin atmasi
gereken adimlari net bir bicimde gostermelidir. Bunlarin
yani sira verilen geri bildirimler 6grencilerin kendilerini
gelistirmesine firsat vermeye yonelik olmalidir.

Geri bildirimin verilme ani (izerinde durulmasi gereken
bir baska unsurdur. Geri bildirimlere 6grenme slrecinde
surekli bagvurulmali ve bu geri bildirimler aninda
verilmelidir. Bu baglamda Kulik ve Kulik (1990) yaptiklari
arastirmada uygulamadan hemen sonra verilen geri
bildirimlerin gecikmis geri bildirimlerden daha etkili
oldugunu saptamislardir. Aninda verilen geri bildirim
o0grencinin  6grenme gorevlerini degerlendirmesi ve
dizeltmesi icin de firsat taniyacaktir. Bunun igin
O0gretmenler egitim ortaminda aninda geri bildirim
vermeye Ozen gostermeli ve Ogretim sirecinde geri
bildirimin giliciinden yararlanmaldir. Basaran (2005)
egitimde geri  bildirimin  yonelticilik,  duzelticilik,
pekistiricilik, tamamlayicilik, gtdileyicilik ve 6zendiricilik
olmak (izere alti islevinin bulundugunu ifade etmektedir.
Bu acidan geri bildirimin hedefe yoneltme, eksikleri
tamamlama, dogru uygulamalari pekistirme, 6grenme

istegini artirma ve 6grenmeye Ozendirme gibi islevleri
yerine getirdigi soylenebilir.

Egitim Ogretim slirecinde kullanilan geri bildirimlerin
tiir( de oldukga 6nem arz etmektedir. Ogretmenler bunun
bilincinde olarak egitim faaliyetlerinde hangi geri bildirimi
kullanmasi gerektigini bilmeli ve geri bildirimi egitim
stirecinin dogal bir unsuru olarak gérmelidir. Geri bildirim
ara sira veya istege bagli bir yorum olmamali, siirekli olarak
devam eden bir slreg olarak degerlendirilmelidir (Langer,
2011). Bunun igin alan yazininda bahsi gegen geri bildirim
tirlerini incelemek gerekir.

Egitimde Geri Bildirim Siniflandirmalari

Geri bildirimin boyutlari géz 6nlne alindiginda egitim
uygulamalarinda hangi geri bildirimin, hangi metotla, kim
tarafindan ve hangi araglarla verilmesi gerektigi sorusu
ortaya ¢ikmaktadir. Her etkinligin ve sinifin dinamiklerinin
farkli oldugu ve geri bildirimin hedef kazanimlarin
gelisiminde etkili oldugu g6z o6ninde bulundurarak
verilecek geri bildirimin tiirli egitimciler tarafindan 6zenle
secilmeli ve uygulanmalidir. Gilines’e (2007) goére geri
bildirim, 6grenme sirecinin etkili bir unsuru olarak kabul
edilmektedir ve bu konuda arastirmacilar ile kuramcilar
ortak bir géruse sahiptir. Ancak, egitim durumlarina goére
hangi geri bildirim turlerinin tercih edilmesi gerektigi, farkli

geri bildirim tdrlerinin  incelenmesini zorunlu hale
getirmistir.
Egitimde geri bildirim tirlerinin  kullanimi  ve

siniflandiriimasi ile ilgili alanyazinda birgok siniflandirma
mevcuttur. S6z konusu siniflandirmalarin bir kismi genel
olarak egitim Ogretim sirecinde kullanilabilecek geri
bildirim tirlerini kapsarken dogrudan yazma becerisinin
gelistirilmesinde verilebilecek geri bildirime doénilk
siniflandirmalar da mevcuttur. Bu siniflandirmalara ilgili
bashk altinda yer verilecektir. Schimmel (1988) bilissel geri
bildirim ile ilgili calismasinda yaptig1 siniflandirmada geri
bildirimi dort farkh bashk altinda incelemistir:

. Onaylayici geri  bildirim:  Ogrencinin  verdigi
cevaplara “dogru”, “evet”, “devam et”, “ tekrar
dene” gibi donitlerle karsilik verilir.

. Dogru yanit geri bildirimi: Verilen cevabin dogru
veya vyanhs oldugunu belirtip yanhsin dizeltilerek
dogrusunun gosterildigi geri bildirimdir.

e Tanilayic geri bildirim: Yapilan yanlisin sebebi
diisinilerek 6grencinin yanls 6grenmelerini ve mantik
hatalarini diizeltmeye donuk verilen geri bildirimlerdir.

e Aciklayici geri bildirim: Ogrencinin verdigi yanit
yanlis oldugunda geriye donilik hatirlatmalarin yapilarak
adim adim ¢6zlimUin gosterildigi geri bildirim tlridur.

Bir baska siniflandirma ise Hattie ve Timperley’e (2007)
aittir. Bu siniflandirmaya goére geri bildirimler dort farkh
boyutta ele alinmaktadir:

. Konu ile ilgili geri bildirimler: Ogrencilerin belli
konularda yaptiklari dogru ve yanlislari gosteren geri
bildirimlerdir. Bu geri bildirimler hatalarin diizeltilmesi ve
eksiklerin giderilmesi ile ilgili donutleri karsilamaktadir.

. Surecle ilgili geri bildirimler: Verilen goérevin nasil
yapildigi ve hangi stratejilerin kullanildig1 ile ilgilidir.

n o«

yanlig”,
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Ogrenci bu tiirden geri bildirimler ile etkinlikleri nasil daha
iyi tamamlayabilecegini gorur.

e Oz denetimle ilgili geri bildirimler: Ogrencilerin
kendi 6grenme sirecleriyle ilgilidir. Bu geri bildirim ile
ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeleri
desteklenir. Ozdegerlendirmeyi esas alan geri bildirim
taradar.

o Kisisel  ozelliklerle ilgili geri  bildirimler:
Ogrencilerin kisisel dzelliklerine yénelik bu geri bildirim
tirinde 6grenme siirecine yonelik verilen somut bilgiler
kisithdir. Ogrencilerin ilgileri ve kisilik 6zelliklerine déniik
geri bildirimlerin verildigi turddr.

Ellis (2009) yaptigi siniflandirmada geri bildirimleri alt
boyutta ele almistir. Ogrenme siirecine ydnelik detayli bir
kategori olarak degerlendirilebilecek bu siniflandirmada
dgretmen rehberligi 6n plana cikar. Ogretmenlere kilavuz
olabilecek bu siniflandirmaya asagida yer verilmistir.

e Yeniden Diizenleme: Ogrencinin hatali ifadesi
dogru bir sekilde yeniden ifade edilir.

e  Tekrar: Hata yapilan ifade vurgulu bir sekilde
tekrarlanir, 6grencinin hatayi fark etmesi saglanir.

e Aciklama Talebi: Hata yapilan ciimle anlagiimamis
gibi gosterilir ve 6grenci dizeltmeye tesvik edilir.

e Yénlendirme: Ogrencinin hatal ciimlesinin dogru
halini tamamlamasi icin yonlendirme yapilhr.

e  Acik Diizeltme: Hata dogrudan belirtilir ve dogru
form agikga sunulur.

. Dil Disi Sinyal: Jest veya mimikler kullanilarak
hataya dikkat cekilir.

Yazma Egitiminde Geri Bildirim

Geri bildirim tum egitsel performanslarda 6nemli
oldugu gibi yazma siirecinde de 6nemli bir kavram olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Buna gore gozden gegirme ve
diizeltme asamalari yazma stirecinin énemli bir parcasidir.
Surece yonelik bircok isleve sahip olan geri bildirim yazma
becerisi baglaminda da bircok defa tanimlanmistir. Nelson
ve Schunn (2009) yazma becerisi baglaminda geri bildirimi
Ogrencinin yazisi hakkinda vyapilan degerlendirmeler
Uzerinden Ogrenci ve Ogretmen arasinda kurulan bir
iletisim araci olarak tanimlamistir. Hyland ve Hyland (2006)
ise yazma egitiminde geri bildirimi 6gretmenle 6grenci
arasinda siregiden bir diyalog olarak tanimlamis ve geri
bildirimin yazma sirecindeki iletisimsel yoniine vurgu
yapmistir. Keh (1996) yapmis oldugu bir tanimda geri
bildirimin slre¢ temelli yazmanin temel bir bileseni
oldugunu belirtmistir. Keh (1990) bir baska c¢alismasinda
ise geri bildirimi, okuyucunun yazara ilettigi tim bilgilerin
yazar tarafindan yeniden degerlendirilmesi siireci olarak
tanimlamistir.  Bu  tanimlardan  hareketle  egitim
tasarimlarinda ve yazma egitiminde geri bildirimin énemli
bir yerinin oldugunu ve birkag farkl boyuttan incelenmesi
gerektigini sdylemek mimkinddar.

Yazma sireci birgok zihinsel slireci barindirdigindan ve
geri bildirim 0Ogrencinin i¢ dinyasindan ayrilarak dis
etkenlere acgik duruma gelmesiyle ilgili bir bilesen
oldugundan yazma etkinliklerinde bazi faktorler goz
oninde bulundurulmalidir. Geri bildirimde 6gretmenin,
ogrencinin ve akranlarin roli, sinif igi etkinlerdeki yazmaya
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ayrilan stire ile geri bildirimin bu zaman dilimi icindeki
durumu, geri bildirimin verilme amaci ve ani, geri
bildirimin gerekliligi, verilme sekli, niteligi, islevi, turi ile
basariya doniik etkisi ve motivasyonel etkisi bu
faktorlerden bazilandir.

Geri bildirim sirece dayali egitim tasarimlarinda ve
dolayisiyla yazma egitiminde gerekli ve o6nemli bir
unsurdur. Geri bildirim 06grencilerin yazma becerisinin
gelisimi noktasinda neyi dogru veya yanhs yaptiklari ne
durumda olduklari ve gelecekte ne gibi adimlar atmalari
gerektigi hakkinda bilgi verir. Yapilan calismalar da bu
gorisl destekleyici niteliktedir (Goger ve Sentirk, 2019;
Zacharias, 2007). Yazma slrecinde 06grenmenin
kolaylastirilmasi  ve yazma Urlinlerinin  kalitesinin
artirllmasi bakimindan geri bildirim bir ihtiya¢c olarak
gorilmektedir (Wu ve Schunn, 2021). Bu gereklilik, geri
bildirimin egitim siirecindeki katkisina bakildiginda da 6n
plana gtkmaktadir. Bu agidan yazma siirecinde geri bildirim
siire¢ tasarimi ve nitelikli bir yazma uygulamasi icin
vazgecilmez bir boyut olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yazma egitiminde geri bildirim 6gretmen, 6grenci ve
akranlar arasinda bir etkilesim gerektirir. Ogretmenler bu
sirecin temel bilesenidir. Coskun’a (2007) gore
O0gretmenler; 0Ogrencilerin yazma (rUnlerini sadece
puanlamak amaciyla degil, yazmadaki eksiklikleri
belirlemek ve bu eksiklikleri gidermelerine yardimci olmak
icin degerlendirmelidir. Bu sirecte, 06gretmenlerin
ogrencilere geri bildirim saglamasi buyik oOnem
tasimaktadir. Ogretmenler yazma siirecine rehberlik
etmek, geri bildirimi yapilandirmak ve 6grencilerin
ilerlemesini stirekli degerlendirmek tizerine kurulu bir role
sahiptir (Carkit ve Karadiiz, 2015). Ogretmenler,
ogrencilerin yazma eksiklerini ve yanlislarini tespit ederek
dil bilgisi, icerik, yapi ve tslup konularinda yapici ve detayl
geri bildirimler saglar. Orhon (2023) yazma etkinliklerinde
uygulamalar ve degerlendirmelerde  kiyaslamalar
yapilmamasi gerektigini, degerlendirme sirasinda olumsuz
ifadelerin  kullanilmamasi  gerektigini ve 06gretmen
tarafindan ilk basta 6grencilere bireysel olarak geri bildirim
verilirse bunun 6z giiveni artirabilecegini ifade etmistir. Bu
sliregte, 6gretmenler geri bildirimi yalnizca hata diizeltme
aract olarak kullanmak yerine, 0grencilerin yazma
becerilerini gelistirmelerine yonelik stratejik 6neriler
sunmalidirlar.

Yazma egitimi silirecinde geri bildirimin bir diger
bileseni akranlardir. Nitekim bu siiregte geri bildirimin bir
kaynagi da akran olabilir. Akranlar yazma siirecinde geri
bildirimde bulunarak elestirel disinme ve iletisim
becerilerini gelistirebilirler. Ogrenciler ise akranlarindan
aldiklari geri bildirimler ile yazilarina farkh bakis acilariyla
yaklasabilirler. Birbirlerine geri bildirim veren 6grencilerin
elestirel okuma ve geri bildirim verme becerileri 6ne ¢ikar.
Boylece yazma etkinliklerine aktif katihm artar, isbirlikgi ve
etkili bir O6gretim ortami yaratilir. Ancak bu noktada
yalnizca akran tarafindan verilen geri bildirimlerin etkililigi

tartisilabilir.  Kaufman ve Schunn’un (2011) yazma
etkinliklerinde akran geri  bildirimlerinin  etkisini
inceledikleri calismada, akran degerlendirmelerinin

ogretmen degerlendirmeleriyle esit diizeyde oldugu
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durumlarda o6grencilerin bu geri bildirimlere olumlu
yaklastiklari  gorlilmistir.  Ancak, vyalnizca akran
degerlendirmelerine dayali bir puanlama yapildiginda,
bircok  6grencinin  bu degerlendirmeleri  glivenilir
bulmadigl tespit edilmistir. Bu durum o&gretmen geri
bildiriminin niteligini ve gerekliligini 6n plana ¢ikarmakla
birlikte  6gretmen ile birlikte vyapilacak akran
degerlendirmesinin de ne kadar énemli olacagl hakkinda
ipucu sunmaktadir.

Egitimde geri bildirimin birgok islevi vardir. Yazma
egitiminde de bu islevler karsimiza ¢ikmaktadir. Dokmen
(1982) geri bildirimin Ug¢ ana islevi olan y6nlendirme,
motive etme ve pekistirme Uzerinde durmustur. Yazma
uygulamalarinda Ogrenci neyi nasil yapmasi gerektigi
konusunda aldigi geri bildirimler ile kendi zihinsel
siireclerini yonetir. Ogrenci dogru veya yanlslari hakkinda
bilgi edinerek hedef davranislarina yonlendirilir. Yapici geri
bildirimler ile stirece hakim olur ve motivasyonu yukselir.
Boylece donit yeni 6grenmeler icin 6grenciyi gidller. Bu
geri bildirimlerin devamlligi sayesinde yazmaya donik
olumlu tutum besler ve dogru davranislari pekisir.
Boylelikle yazma egitiminde geri bildirimin  hem
yonlendirme ve motive etme hem de pekistirme
islevlerinden yararlanilabilinir.

Egitim sirecinde geri bildirim igerige veya bicime
yonelik olarak uygulanabilir. Yazma egitiminde de bu kural
gecerlidir. Yazma gorevleri baglaminda dusandldiginde
metinlere bigcimsel agidan yazinin giizelligi, sayfa dizeni,
harflerin dogru yazilisi, bashgin yerlesimi gibi konularda
degerlendirilerek  déniit  verilebilir.  icerik  olarak
bakildiginda ise yazim ve noktalama, ana fikrin
vurgulanmasi, paragraflar arasi gegisler ve uyum, yardimci
fikirlerin islevi, icerik baslik uyumu, 6zgiin metin ve
ornekler olusturma gibi unsurlar goéze ¢arpar.

Yapilan arastirmalara gore 6gretmenler, 6grencilerin
yazma Urlnlerini icerik agisindan degerlendirmeyi ihmal
ederek bicimsel degerlendirmeye olmasi gerekenden fazla
onem vermektedir (Goger, 2022). Geri bildirime ders
icinde ayrilan zamanin yetersizligi bunda etkili olabilir.
Siniftaki mevcut Ogrenci sayisi ve yazmanin zaman
gerektiren bir etkinlik olmasi 6gretmenlerin ilk bakista
goze carpacak bicimsel 6zelliklere veya sinifin
performansindan yola ¢ikarak Grlnlerin geneline donik
sozel geri bildirimler vermesine yol agmaktadir (Eren ve
Kana, 2024). Bu durum ise 0Ogrencilerde bicimsel
ozelliklerin yazmada daha ©6nemli oldugu algisini
olusturmaktadir. Bununla beraber verilen geri bildirimler,
yapilan hatalari agiklamadan vyalnizca metin Uzerinde
belirtmekten 6teye gitmemektedir.

Yazma egitiminde kullanilabilecek geri bildirimler
ogrencilerin ihtiyaglarina, yazih anlatim Urinlerinden
beklenen niteliklere ve egitim sirecindeki kosullara gore
farklihk gosterebilir. Bu baglamda verilecek her bir geri
bildirimin 6grenciye farkh agilardan katkida bulunacagi
soylenebilir. U baglamda alan yazininda yazma egitimi geri
bildirim  tdrleri  farkli  sekillerde ele alinarak
siniflandirilmistir. Yapilan siniflandirmalar, 6gretmenlere
yazma stratejileri gelistirmeleri icin rehberlik sunma
noktasinda ve Ogrencilerin yazma egitiminde kalici

gelisimler saglamasinda destekleyici olmaktadir. Buna
gore ilgili  siniflandirmalarin  incelenmesi  yararli
gorilmektedir.

Yazma Egitiminde Geri Bildirim Tiirleri

Yazma egitiminde geri bildirim, 6grencilerin yazili ifade
becerilerindeki gelisimi destekleyen ve yazma siirecine
iliskin farkindalik kazanmalarini saglayan temel bir 6gretim
stratejisi olarak ©6ne ¢ikmaktadir. Geri bildirim tirleri,
Ogrencilerin yazma siireglerinde ihtiyag duyduklari
yonlendirme dlzeyine ve egitimin amaclarina goére
cesitlenmektedir. Alanyazinda, genellikle sonug odakli geri
bildirim ve siire¢ odakli geri bildirim olmak Gzere iki temel
geri bildirim yaklasimi Gzerinde durulmaktadir (Hyland,
2019). Ozellikle siire¢ odakh geri bildirim, &grencilere
yazma sireglerinde rehberlik saglayarak metinlerini
gbzden gegirme ve iyilestirme yeteneklerini
guglendirmektedir. Buna karsin, sonug odakh geri bildirim,
yazma urinlerinin degerlendirilmesi yoluyla 6grencilere
yazma dlzeyleri hakkinda net bir geri donis
saglamaktadir.  Etkili geri  bildirim  uygulamalari,
Ogrencilerin yalnizca mevcut yazma performanslarini
degerlendirmelerine olanak tanimakla kalmayip, ayni
zamanda yazma sireglerini daha bilingli bir sekilde
yonetmeleri igin gerekli stratejik araglari da sunmaktadir
(Ferris, 2014). Bu baglamda, geri bildirimin tirine iliskin
tercihlerin, 6grencilerin bireysel 6grenme hedefleri ve
pedagojik baglam dikkate alinarak yapilmasi 6nem arz
etmektedir.

Geri bildirimin etkili bir sekilde siniflandiriimasi ve
uygulanmasi yazma egitiminin basarisini belirleyen temel
faktorlerden biri olarak degerlendirilmektedir. Geri
bildirim tdrlerinin pedagojik baglam ve 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina goére secilmesi yazma becerilerinin
gelistiriimesine yonelik daha hedefe yonelik ve etkili bir
siire¢ olusturulmasina katki sunmaktadir (Haughney, vd.
2020). Bu baglamda farkli geri bildirim tirleri Gzerine
yapilan ¢alismalar, yazma egitimi sirecinin ¢ok boyutlu
yapisini anlamak ve bu siiregteki uygulamalar gelistirmek
icin 6nemli bir rehber islevi gérmektedir. Bu anlamda
ortaya  konulan vyazma  egitimi geri  bildirim
siniflandirmalari yazma sirecinde ihtiya¢c duyulan geri
bildirim tdrinun fark edilmesine olanak saglamaktadir.
Nihayetinde ise kullanilacak etkili geri bildirimler ile hem
yazma siirecine hem de 6grencilerin yazma motivasyon ve
basarilarina katki sunulabilmektedir.

Egitimde genel olarak ortaya konulan geri bildirim
siniflandirmalari  6nceki bashkta incelenmistir. Bu
siniflandirmalara paralel olarak yazma egitiminde geri
bildirim siniflandirmalari  belli faktorler cergevesinde
yapilmaktadir. Bu ¢alismada alan yazinda ortaya konan
genel geri bildirim siniflandirmalari ve yazma egitimi geri
bildirim siniflandirmalarindan hareketle kapsamh bir
siniflandirma yapilmaya ¢alisilmistir. Buna goére bahsedilen
siniflandirmalar g6z onlinde bulundurularak yazma
egitiminde kullanilabilecek geri bildirim tirleri kaynagi,
alicisi, iletisim bigimi, zamanlamasi, Oovgli veya yergi
bildirisi, degerlendirenin tutumu, metin icinde veya
disinda olusu, bicim veya igerige yonelik olusu, anlasilirlik
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durumu ve 0zgiil veya genel olma durumuna goére on
baslikta incelenmistir. Bolimler ayrilirken alanyazindaki
siniflandirmalarda uzlagi saglanarak Gzerinde durulmusg
olan ortak basliklara, yazma egitiminde kullanilabilecek ve
etkili olabilecek geri bildirim tirlerine odaklaniimistir.
Geri bildirimler farkl ortamlarda ve durumlarda farkli
sekillerde verilebilir fakat yazma becerisinin gelisimi goz
oninde bulundurularak basariyr artiracak geri bildirimler
tercih  edilmelidir.  Olusturulan bu geri bildirim

siniflandirmasi ile amag, yeni bir model veya siniflandirma
bicimi olusturmak degil yazma becerisinin egitiminde
kullanilabilecek geri bildirim tirlerini incelenen galismalar
dogrultusunda belli bir sistem dahilinde ortaya koymaktr.
Buna gore alanyazin verilerinden hareketle olusturulmus
(Coskun ve Tamer, 2015; Goger ve Sentiirk, 2019; Hattie ve
Timperley, 2007; Ellis, 2009, Isik, 2015) yazma egitiminde
kullanilabilecek geri bildirim siniflandirmasi Tablo 2'de
sunulmaktadir.

Tablo 1. Yazma Egitiminde Kullanilabilecek Geri Bildirim Turleri

Ozellik

Tiir

Kaynagina Gore Geri Bildirimler
Alicisina Gore Geri Bildirimler

iletisim Bigimine Gére Geri Bildirimler

Zamanlamasina Gore Geri Bildirimler

Geri Bildirim
Tarleri

Degerlendirenin Tutumuna Gore Geri Bildirimler

Metindeki Konumuna Gore Geri Bildirimler

Bicim ve icerik Durumuna Gére Geri Bildirimler

Anlagilirlik Durumuna Goére Geri Bildirimler

Ozgiilliik ve Genellik Durumuna Gére Geri Bildirimler

Ovgii ve Yergi Bildirisine Gére Geri Bildirimler

Ogretmen Geri Bildirimi
Akran Geri Bildirimi

Oz degerlendirme

Kisiye Yonelik Geri Bildirim
Gruba Yonelik Geri Bildirim
Sozli Geri Bildirim

Yazili Geri Bildirim

Anlik Geri Bildirim
Gecikmeli Geri Bildirim
Ovgii Geri Bildirimi

Yergi Geri Bildirimi

Yapici Geri Bildirim

Yansiz Geri Bildirim

Yikici Geri Bildirim

Metin ici Geri Bildirim
Metin Disi Geri Bildirim
Bigime Yonelik Geri Bildirim
icerige Yonelik Geri Bildirim
Acik Geri Bildirim

Muglak Geri Bildirim

Ozgiil Geri Bildirim

Genel Geri Bildirim

Kaynadina Gére Geri Bildirimler
Ogretmen Geri Bildirimi

Kaynak agisindan 6gretmen geri bildirimi yazma egitimi
geri bildirim turlerinin temelini olusturmaktadir. Johnson
ve Johnson (2009) egitim siirecinin basrollinden gelen bilgi
ve tecriibeleri icerdiginden dolayl 6gretmenler tarafindan
ogrencilere verilen geri bildirimlerin en 6nemli geri
bildirimler oldugunu belirtmistir. Beach ve Friederich
(2006) bu duslnceyi destekler nitelikte 6gretmen geri
bildiriminin 6grenciler tarafindan daha glivenilir ve tercih
edilir oldugunu ifade etmektedir. Yazma egitiminde
metnin icerik ve bicim olarak degerlendirilebilmesi,
gelisimin saglanmasi, ogrencilerin bu yonde
cesaretlenmesi ve 6grenmelerinin pekismesi noktasinda
O6gretmen geri bildirimi 6n plana ¢ikmaktadir (Hyland ve
Hyland, 2006). Bu agidan 6gretmen geri bildirimi yazma
surecinin ¢ok kritik bir asamasini olusturmaktadir.

Ogretmen vyazma egitimi siirecinde 6grencilere
rehberlik ederek onlari yonlendirmeli ve siirece yon
verecek geri bildirimlerde bulunmalidir. Bu sliregte
verilecek geri bildirimler ise birtakim niteliklere sahip
olmalidir. Geri bildirimler; yapici, samimi, agik, anlasilir ve
yogun icerige sahip olmayacak sekilde 6grencinin dizeyini
gdzeterek ve onu yargillamadan verilmelidir. Ogrenciyi
degerlendirme esnasinda onu asiri derecede yerecek
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bildirimler 6zglivenini kirabilir Bu durumun aksine
verilecek olan geri bildirimin asiriya kagacak dizeyde
ovilmesi ise ilerleyen etkinliklerde 6grencide gereksiz bir
Ozgiven olusturarak hata yapmasina zemin hazirlayabilir.
Bu noktada olgitler 6gretmen tarafindan belirlenmeli ve
bilingli bir sekilde hareket edilmelidir. Bu agidan yazma
egitimi slreci tasariminda 6retmen geri bildirim strecini
detayl bir sekilde planlamahdir.

Akran Geri Bildirimi

Yazma egitiminde geri bildirim saglamanin alternatif
bir yolu da akran kaynakl geri bildirimlerdir. Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesimde olmasini ve tecriibelerini
paylasarak bilgiyi birlikte yapilandirdiklari bir stireci iceren
akran geri bildirimi 6grenciyi aktif kilmaktadir (Ozsavli,
2023). Ogrenci yazma etkinliklerinde geri bildirimde
bulunurken zihinsel siireglerden gecger ve bir farkindalik
kazanir. Arkadaslarina geri bildirim veren 6grenciler kendi
yazilarini da distnerek ortaya koyduklari yazili Griinlerin
olumlu ve olumsuz yanlarini fark ederler. Bu sirecte
Ogrenciler iyi bir yazida olmasi gerekenleri ve daha da
onemlisi yazinin yeni bakis acilari ile naslil
gelistirilebilecegini de fark ederler (Coskun ve Tamer,
2015). Hyland’a (2019) gore akran geri bildiriminin elestirel
okuma becerilerini gelistirme, yazma hakkindaki endiseleri
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azaltma, 6gretmenin is yikini hafifletme gibi avantajlar
varken asiri diizeyde elestirel yorum yapma ihtimali,
Ogrenci yorumlarina deger vermeme, okuyucu bilgisinin
eksik olmasi gibi dezavantajlari da bulunabilir.

Akran geri bildiriminin egitim sireglerine katkisinin
bulunmasi icin 6grencilerin konu hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmasi gerekir. Yas grubu ve 6grencilerin akademik
basari dlzeyi dustiikge akran geri bildirimi ile yapilan
etkinliklerdeki verim de diisus gosterebilir. Bunlarla birlikte
Ogrencilerin silireci etkin bir bicimde yonetebilmesi igin
O0gretmen akran geri bildirimi slirecinde takipte olmalidir.
Sinif diizenini saglayarak ¢ikabilecek sorunlara midahale
etmeli ve 6grencileri bakis agilarini gelistirmeleri igin tesvik
etmelidir.

Oz Degerlendirme

Yazma egitiminde 6z degerlendirme 6grencilerin kendi
ogrenmelerini aktif bir sekilde degerlendirerek yazma
etkinlikleri ile ilgili kendilerine geri bildirim verdikleri bir
siireci kapsar. Ogrenci bu siirecte icgdrii kazanarak elestirel
disinme becerilerini aktif kilar. Nitekim 6grenci siireg
sonunda kendi 6grenmelerinin olumlu ve olumsuz
taraflarini gorerek yeni 6grenme stratejileri gelistirebilir
(Stgumli, 2021). Ancak bu turden bir degerlendirme, belli
bir bilgi birikimi ve bilissel olgunluk gerektireceginden
Ogrencilerin  seviyelerine uygun 6z degerlendirme
etkinlikleri tasarlanmasi 6nem arz etmektedir. Bu agidan
yazma egitimi slrecinde 6grencilerini 6z degerlendirme
yapmaya tesvik eden Ogretmenler onlarin seviyelerine
uygun 0z degerlendirmeler vyapabilecekleri formlar
hazirlamalidir. Boylelikle onlara kendi yazma siirecinin
sorumlulugunu alma olanagi sunulmus olur.

Alicisina Gore Geri Bildirimler
Kisiye Yonelik Geri Bildirim

Yazma egitiminde 6grenciyle birebir iletisim kurularak
verilen bireysel geri bildirim turtdir. Bu geri bildirim
tiriinde 6gretmen 6grencinin dogrularini ve yanliglarini,
gelistirilmesi gereken yonlerini analiz ederek her 6grenciye
Ozgu geri bildirimler sunar (Sarikaya, 2023). Dolayisiyla
O6grenci 6grenme ihtiyaglarina dogrudan yanit bulabilir.
Calismalar kisiye yonelik dogrudan sunulan geri
bildirimlerin 6grencilerin basari ve motivasyonlarina
olumlu katki sagladigina isaret etmektedir (Kirbag, vd.,
2017; Nelson ve Schunn, 2009). Yazma egitiminde kisiye
yonelik geri bildirim 6grencilerin kendi yazma sureglerini
gelistirebilmeleri adina birebir katki sunan bir geri bildirim
turddar. Bu geri bildirim tlriinde 6grenciler kendi yazma
performanslarina yonelik dogrudan donit alirlar.
Boylelikle yazma siireglerini sekillendirme olanagi elde
ederler. Bu agidan yazma egitiminde kisiye yonelik geri
bildirim  tUrinden vyararlanmak olduk¢a 6nemli
gorilmektedir.

Gruba Yonelik Geri Bildirim

Ogretmenin sinifin tamamina ya da sinif igindeki bir
gruba yonelik olarak verdigi geri bildirimlerdir.
Ogretmenler geri bildirim siirecinde zaman yetersizligi ile
ilgili sorun yasayabilir. Ayni mesaj birden fazla 6grenci igin

faydali olacaksa, geri bildirimi sinif ya da grup diizeyinde
sunmak, zaman tasarrufu agisindan etkili bir ¢c6ziim olabilir
(Brookhart, 2017). Ancak bu noktada geri bildirimin
grubun tamaminin ihtiyacina yonelik olmasi 6nemlidir.
Gruba yonelik geri bildirim 6gretmenin yikind
hafifletirken O6grenciler icin sinif ici etkilesim firsatlari
olusturarak fikir alisverisine ve tartisma ortamina da zemin
hazirlar (Goger ve Sentiirk, 2019). Fakat bireysel hatalara
ayrintih geri bildirimler sunmada yetersiz kalmasi gruba
yonelik geri bildirimin etkinligini azaltabilir. Bu nedenle
o0gretmenler yazma silrecinde kisiye yonelik ya da gruba
yonelik geri bildirim siirecini etkili bir sekilde yurutebilmeli
ve gerekli vyerlerde bu geri bildirim tirlerinin
avantajlarindan yararlanabilmelidir.

iletisim Bigcimine Gére Geri Bildirimler
SézIi Geri Bildirim

Ogrencilerin yazili Griinlerine birkag farkl iletisim yolu
ile geri bildirim verilebilir. Bunlardan biri sézIi geri
bildirimdir. Ogretmen, 6grencinin vyazisina yiiz yiize
gorisme yolu ile geri bildirim verebilir (McCarthey, 1992).
Ogrencilerin  sundugu metnin gelistirilmesiyle ilgili
planlamalarda, taslak metinleri tekrar yazdirmada sozlu
iletisim 6nemli role sahiptir (Hyland ve Hyland, 2006).
Sozlli geri bildirim hem bireylere hem de gruplara yonelik
olarak verilebilir ve her iki durumda da alicilar, gerekli geri

bildirimi hizli ve kolay bir sekilde anlayabilir ve
uygulayabilirler. Anhk olmasi nedeniyle 6grenciler
hatalarini  hemen fark ederek 6grenme silrecinde

kolaylikla duzeltici adimlar atabilirler. Bununla beraber
ogretmenler ve 6grenciler birebir etkilesim kurdugunda
sozIU geri bildirim, motivasyonu artirabilir ve geri bildirim
siireci daha dinamik hale getirebilir (Mahmoudi ve Bugra,
2020). Sozlu geri bildirimin birtakim dezavantajlarn da
vardir. Hyland’a (2019) gore, sozel geri bildirimin bazen
tahmin edilenden fazla zaman alabilir. Yine sozIi geri
bildirim iyi bir iletisim becerisi gerektirir. Eger 6gretmen bu
beceride vyetersiz kalirsa sozIi geri bildirim 6grenme
ortamini olumsuz etkileyebilir. Bununla birlikte sozIi geri
bildirimler 6grenciyi o an bilgilendirse de kalici olma
noktasinda eksik kalabilir.

Yazili Geri Bildirim

Yazil geri bildirimler, egiticilerin yazma etkinliklerinde
Ogrencilerin metinleri (zerindeki isaretler, uyarilar,
diizeltmeler gibi yazili ifadeleri olarak belirtilebilir. Tamer’e
(2013) gore, yazili geri bildirim, 6grencinin metnini daha iyi
bir hidle getirmek amaciyla metin Uzerinde yapilan tim
dizeltmeleri ve yorumlari kapsar. Kisa isaretlemeler,
semboller, satir aralarindaki duzeltmeler, metin
bosluklarina eklenen notlar ve metin sonuna, arkasina ya
da baska bir kagida yapilan genel degerlendirmeler, yazil
geri bildirim stirecinde kullanilabilecek 6érnekler arasinda
yer almaktadir (Ulper, 2011). Yazili geri bildirimler sdzel
geri bildirimlerden farkli olarak daha somut bir boyuta
sahip oldugundan kaliciik noktasinda nispeten etkili
olabilir. Acgik ve anlasilir bir sekilde verilmis olan yazil geri
bildirimler 6grencinin ilerleyen zamanlarda da yazma
calismalarindaki hatalarini gérmesi icin firsat yaratabilir.
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Ancak yazili geri bildirimler 6grencilerle bireysel iletisim
gerektireceginden 6gretmenin fazla zamanini alabilir ve bu
durum uygulanabilirligini  olumsuz etkileyebilir. Bu
baglamda yazma calismasini planlama asamasinda
O0gretmen sozli ya da yazil geri bildiriminin hangisinin
hedefe ulasmada daha avantajli olacagina karar vermesi ve
surecgte o geri bildirimi kullanmasi yararli olabilir.

Zamanlamasina Gére Geri Bildirimler
Anlik Geri Bildirim

Bu geri bildirim tiriinde Ogrenciler yazma sliireci
esnasinda geri bildirim alir. Aninda geri bildirim olarak
ifade edilen bu geri bildirim etkilesim merkezli bir geri
bildirim tlridir.  Arastirmacilar aninda verilen geri
bildirimlerin 6grenciye istenilen becerinin kazandiriimasi
icin gecikmeli geri bildirime gore daha etkili olacagini
vurgulamiglardir (Kulik ve Kulik 1990; Goger ve Sentirk,
2019) Ogrenciler yazma etkinligi esnasinda veya hemen
sonrasinda aldigi geri bildirimler ile motivasyonu yiiksek
tutulabilir. Bu noktada anlk geri bildirim verilmesi igin
gerekli sinif ortaminin ve zamanin saglanmasi gereklidir.
Yazma egitimde anlk geri bildirimler 6grencilere yazma
surecinde eksiklerini fark ederek o eksikleri tamamlama
olanagi sunar. Ayrica anhk geri bildirim ortaya konulan
olumlu performanslarin aninda pekistiriimesine de olanak
verir. Bu anlamda yazma slrecinde anlik geri bildirimler
surecin nitelik kazanmasi adina 6nemli gérilmektedir.

Gecikmeli Geri Bildirim

Yazma egitiminde anlik geri bildirimden farkli olarak
yazma slirecinden sonra da geri bildirim verilebilir. Anlik
geri bildirimin aksine yazma Urlinleri ortaya konulduktan
sonra sirecin ardindan verilen geri bildirimlerdir (Kirbag,
vd., 2017). Ogretmenler kisith zamanda ve kalabalik
siniflarda, is ylkinin fazla oldugu zaman dilimlerinde
geciktirilmis geri bildirime basvurabilirler. Gecikmeli geri
bildirim sonug¢ odakli bir geri bildirim turl olarak
degerlendirilebilir (Han, 2022). Bu nedenle gecikmeli geri
bildirimde etkinlik siirecindeki bilissel siiregler goz ardi
edileceginden Ogrencilerin  yazma istegi olumsuz
etkilenebilir.  Gecikmeli geri bildirimlerde yazma
eksikliklerinin fark edilmesine katki saglayacak sekilde

yapici geri bildirimler sunmaya 06zen gosterilmelidir.
Gecikmeli geri bildirimlerin yazili olarak sunulmasi
ogrencilerin  yazma  eksiklerini  ya da olumlu

performanslarini  gérmeleri agisindan 6nemlidir. Bu
anlamda vyazili bir bigimde sunulan gecikmeli geri
bildirimler somut veriler sunmasi agisindan yazma sirecini
destekleyebilir.

Ovgii veya Yergi Bildirisine Gére Geri Bildirimler
Ovgii Geri Bildirimi
Ovgii iceren geri bildirimler yazma ¢alismalarinin

yalnizca iyi taraflarina odaklanir ve olumlu yonleri
vurgulanir. Buna gore ovgu geri bildirimleri yazma
performansinin  olumlu yonlerine odaklanan geri

bildirimlerdir (Tamer, 2013). “Yazinda kullandigin deyimler
cok basarill!”, “Diistinceyi gelistirme yollarini gayet yerinde
kullanmigsin.”,  “Duslincelerini  kagida ¢ok  glizel
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dokmissiin.” gibi tamamen 6vgl iceren geri bildirimler bu
tiire 6rnek olarak verilebilir. Ozgiiven konusunda sikint
yasayan ve yazma etkinliklerinde kendisine glivenmeyen
ogrenciler igin etkili olan 6vgl geri bildirimleri 6grencinin
motivasyonunu ve vyazma istegini olumlu ydnde
degistirecektir (Akdas, 2014). Bu noktada dikkat edilmesi
gereken husus ovglnlin kisiye degil Griine yonelik
olmasidir. “Sen oldukga niteliklisin.” yerine “Senin yazilarin
oldukga nitelikli.” gibi bir geri bildirim tercih edilmediginde
Ogrenci yapacagl yanliglari da kisisel olarak algilayabilir ve
Ogrencinin yazma tutumu olumsuz yénde etkilenebilir.

Yergi Geri Bildirimi

Yazma silrecinde basvurulan geri bildirim turlerinden
biri yergi geri bildirimleridir. Yergi geri bildirimleri yazma
calismalarinda ogrencilerin  hatalarina  odaklanilarak
verilen geri bildirimleri ifade eder (Coskun ve Tamer,
2015). Ogretmenler yazma iriinlerine yalnizca 6évgii geri
bildirimi verdiklerinde o6grenciler kendilerini gelistirmek
adina bir sey yapmamalari ve yazma konusunda yeterli
niteliklere sahip oldugu vyanilgisina kapilabilirler. Bu
noktada o&grencileri uyarici ve degistirilmesi gereken
noktalari belirten geri bildirimler verilmelidir. Yergi geri
bildirimi de sirekli olarak verildiginde 6grencide yazma
performansinda diisiis, motivasyon ve etkinliklere
katihmda isteksizlik gibi durumlar ortaya cikabilir (Eren,
2018). Bu nedenle 6gretmenler yergi geri bildirimini
kullanirken amaca hizmet etme durumunu goézetmelidir.
Yergi geri bildirimleri 6grencilerin yazma motivasyonlarini
olumsuz etkileyecek nitelikte olmamalidir.

Degerlendirenin Tutumuna Gére Geri Bildirimler
Yapici Geri Bildirim

Yapict geri bildirim, yazma Urinlerinin  olumlu
taraflarini 6ne ¢ikaran ve 6grenmeyi destekler nitelige
sahip olan geri bildirimlerdir. Akdas (2014) bu geri
bildirimi, hatalara yazarin yazma hevesini kirmayacak
sekilde yaklasmak seklinde tanimlar. Bu geri bildirim;
Ogrencinin  ¢alismalarini  gelistirmeye ydneliktir ve
cesaretlendirici, motivasyonu  artirict  Ozelliktedir.
Ogretmenlerin yazma siirecinde yapici geri bildirimler
vermeleri 6grencilerin eksiklerini fark etmeleri ve bu
eksikliklerini tamamlamalari adina olduk¢a 6nemlidir.
Bunun igin yazma sirecinde geri bildirim veren kaynagin
yapicl bir tutum icinde olmasi bir gereklilik olarak
gorilmektedir.

Yansiz Geri Bildirim

Yazma egitimi slrecinde geri bildirim veren kaynagin
tutumuna gore karsimiza ¢ikan geri bildirim tiirlerinden
biri yansiz geri bildirimdir. Yansiz geri bildirim, olumlu veya
olumsuz tutumdan uzak bir sekilde verilen bildirimlerdir
(Coskun ve Tamer, 2015). Genellikle nesnel bir yaklasimin
sergilendigi bu geri bildirim tlrinde 6grenciler metnin
nasil  gelistirilebilecegine dair somut elestirileri
degerlendirir ve diizeltmeler yapma firsati elde ederler.
Elestirel bir bakis acisi ile nesnel bir tutum icinde verilen
bu geri bildirimler ile yazma sirecinin gelistirilmesi
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amaclanir. ileri siniflarda kullanilmasinin yazma egitimi
acisindan daha uygun olacagi diisiiniilmektedir.

Yikici Geri Bildirim

Yazma egitimi geri bildirim tlrlerinden biri yikici geri
bildirimlerdir. Yazma drinlerinin olumsuz yonlerini 6ne
cikaran bu geri bildirim tlrl, genellikle motivasyonu
disurict bir etkiye sahiptir (Tamer, 2013). Yikici geri
bildirim verilen bir kagitta vyanliglara odaklaniimig
dizeltmeler, 6grencide yetersizlik hissinin olugmasina
neden olabilir. Dolayisiyla yazma etkinliklerinde 6zgiiven
disukligu gorulecek ve yaratict dusinme becerileri
olumsuz etkilenecektir. Buna gore yazma egitimi sirecinde
yikici geri bildirimlerden uzak durulmasi ve 6grencilerin
Ozglvenlerini ve yazma motivasyonunu olumsuz
etkileyecek geri bildirimlere basvurulmamasi gerektigi
degerlendirilmektedir. Nihayetinde yazma egitiminde geri
bildirimin  amaci  6grencilerin yazma kazanimlarina
ulasmalarina katki saglamaktir. Bu sireci olumsuz
etkileyebilecek geri bildirimlerden uzak durmak yararh
olacaktr.

Metindeki Konumuna Gére Geri Bildirimler
Metin ici Geri Bildirim

Bu geri bildirim tirl, metin iginde gelistiriimesi
gereken noktanin oldugu kisma odaklanilarak verilir.
Belirgin bir sekilde ve yazili olarak verilen bu geri
bildirimler genellikle bicimsel agidan degerlendirmeleri
icerir. Aralikh geri bildirimler olarak isimlendirilir (Trang,
2009). Metin ici geri bildirim metin tizerinde isaretlemeler
yapma, dizeltmeler ve oneriler sunma seklinde yapilir.
Yazma becerisinin gelistiriimesinde bu geri bildirim tir
oldukca 6nemli gériilmektedir (Ferris, 2003). Ogrenciye
Ozgl ve yazilan metin Uzerinde dogrudan yer aldigi icin
6grencinin geri bildirimi kolay ve hizlica uygulayabilmesini
saglar. Bu geri bildirim tird ile 6grenciler metinlerinin zayif
ve giicli yonlerini fark etme olanagi elde ederler. Boylece
Ogrencilere metinlerini hem gramer hem de organizasyon
acisindan degerlendirebilme firsatt sunulur. Nicol ve
Macfarlane-Dick’e (2006) gore geri bildirim 6grenme
surecine rehberlik etmeli ve 6grencinin siirece aktif olarak
katilmasini tesvik etmelidir. Buna gbre metin ici geri
bildirimler 6grencilere yazma sireglerini gdzden gegirme,
degerlendirme ve gelistirme yetisi kazandirir.

Metin Disi Geri Bildirim

Metin disi geri bildirimler, 6grencinin yazdigi metnin
genel yapisini ve igerigini daha kapsamli bir sekilde analiz
eder. Bu geri bildirimde yazili bir ¢calisma metin {izerinde
dogrudan isaretlemeler yoluyla degil genel yorum ve
onerilerle degerlendirilir (Hyland, 2019). Metin disiI geri
bildirimde degerlendirme metin sonunda ya da ayri bir
degerlendirme notu ile sunulur (Akdas, 2014). Bu geri
bildirimler sonlu geri bildirimler olarak da isimlendirilir
(Trang, 2009). Burada amag Ogrenciyi ortaya koydugu
metni icerik ve argiman tutarliigl ve metinin genel etkisi
lzerine dislUndiirmektir. Boylece 0Ogrencilere yazdiklari
metni genis bir agidan degerlendirme olanagi sunulur bu
anlamda o6grenciler icin motive edici olabilir (Hyland ve
Hylan, 2006). Yine bu geri bildirimler 6grenci ve 6gretmen

arasinda vyazih metne donik bir diyalog sirecinin
baslatilmasina imkan verir. Boylelikle sadece bir metne
degil uzun vadede O6grencilerin yazma becerilerinin
gelistiriimesine yardimci olabilir (Carless, 2006). Biitln
bunlarla birlikte bu geri bildirim ile 6gretmenler, yazimin
glcli ve zayif yonlerini degerlendirirken 6grencinin
anlayabilmesi icin detayli ve acgiklayici érnekler verebilir.
Dolayisiyla metin disi geri bildirimler 6gretmenlerin daha
fazla zamanini alabilir. Ayrica metin sonunda yapilacak
genel yorumlar Ogrencinin Ozellikle hangi noktalari
gelistirmesi gerektigi konusunda yeterli agikhga sahip
olmayabilir.

Bigim ve Icerik Durumuna Gére Geri Bildirimler
Bigcime Yonelik Geri Bildirim

Bir metnin bigimsel unsurlarini odak olarak kabul edip
bu metnin genel goriniimiine yodnelik verilen geri
bildirimlerdir. Bir yazili Grlinde; sayfa diizeni, baslik, yazim
ve noktalama isaretleri, yazi okunakligl gibi yapisal
ozelliklere yonelik verilen geri bildirimler bicime yonelik
geri bildirimlerdir (Tamer, 2013). Bicime vyonelik geri
bildirimler genellikle teknik unsurlara odaklanir. Bu geri
bildirimler  bigimsel dogrulugu artirmada etkilidir
(Truscott, 1996). Bu geri bildirimler 6grencilerin daha
diizgin ve anlasilir yazmasini saglar. Bununla birlikte
bicime yonelik geri bildirimler metnin daha profesyonel ve
etkili bir hale getirilmesine ve okunabilirligine olumlu katki
saglar. Ferris’e (2004) gore bicime yonelik geri bildirimler
yazinin genel kalitesini artirmakla birlikte Ogrencilerin
yazma standartlari ve stili konusunda farkindalik
kazanmasina katki saglamaktadir. Bu durum ise tek bir
metinden ziyade Ogrencilerin genel yazma becerilerinin
gelisimine katki saglamaktadir.

icerige Yénelik Geri Bildirimler

Bir metnin fikirsel ve anlamsal unsurlarini odak olarak
kabul edip metnin fikir ve anlam organizasyonuna yonelik
sunulan geri bildirimlerdir. Bu geri bildirim tiirinde
metinler yizeysellikten uzaklagilarak daha detayl bir
bicimde degerlendirilerek yazinin konusu, vermek istedigi
mesaj, fikirlerin ifade edilme o6zellikleri, konu batiunluga,
tutarhhk, 6zgunlik, hedef kitleye uygunluk gibi kriterler ele
alinir ve bu yonde geri bildirimler verilir (Hattie ve
Timperley, 2007). icerige yonelik sunulan geri bildirimler
Ogrencilere mevcut metinlerle birlikte gelecekteki
calismalarini da gelistirme olanagi sunar. icerige yonelik
geri bildirimlerde bigime yonelik geri bildirimlerden farkh
olarak sembollerden daha az faydalanir ve yorumlar 6n
plana cikariir (Akdas, 2014). Boylelikle 6grenciler
metinlerini daha Ust dlizeyde analiz etme firsati elde eder
(Nicol ve Macfarlane-Dick, 2006). Bu anlamda yazma
egitiminde icerige yonelik sunulan geri bildirimlerin bicime
yonelik sunulan geri bildirimlerden daha 6énemli oldugu
distnilmektedir. Coskun’a (2007) gore, Ogrenci
metinlerini degerlendirmede icerik bicimden daha
onemlidir. Bu baglamda 6grenciden yazma sirecindeki
beklentilerin 6nceligi 6nem kazanir. Buna gore geri
bildirim trd yazarin distinsel derinligini artiran bir rehber

105



Fidan & Cakirt/ Academia Journal of Educational Research, 10(2):96 -111, 2025

islevi goriir. Ogretmenler yazma egitimi siirecinde icerige
yonelik geri bildirimlerden islevsel olarak yararlanmalidir.

Anlasilirlik Durumuna Gére Geri Bildirimler
Acik Geri Bildirim

Yazma egitiminde agik geri bildirim 6grencilerin yazdig
metinlere yonelik net, agik, anlasilir ve dogrudan yorumlar
seklinde sunulan bir geri bildirim tarudir. Agik geri
bildirimlerde 6grenci yazma etkinliklerinde aldigi geri
bildirimler ile neyi, nasil yapmasi gerektigi hakkinda net bir
bilgiye sahip olur boylelikle agik geri bildirim 6grencinin
yazma surecinde etkili bir yonlendirici bir rol oynar (Shute,
2008). Verilen geri bildirimler anlasiir ve belirgindir.
Ogrenciye, hangi konularda eksik oldugu somut érneklerle
gosterilir ve dizeltmesi icin 6neriler sunularak gerekli
yonlendirmeler yapilir (Akdas, 2014). Yazma sirecinde
gelisimin istenilen zaman diliminde ve seviyede
gerceklesmesi hatalarin tekrar edilmemesine baghdir.
Acikca gosterilmeyen hatalar ise bu gelisimi engeller.
Bununla birlikte verilen agik geri bildirimler ile 6grencinin
glcli yonleri vurgulanarak yazma siirecine motive olmasi
saglanabilir (Hattie ve Timperley, 2007). Bu nedenle agik
geri bildirimlerde 6grencilerin yanls anlamasina neden
olabilecek muglak bir dil kullanmamaya 0&zen
gosterilmelidir. Ayrica agik geri bildirimler 6grencilerin
kendilerini okurun yerine koyma ve okur gozii ile yazdiklari
metni degerlendirebilme yetenegi de kazandirabilir.

Muglak Geri Bildirim

Yazma egitiminde muglak geri bildirim 6grencilerin
yazdigl metinlere yonelik agik olmayan, belirsiz ve genel
ifadeler ile sunulan geri bildirimleri karsilar. Agik geri
bildirimin aksine belirsizlik iceren geri bildirimler muglak
geri bildirim olarak tanimlanabilir (Coskun & Tamer, 2015).
Muglak geri bildirimlerde 6grenciler aldiklari donitlerle
gelistirmeleri gereken noktalari, hatalarini ve dogrularini
belirgin bir bicimde géremezler ve metinlerindeki giiclii ve
zayif yonleri net bir bicimde fark edemezler. Bu geri
bildirimler 6grencilerde kafa karisikligina yol agarak geri
bildirimden beklenen iyilestirme etkisini azaltabilir
(Lipnevich ve Smith, 2009). Muglak geri bildirimde
genellikle genel ifadeler kullanilir ve metne yonelik somut
Oneriler sunulamaz. Bununla birlikte verilen geri
bildirimlerin birden fazla anlama sahip olusu, dizeltme
sembollerinin  uygun kullanilmamasi, geri bildirim
esnasinda karsi tarafin anlayamayacagl ifadelerin
kullanilmasi, geri bildirim verilen noktanin belirsizligi,
yapilan hatalarin dogru bigimlerinin gosterilmemesi gibi
faktorler muglak geri bildirime sebep olabilir. Nicol ve
Macfarlane-Dick’e (2006) goére geri bildirimlerin etkili
olabilmesi igin agik, detayli ve yapici olmasi gerekmekte
muglak geri bildirimler ise bunlari karsilamadigi igin streci
olumsuz etkileyebilmekte ve hayal kirikhgina sebep
olabilmektedir. Bu nedenle yazma sirecinde muglak geri
bildirimlerden olabildigince kacinmak ve acik geri
bildirimler ile yazma silrecini desteklemek 0Onemli
goriilmektedir.
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Ozgiilliik ve Genellik Durumuna Gére Geri Bildirimler
Ozqiil Geri Bildirim

Yazma egitiminde karsimiza ¢ikan geri bildirim
tiriinden biri 6zgll geri bildirimdir. TDK (2024) ozgiil
kelimesini, “Bir tirle ilgili, bir tire iliskin.” seklinde
tanimlamistir. Yazma egitiminde 6zgil geri bildirim metnin
belirli bir boélimine odaklanan ve bu bolimiin
iyilestirilmesi igin rehberlik etmeyi hedefleyen geri bildirim
tiridir (Hattie ve Timperley, 2007). Bu anlamda yazma
surecinde metnin bir noktasina odaklanilarak verilen geri
bildirim tlUrl olan 6zgil geri bildirimlerle metnin belirli
unsurlarini gelistirmeyi amaglamaktadir. Yazma silrecinde
Ozgil geri bildirim tek tek metindeki hatalara gore verilen
geri bildirimlerdir (Tamer, 2013). Metnin hangi kisminda
neyi dizeltmesi gerektigini veya neyi duzgin yaptigini
bilmesi 6grencinin agik bir sekilde dénut almasinda ve
ozellikle dikkat etmesi gereken yazi unsurlarini
kavramasinda etkili olabilir. Aksi halde bir karisiklik ortaya
cikacagindan oOgrenci verilen geri bildirimin amacini
anlayamayacak ve geri bildirim amacina ulasmayacaktir.
Ozgiil geri bildirimler ile 6grencilere éz-diizenleme yetisi
kazandirilarak sadece mevcut metin degil sonraki yazma
calismalar da olumlu yonde etkilenmektedir (Brookhart,
2017). Bu baglamda o6zgul geri bildirimler 6grencilere
elestirel bir bakig agisi kazandirir.

Genel Geri Bildirim

Yazma egitimi geri bildirim tlrinden biri genel geri
bildirimlerdir. Genel geri bildirimlerde her bir hatayi tek
tek gostermektense genel ifadelerle donit verilir
(Kantarci, 2014). Buna gore genel geri bildirim metinlerin
bolimlerine gore degil bitiinliine dénik yorumlar iceren
geri bildirimlerdir. Ozgiil geri bildirime kiyasla 6grenciyi
daha fazla distinmeye sevk edebilecek bu tirden geri
bildirimler zaman zaman belirsizliklere de yol acabilir.
Carless (2006), genel geri bildirimin, metin degerlendirme
siirecinde yazarlara motivasyon saglamada etkili
olabilecegini ancak eksikliklerin giderilmesi icin detayl
yonlendirme sunmadigindan yetersiz kalabilecegini
vurgulamaktadir. Nicol ve Macfarlane-Dick (2006) ise
genel geri bildirimlerin sirecte destekleyici bir rol
oynayabilecegini, ancak detayh ve 6zgil geri bildirimlerle
birlestiriimediginde etkisinin simirll  kalacagini ifade
etmektedir. Bu nedenle, genel geri bildirimin baslangig
asamasindaki yazma ¢alismalari igin uygun oldugu
distinilmekte olup yazma egitiminde 6zgil ve detayh geri
bildirimlerle desteklenerek kullaniimasi gerektigi énemli
goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Egitimde geri bildirim slrece dayali dlgme
degerlendirme yaklasiminda karsimiza ¢ikan 6nemli bir
terimdir. Alan yazininda donut, geri iletim, geri besleme
gibi kavramlarla da adlandiriimaktadir (Ozdes, 2019).
Egitim slrecinde geri bildirim 6grencilerin 6grenme ya da
performanslarina  yonelik sunulan bilgiler olarak
tanimlanmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007). Bu anlamda
ogrencilerin ortaya koydugu egitsel performansin derecesi
ve niteligi hakkinda bilgilendirilmesi ve performansin en
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Ust dizeyde gerceklestirilebilmesi icin yapilan yol
gosterme faaliyetlerinin tamami egitsel bir geri bildirim
olarak kabul edilebilir. Buna gore geri bildirim 6grencilerin
ortaya koydugu performanslarin hedefe ne kadar
yaklastigini anlamasina yardimci olmak, eksiklerini
tamamlamasi i¢in onlara yol géstermek ve yeterli gorilen
¢kt ve performanslari pekistirmek gibi islevlere sahiptir
(King ve Behnke, 1999; Mor, 2024). Egitimde geri bildirim
kaynak ve 6grenciler arasinda ortaya konulan performansa
donuk gerceklestirilen bir iletisim faaliyeti olarak
disunulebilir.

Yazma egitiminde geri bildirim, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirme sireglerinde temel bir arag¢ olarak
one ¢cikmaktadir. Yazma becerisi baglaminda geri bildirim
Ogrencilerin ortaya koydugu vyazilar hakkinda yapilan
degerlendirmeler tizerinden 6grenci ve 6gretmen arasinda
kurulan bir iletisim araci olarak tanimlanmaktadir (Nelson
ve Schunn, 2009). Yazma sirecinde 6grencilere sunulan
yapilandirilmis ve sistematik geri bildirimler yalnizca metin
Uretim sirecglerinde yapilan hatalarin tespit edilmesine
degil ayni zamanda yazma sirecine iliskin stratejik
farkindaliklarin  kazanilmasina da katki saglamaktadir
(Haughney, vd., 2020; Ferris, 2014). Bu baglamda yazma
surecinde etkili geri bildirim 6grencilerin  yazma
becerilerini gelistirmekle sinirli kalmayip onlarin  6z-
ybnetim kapasitelerini glclendiren ve yazma eylemine
yonelik elestirel bir perspektif gelistirmelerine olanak
taniyan bir isleve sahiptir.

Alan yazinda ortaya konan bulgular geri bildirimin

dogrudan, acik, yapici ve silre¢ odakh bir sekilde
sunuldugunda  6grencilerin  yazma  becerilerindeki
ilerlemeyi destekleyen bir isleve sahip oldugunu

gostermektedir (Akdas, 2014; Graham, 2018; Shute, 2008;
Wulandari, 2022;) Ozellikle nitelikli ve hedefe yénelik geri
bildirimler 6grencilerin yazma sireglerine daha bilingli bir
sekilde yaklasmalarini saglarken metinlerin revizyonuna
yonelik daha derinlikli degerlendirme yapabilme
kapasitesini artirmaktadir (Brookhart, 2017; Wondim, vd.,
2023). Bu baglamda, yazma siirecine dair geri bildirim
yalnizca bir dizeltme araci olarak goérilmemeli ayni
zamanda 6grenme slireglerini dénistiren bir pedagojik
miidahale araci olarak kabul edilmelidir. Bunun i¢in yazma
surecinde 6gretmenler geri bildirimin 6gretici gliclinden
profesyonel bir bicimde yararlanmalidirlar.

Ogretmen ve 6grenci arasindaki geri bildirim
etkilesiminin niteligi yazma egitimi siireclerinde belirleyici
bir rol oynamaktadir. Ozellikle bireysellestirilmis geri
bildirim uygulamalari, 06grencilerin metin  Uretim
sureclerine yonelik motivasyonlarini artirmakta ve daha
etkin 6grenme c¢ikhlari elde edilmesine olanak
tanimaktadir (Mahmoudi ve Bugra, 2020; Wu ve Schunn,
2021). Bunun yani sira, 6grencilerin geri bildirim slirecine
aktif katihmlarini tesvik eden yaklagimlar, onlarin yazma
surecine yonelik 6z-yeterlik algilarini gliclendirmekte,
motivasyonlarini artirmakta ve 6grenme sorumlulugunu
Ustlenmelerini saglamaktadir (Eren, 2018; Irawan & Seran,
2021; Tu & Ego-ugan, 2024). Bu etkilesimli yapi yazma
becerilerinin strdurulebilir bir sekilde gelistiriimesinde
kritik bir 56neme sahiptir (Ulper, 2011). Bu anlamda yazma

becerisinin gelistiriimesi sirecinde etkilesimli bir geri
bildirim siireci olusturmak 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, yazma egitiminde geri bildirim, yalnizca
bir degerlendirme araci olarak degil, 6grenme sirecini
sekillendiren, bireysel gelisimi destekleyen ve yazma
pratigini derinlestiren ¢ok boyutlu bir slre¢ olarak ele
alinmalidir. Geri bildirimin bireysel farkhliklari dikkate alan,
teknoloji destekli yontemlerle zenginlestirilmis ve silreg
odakli bir yaklasimla sunulmasi, yazma becerilerinin
gelisimine yonelik pedagojik cercevenin giiglendirilmesine
katki saglamaktadir. Bu nedenle, yazma egitimi
baglaminda geri bildirim sdreglerinin daha genis bir
kapsamda ve 6grenci merkezli bir anlayisla ele alinmasi,
egitim pratiklerinde 6nemli bir donlisim vyaratma
potansiyeline sahiptir.

Sinirliliklar ve Gelecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu galisma, sistematik bir derleme ydntemi yerine,
alanyazina dayal bir kavramsal cerceve olusturma amaci
tasimaktadir. Bu yoniyle galisma, belirli protokollere dayall
sistematik taramalarda oldugu gibi yapilandiriimis bir
sec¢im sureci izlememistir. Bu durum, ¢alismada yer verilen
kaynaklarin segiminde belirli 0l¢lide arastirmacinin
yorumuna ve degerlendirmesine dayali bir 06znelik
barindirmaktadir. Ayrica, veri tabanlarinin sinirhliklari,
erisim kisitlari ve bazi kaynaklarin yayin dili nedeniyle
gozden kagma ihtimali, calismanin kapsamini etkileyen
baslhca sinirhliklar arasinda yer almaktadir. Calismada
kullanilan veri tabanlarinda yer almayan ancak konuyla
ilgili olabilecek bazi ulusal ya da uluslararasi ¢alismalar bu
nedenle kapsam digi kalmis olabilir. Bunun yani sira,
calismalara erisimde giincellik ve etki degeri gibi 6lgtler
esas alinmis olsa da segilen yayinlarin tim alanyazini
temsil etme yeterliligi konusunda dogal sinirhliklar s6z
konusudur. Bu dogrultuda, gelecek arastirmalara bazi
Onerilerde bulunmak mimkuinddr.

Oncelikle, yazma egitimi baglaminda geri bildirime
iliskin sistematik derlemeler ve meta-sentez ¢alismalarinin
yapilmasi, literatlirdeki bilgi birikiminin daha nesnel ve
kapsayici bicimde ortaya konmasini saglayacaktir. Ayrica,
siniflandirma 6nerilerinin deneysel arastirmalarla test
edilmesi, kuramsal temellerin uygulama bulgulariyla
desteklenmesine katki saglayabilir. Bunun yaninda, farkh
yas gruplari, 6grenme dizeyleri veya kiltlrel baglamlar
arasinda geri bildirim tdrlerinin etkililigini karsilagtirmal
bicimde ele alan ampirik c¢alismalara da gereksinim
duyulmaktadir.

Summary

Introduction

Feedback, as in all areas of educational performance,
plays a crucial role in the process of writing instruction. In
writing education, feedback functions as a communicative
bridge between teachers and students, helping learners
interpret evaluative information about their written
products and revise their texts accordingly (Nelson &
Schunn, 2009). Hyland and Hyland (2006) emphasize that
feedback should be understood not merely as correction
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but as an ongoing dialogue between teacher and student,
highlighting its communicative and interactive nature.
Similarly, Keh (1990) conceptualizes feedback as the
process through which the writer reconsiders and
reconstructs meaning based on information provided by
the reader. Taken together, these perspectives underline
that feedback holds a vital position in instructional design
and writing pedagogy, warranting analysis from multiple
dimensions.

Feedback practices in writing education vary
depending on students’ needs, the expected quality of
written products, and the instructional context. Each type
of feedback contributes to student development from
different pedagogical standpoints. Accordingly, several
classification systems have been proposed in the literature
to categorize feedback types, each providing valuable
guidance for teachers to develop effective writing
strategies and for students to achieve sustained writing
development. Building upon these classifications, the
present study aims to construct a conceptual framework
for feedback in writing education by systematically
synthesizing the classifications and perspectives reported
in previous studies.

Method

This study employs a literature-based review design
grounded in document analysis. Drawing on the
extensive body of literature, it explores the concept of
feedback with a particular focus on its role in writing
instruction. The goal is to identify, compare, and
synthesize the major classifications of feedback in writing
education and to propose a conceptual framework for
understanding its dimensions.

The document analysis method was used to
systematically examine and interpret written materials
relevant to the research focus (Yildirnm & Simsek, 2016).
This method enables researchers to obtain comprehensive
insights by analyzing both textual and visual documents in
a structured manner (Bas & Akturan, 2016). Document
analysis can function as a primary method or as a
secondary data source complementing other approaches.
In this study, it serves as a primary tool to consolidate
conceptual understandings and to formulate an
integrative framework for feedback in writing education.

Results

Based on an extensive review of the literature,
feedback in writing education was categorized under ten
distinct dimensions: source, recipient, communication
mode, timing, evaluative tone (praise or criticism),
assessor attitude, textual focus, form and content
orientation, clarity, and specificity versus generality. Each
dimension represents a particular functional or
pedagogical purpose of feedback.

Rather than introducing a new model, this
categorization system organizes existing feedback types
into a coherent structure, clarifying how different
feedback forms operate and contribute to writing
development. The framework thus provides a systematic
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overview that teachers and researchers can use to
understand, design, and evaluate feedback practices more
effectively within writing pedagogy.

Discussion

Feedback serves as a fundamental pedagogical tool for
developing students’ writing performance. Structured and
systematic feedback not only facilitates the identification
of textual errors but also fosters students’ metacognitive
awareness of the writing process (Haughney et al., 2020;
Ferris, 2014). Effective feedback enhances students’
capacity to self-regulate their writing, strengthens their
sense of authorship, and encourages critical reflection on
their own texts.

The findings of prior studies indicate that feedback is
most beneficial when it is direct, explicit, constructive, and
process-oriented, as such feedback promotes measurable
improvement in students’ writing skills (Akdas, 2014;
Graham, 2018; Shute, 2008; Wulandari, 2022). Moreover,
targeted and high-quality feedback enables learners to
engage with revision more consciously and to evaluate
their texts at a deeper cognitive level (Brookhart, 2017;
Wondim et al.,, 2023). Therefore, feedback in writing
instruction should not be perceived solely as a corrective
mechanism but as a transformative pedagogical
intervention that enriches learning processes and
supports sustainable writing development.

To achieve this, teachers must employ feedback
professionally and  purposefully, recognizing its
instructional power in guiding students toward autonomy
and mastery in writing. By integrating systematic feedback
into the writing process, educators can help students
become reflective, strategic, and self-regulated writers.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

“Yazma Egitiminde Geri Bildirim: Kavramsal Bir Cergeve”
bashkli galismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler Gzerinde herhangi
bir tahrifat yapilmamis, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Academia Egitim Arastirmalari Dergisi ve Editoranan”
hicbir sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun
yazarlara ait oldugu ve calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu bu ¢alismanin yazarlari tarafindan
taahhit edilmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar  arasinda  ¢alismanin
potansiyel bir cikar catismasi yoktur.

yayinlanmasinda

Yazar Katki Orani
Calismaya birinci yazar %60 ikinci yazar %40 katki
saglamistir.

Fon Bildirimi

Calismanin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
yayimlanmasi i¢in herhangi bir kurum ya da kurulustan fon
alinmamistir.



Fidan & Cakirt/ Academia Journal of Educational Research, 10(2):96 -111, 2025

Veri Paylasim Bildirimi
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