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Bu arastirma, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Program (TDOP-2024) kapsaminda hazirlanan
5. smuf Tiirkge ders kitabini1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ve Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'ndeki (TYMM) degerler gercevesinde incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma, nitel durum
caligmasi bi¢iminde desenlenmistir. Bu dogrultuda ders kitabindaki degerlerin dagilimi belirlenmis
ve etkinlikler bilissel diizeylere gore analiz edilmistir. Ayrica deger ve etkinliklerin ders kitabindaki
durumuyla ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Veri toplama araci olarak dokiiman analizi ve
yart yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmig, elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle
degerlendirilmistir. Bulgular, ders kitabinin deger egitimi agisindan zengin bir icerik sundugunu
ancak bazi degerlere yogun sekilde yer verilirken bazilarinin gérece geri planda kaldigini ortaya
koymustur. Ayrica etkinliklerin biiyiik 6l¢lide anlama ve uygulama diizeylerinde yogunlastigi,
analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey biligsel beceriler gerektiren diizeylerde ise sinirlt
kaldig1 belirlenmistir. Ogretmenler, ders kitabinin genel olarak deger aktarimi agisindan dengeli
oldugunu belirtmis ancak bazi degerlerin dgrencilerin yas diizeyine uygun olmayan metinlerle
sunuldugunu ve ist diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklerin hem diizeye uygun
olmadigint hem de sayica yetersiz kaldigimi ifade etmistir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda
degerlerin daha dengeli dagitilmasi, {ist diizey bilissel becerilere yonelik etkinliklerin artirilmasi ve
ders kitaplarimin pedagojik agidan daha etkili hale getirilmesi yoniinde dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirk¢e ders kitabi, degerler, yenilenmis
Bloom taksonomisi, 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu.

Sth Grade Turkish Textbook in the Context of Revised Bloom's Taxonomy and Values in

the Turkish Century Education Model

ABSTRACT

This study aims to examine the 5th-grade Turkish language textbook, prepared within the scope of
the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum, through the lens of Revised Bloom’s
Taxonomy and the values framework of the Turkish Century Maarif Model. The research was
designed as a qualitative case study. In this context, the distribution of values within the textbook
was identified, and the activities were analyzed according to cognitive levels. Additionally, teachers’
perspectives on the representation of values and activities in the textbook were included. Document
analysis and semi-structured interviews were employed as data collection methods, and the data
were evaluated using content analysis. The findings indicate that the textbook offers rich content in
terms of values education; however, certain values are emphasized more than others, which remain
relatively underrepresented. Moreover, the activities are largely concentrated at the understanding
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and application levels, while those requiring higher-order cognitive skills—such as analysis,
evaluation, and creation—are limited. Teachers generally considered the textbook to be balanced in
terms of value transmission. Nonetheless, they pointed out that some values are presented through
texts that are not developmentally appropriate for the students, and that activities aimed at fostering
higher-order thinking skills are both pedagogically inadequate and insufficient in number. Based on
the findings, recommendations are made for a more balanced distribution of values, an increase in
activities targeting higher-order cognitive skills, and overall enhancement of the pedagogical
effectiveness of textbooks.

Keywords: Turkish Century Education Model, Turkish textbook, values, revised Bloom's
taxonomy, 2024 Secondary School Turkish Curriculum.

Giris

21. yiizy1lda hizla degisen bilgi, beceri ve deger temelli egitim anlayisi, miifredatlarin ve ders
kitaplarinin bu doniisiime uyum saglamasini zorunlu kilmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM), yalnizca biligsel becerileri degil ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal, duyussal ve deger
temelli gelisimlerini de merkeze alan biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Modelde yer alan temel
degerler, bireylerin karakter gelisimini desteklemeyi, kiiltiirel ve sosyal yonden donanimli bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda modelin temel hedeflerinden biri olan deger aktariminin
hayata gecirilmesinde ders kitaplari 6nemli bir rol tistlenmektedir. Ders kitaplar1 yalnizca bilgi aktaran
araclar degil ayn1 zamanda degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda ydnlendirici rehberlerdir. Ozellikle
dil egitimi, deger aktarimui i¢in kritik bir alan olup bu siire¢ dil becerilerinin gelisimiyle birlikte
Ogrencilerin diisiinsel ve duyussal yonlerine de katki saglar. Tiirk¢e ders kitaplari, icerik se¢ciminden
metin analizlerine kadar bu degerlerin nasil yansitildigini incelemek agisindan 6nemli bir 6rnek
olusturmaktadir.

TYMM, Tiirkiye’nin egitim vizyonunu ve gelecege yonelik egitim politikalarii belirleyen
kapsamli bir gergevedir. Bu model; milli ve evrensel degerleri harmanlayan, elestirel diisiinebilen,
bilimsel ve teknolojik gelismelere agik, ahlaki ve etik degerleri igsellestirmis bir birey yetistirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2023). TYMM, sadece bilgi aktarimina degil degerler egitimi, karakter gelisimi
ve bireyin topluma sagladigi katkiya da odaklanmaktadir. Egitim sisteminin tiim bilesenlerini kapsayan
bu model, ders kitaplarinin igeriginin deger temelli bir yaklasimla olusturulmasini desteklemektedir.
TYMM kapsaminda gelistirilen 6gretim programlari, ders iceriklerinde yapilan giincelleme ve
iyilestirmelerin yani sira yaklagim diizeyinde getirdigi yeniliklerle birlikte bir program degisikligi
niteligi tasimaktadir (Berk ve Ozer, 2024).

TYMM’nin etkiledigi en 6nemli egitim materyallerinden biri ders kitaplaridir. Tiirk¢e ders
kitaplari, yalnizca dil becerilerini gelistiren araclar degil ayn1 zamanda degerlerin, kiiltlirel mirasin ve
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda kritik bir rol oynayan kaynaklar olarak goriilmektedir. TYMM
ile sekillenen egitim anlayisi, Tiirkce ders kitaplarini bilgi aktaran bir ara¢ olmaktan ¢ikarip bireyin
degerleri igsellestirmesini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesini destekleyen bir yap1 haline
getirmistir. Bu nedenle ders kitaplarinin igerik analizi, hangi degerlerin ne sekilde islendigini ve
ogrencilerin bilisgsel diizeylerine uygun etkinliklerin nasil tasarlandigini anlamak agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Egitimde degerler bireylerin toplumsal ve bireysel gelisiminde temel bir rol oynar. TYMM
gercevesinde Tiirkge ders kitaplar ¢esitli degerleri 6grencilere kazandirmayi amacglamaktadir.
Degerlerin dengeli ve yas grubuna uygun sekilde 6grencilere sunulmasi onlarin karakter gelisimini
destekleyen en 6nemli unsurlardan biridir. Ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler araciligiyla bu
degerlerin Ogrencilere nasil kazandirildigi, egitim siirecinin basarisin1 dogrudan etkilemektedir.
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TYMM nin deger odakli yaklasimi, 6grencilerin sadece akademik degil etik ve sosyal gelisimlerini de
destekleyerek onlar1 topluma duyarli bireyler haline getirmeyi hedeflemektedir.

Bloom Taksonomisi bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimini belirlemek igin
olusturulmug bir siniflama sistemidir. Anderson ve Krathwohl tarafindan gilincellenen Yenilenmis
Bloom Taksonomisi (YBT), 6grenme hedeflerini hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma olmak iizere alt1 biligsel diizeyde ele almaktadir. TYMM dogrultusunda
hazirlanan Tiirkce ders kitaplari, 6grencilerin bu biligsel diizeylerde gelisimini desteklemeli ve sadece
bilgi aktarmaktan Ote onlari sorgulayan, iireten bireyler haline getirmelidir. Bu noktada ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBT diizeylerine gore analiz edilmesi, 6grencilerin hangi bilissel diizeylerde
daha ¢ok desteklendigini ve {ist diizey diisiinme becerilerinin ne kadar gelistirildigini anlamak agisindan
onemlidir. Orijinal taksonominin ana basamaklara odaklanmasina karsin yenilenmis taksonomi alt
basamaklara yogunlagmis ve daha da Onemlisi taksonominin birikerek ¢ogalan asamali siniflama
(hiyerarsi) 6zelligi esnetilmistir (Biimen, 2006).

2024 yilinda giincellenen Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP-2024), TYMM’nin
egitim felsefesini temel alarak yapilandirilmigtir. Bu program 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin
yant1 sira elestirel diisiinme, deger egitimi ve bilisgsel siirecleri desteklemeyi amaglamaktadir. TYMM,
Tiirkge ders kitaplarinin deger aktarimi agisindan nasil yapilandirilmasi gerektigini belirleyen bir egitim
modeli olarak kitaplarin hem deger kazandirma hem de disiinme becerilerini gelistirme gorevini
iistlenmesini dngdrmektedir. TDOP-2024 ise bu siirece kuramsal ve pedagojik bir zemin saglayarak ders
Kitaplarinin igeriginin nasil sekillenecegini belirlemektedir. Bu dogrultuda hazirlanan ders kitaplari,
Ogrencilerin akademik basarilarini artirmanin 6tesinde onlarin toplumsal fayda iiretmelerine katki
saglayacak degerlerle donatilmasini ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesini hedeflemektedir.

“Tilirkiye Ylzyili Maarif Modeli”, “Tirkce ders kitab1”, “deger”, “Yenilenmis Bloom
Taksonomisi” ve “2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi” anahtar kelimeleriyle literatiirde
yapilan tarama sonucunda (10.01.2025), Tiirkgenin farkli alanlardaki Ggretimine yonelik ¢esitli
arastirmalara ulagilmigtir (Aktas, 2017; Akpinar, Ozer, Oral & Koksalan, 2024; Avsar & Mete, 2018;
Beyreli & Sonmez, 2017; Can & Keles, 2024; Cag, 2025; Eroglu & Sarar Kuzu, 2014; Ge¢imli &
Yiiksel, 2024; Karag6l, 2020; Karatas, 2024; Sallabas & Yilmaz, 2020; Yildirim, 2020; Yilmaz &
Keray, 2012) ancak TYMM kapsaminda hazirlanan TDOP-2024 ve bu programa uygun olarak
gelistirilen ders kitabina yonelik deger egitimi ve bilissel diizey incelemesi baglaminda biitiinciil bir
arastirmaya rastlanmamustir. Literatiirdeki belirtilen bosluktan hareketle bu arastirmanin amaci, TDOP-
2024 dogrultusunda hazirlanan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabin1 YBT nin biligsel diizeyleri ve TYMM’de
yer alan degerler agisindan incelemektir. Bu dogrultuda ders kitabinda yer alan degerlerin dagilimu,
etkinliklerin biligsel diizeylere gore degerlendirilmesi ve Tiirkge Ogretmenlerinin konuya iliskin
goriisleri analiz edilerek ders kitabinin deger egitimi ve biligsel beceri gelisimine katkisi ortaya
konulmaya g¢aligilmigtir. Arastirma amacina yonelik daha ayrintili verilerle ulasabilmek igin asagidaki
alt problemlere yer verilmistir:

1. TDOP-2024 ¢ercevesinde hazirlanan 5. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan degerler, TYMM’de
yer verilen degerler agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

2. TDOP-2024 cercevesinde hazirlanan 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler, YBT ye gore
hangi biligsel diizeylerde yogunlagmaktadir?

3. 5. smuf Tiirkce ders kitabinda yer alan degerlere iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

4. 5. smf Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin YBT bakimindan degerlendirilmesine iliskin
Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
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Gilinlimiizde egitim sistemleri yalnizca bilgi aktarimina odaklanan yapilar olmaktan ¢ikarak
bireylerin deger kazanimu, elestirel diisiinme ve biligsel becerilerini gelistirme gibi ¢ok boyutlu amaglar
iceren bir yapiya evrilmistir (Akmoglu, 2003; Onal ve Erisen, 2019). TYMM, bireyin kendi kiiltiirel
koklerinden beslenirken evrensel degerlere de acik bir sekilde yetismesini hedeflemekte, bu dogrultuda
degerler egitimini miifredatin temel unsurlarindan biri olarak konumlandirmaktadir. Bu baglamda ders
kitaplar1 yalnizca akademik bilgiyi aktaran materyaller degil ayni zamanda degerlerin 6grencilere
kazandirilmasi ve st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan kritik bir aragtir.

Bu calisma farkli boyutlarda literatiire ve uygulamaya katki sunma potansiyeline sahiptir. flk
olarak TYMM’nin ders kitaplarina nasil yansidigini inceleyerek egitim politikalarinin sahadaki
uygulanabilirligine iliskin veriler saglamaktadir. ikinci olarak ders kitabinda yer alan degerlerin
cesitliligi ve dagilinm analiz edilerek deger egitiminin etkinligi degerlendirilmektedir. Ugiincii olarak
etkinliklerin YBT dogrultusunda hangi bilissel diizeylerde yogunlastigi belirlenmekte ve dgrencilerin
ist diizey disiinme becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler sunulmaktadir. Ayrica Ogretmen
goriiglerine dayali degerlendirme ile kitabin deger aktarimi ve bilissel gelisim agisindan uygulamadaki
etkisi ortaya konulmaktadir. Son olarak TYMM ve YBT cgergevesinde ders kitaplarinin nasil
sekillendirilmesi gerektigine yonelik Oneriler gelistirilerek gelecekteki miifredat gelistirme
calismalarina rehberlik edecek nitelikte katkilar sunulmaktadir. Bu yonleriyle arastirma; egitimciler,
politika yapicilar ve miifredat gelistiriciler i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinin iceriksel ve pedagojik agidan
nasil daha iglevsel hile getirilebilecegine dair bilimsel temelli bilgiler sunmas1 bakimindan énem arz
etmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Giincel 5. Smf Tirkce ders kitabint YBT ve TYMM’deki degerler agisindan incelemeyi
amaglayan bu arastirma nitel arastirma yaklagimi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirmalarin gesitli
desenleri bulunmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2008) ve bu arastirma durum caligmasi olarak
desenlenmistir. Paker (2015), durum ¢alismalarinin durumu, kisiyi veya olguyu 6zgiin ortami iginde
kesfetmek amaci tagidigini belirtmektedir. Nitel arastirmalarda ele alinan durumun net bir sekilde
tanimlanmasi olduk¢a dnemlidir. Bu durum, bireyler ya da topluluklar olabilecegi gibi somut bir proje
gibi nesnel varliklar1 da igerebilir (Creswell, 2019). Bu arastirmanin durumu TYMM kapsaminda
hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki degerler ve bilissel diizeylerdir.

inceleme Nesnesi / Katithmcilar

Arasgtirmada inceleme nesnesi olarak 2024-2025 egitim-6gretim yilinda okutulan 5. simif Tiirkge
ders kitab1 belirlenmis, katilimcilar ise aym1 Ogretim yilinda 5. smiflarda gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinden olusmustur. Arastirma kapsaminda ders kitabinda yer alan ve Tablo 1°de gosterilen
temalar ile bu temalar altinda sunulan metin ve etkinlikler analiz edilmistir.

Tablo 1. 5. Swnif Tiirkge ders kitabindaki temalar

1. Tema Oyun Diinyas1

2. Tema Atatiirk’ii Tanimak

3. Tema Duygularimi Taniyorum
4. Tema Geleneklerimiz

5. Tema Iletisim ve Sosyal iliskiler
6. Tema Saglikli Yasiyorum

5. smf Tirkge ders kitabinda yer alan degerler ve etkinliklerin bilissel diizeylerine iliskin goriislerini
almak amaciyla 11 Tiirk¢e 6gretmeninden veri toplanmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde, 5. sinif
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Tiirkge dersine giriyor olmak™ ve “5. sinif Tiirkge ders kitab1 hakkinda fikir sahibi olmak™ 6l¢iitleri esas
alinmstir. Ogretmenlere ait bilgilere Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimci bilgileri

Kod Cinsiyet TYMM’deki Degerleri Bilme Durumu YBT’yi Bilme Durumu
Al Kadin + +
A2 Kadin + +
A3 Erkek + +
A4 Kadin + +
AS Erkek + +
A6 Erkek + +
A7 Erkek + +
A8 Kadn + +
A9 Kadin + +

Al0 Erkek + +

All Erkek + +

Tablo 2’de katilimcilarin kodlari, cinsiyet bilgileri, TYMM’deki degerleri ve YBT’yi bilme
durumlari yer almaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, dokiiman analizi ve goriisme yoOntemleriyle toplanmistir. Dokiiman
analizi, aragtirma kapsaminda kullanilacak belgelerin sistemli bir bi¢imde incelenmesini icermektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme ise en az iki kisi arasinda gergeklesen sozlii iletisim siireci olup,
arastirmada yanit aranan sorulara iliskin veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Ayrica bu yontem, belirli
bir konu ya da soruya dair derinlemesine bilgi edinme imkan1 sunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
Aragtirmanin veri toplama siirecine iliskin ayrintilar Sekil 1°de gosterilmistir.

N
* Tiirkge 6gretmenleri (f=11)
R * Yar1 yapilandirilmig goriigme formu )
*5. Smif Tiirkge ders kitabindaki metin ve A
etkinlikler
Dokiiman *Dokiiman analizi )

Sekil 1. Arastirmanin verileri

Goriisme kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerine “deger” ve YBT deki biligsel diizeylere odaklanan
sorular yoneltilmistir. Sorular i¢in Tirkce egitimi alaninda uzman kisilerden goriis alinmig ve 6n
uygulama gerceklestirilmistir. On uygulama sonrasinda gerekli diizenlemeler yapilarak 11 Tiirkce
Ogretmeninden dijital iletisim araglar1 araciligiyla veriler toplanmistir. Goriisme sorulart asagida
sunulmustur.
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Tablo 3. Goriisme sorulart
1. 5. Smuf Tiirkce ders kitabinda yer alan degerlerin dengeli bir sekilde dagitildigini diigiiniiyor musunuz? Bu
degerlerin d6grencilere etkili bir sekilde kazandirildigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
(Degerler: Adalet, Aile Biitiinliigii, Caliskanlik, Dostluk, Duyarlilik, Diirtistliik, Estetik, Mahremiyet, Merhamet,
Miitevazilik, Ozgiirliik, Sabir, Saghkli Yasam, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Tasarruf, Temizlik, Vatanseverlik,
Yardimseverlik)
Not: Soruyu yanitlarken asagidaki sonda (detay) sorular: dikkate aliniz.
e Degerlerin kitapta 6grencilerin yas diizeyine uygun sekilde islendigini diisliniiyor musunuz? Neden?
o Kitapta belirli bir degerin eksik veya fazla islendigini diisiindiigiiniiz durumlar var m1? Aciklayiniz.
e Kitapta yer alan etkinliklerin deger kazandirma siirecine katki sagladigini diisliniiyor musunuz?
Neden?

2. 5. Smuf Tirkge ders kitabindaki etkinlikleri, dgrencilerin biligsel becerilerini gelistirme (6rnegin, hatirlama,
anlama, analiz, degerlendirme, yaratma) agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Not: Soruyu yanitlarken asagidaki sonda (detay) sorular: dikkate aliniz.
(Hatirlama ve anlama diizeyleri basit, uygulama ve analiz diizeyleri orta, degerlendirme ve yaratma diizeyleri
zor sorular olarak diigiiniilebilir.)
o Kitapta yer alan etkinlikler 6grencilerin hangi biligsel diizeylerde en ¢ok zorlanmalarina veya basaril
olmalarina neden olmaktadir?
o Etkinliklerin biligsel diizeylere gore siralanist (basitten karmasiga) hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Ogrencilerin gelisimine gore uygun bir siralama yapildigim diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklayiniz.
e Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini (6rnegin analiz, degerlendirme, yaratma) gelistirmeye
yonelik etkinlikler yeterli mi? Agiklayiniz.

Verilerin Analizi

Séylem, konugma ve icerik analizi gibi teknikler nitel aragtirmalarda verilerin ¢6ziimlenmesinde
siklikla kullanilmaktadir. Bu arastirmanin biitiin verileri igin icerik analizi teknigi kullamlmistir. Igerik
analizi bir ya da birden fazla metin i¢inde yer alan sézciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin veya
climlelerin tespit edilerek nicel verilere doniistiiriilmesini amaclayan bir yaklagimdir (Kiziltepe, 2015).
Aragtirmadaki 1 ve 2. alt problemler i¢in tiimdengelimsel igerik analizi, 3 ve 4. alt problemler i¢in de
tiimevarimsal icerik analizi yapilmigtir. Tiimdengelimsel igerik analizi, tiimevarimsal i¢erik analizinden
farkli olarak verilerin mevcut teori veya kavramsal ¢ergeveler temelinde degerlendirilmesini esas alir
(Patton, 2014). 1 ve 2. alt problemler kapsaminda ulagilan veriler i¢in TYMM’de yer alan degerler ile
YBT’deki bilissel diizeyler ¢ergeve olarak kullanilmigtir. 3 ve 4. alt problemlerde ulagilan veriler i¢in
Ogretmen gorlisleri dogrultusunda kodlar belirlenerek temalara ulasilmistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligi artirmak igin ¢esitli stratejiler benimsenmistir. Aragtirmaci
tarafindan yapilan analiz ve kodlama sonuglari bagimsiz bir arastirmaci tarafindan incelenmis ve
kodlayicilar arasi uyum Miles ve Huberman’in (2015) 6nerdigi formiil kullamlarak hesaplanmustir.
Kodlayici uyum orani 0,87 olarak bulunmus ve bu oran igerik analizinin giivenilirligini destekleyen bir
deger olarak degerlendirilmistir (Tavsancil & Aslan, 2001). Arastirma siireci ayrintili bir sekilde
raporlanmig, analizlerde kullanilan kodlara iligkin dogrudan alintilara yer verilerek seffaflik
saglanmistir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 4. 5. Sunif Tiirkge ders kitabindaki degerlerin temalara gorve dagilimi

Degerler 1. Tema 2. Tema 3.Tema 4.Tema S.Tema 6.Tema  Toplam
D1. Adalet - 5 2 10 - 1 18
D2. Aile Biitiinltigii 1 2 6 5 16 - 30
D3. Caligkanlik 6 30 5 28 1 4 74
D4. Dostluk 6 2 3 30 14 1 56
D5. Duyarlilik 5 3 9 58 6 4 85
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D6. Diiriistliik 2 1 3 17 - - 23
D7. Estetik 7 - 4 52 1 - 64
D8. Mahremiyet 2 - - 19 - - 21
D9. Merhamet 3 11 9 33 23 - 79
D10. Miitevazilik 2 3 2 7 2 - 16
D11. Ozgiirliik 2 24 1 23 1 - 51
D12. Sabir 1 6 2 - - 1 10
D13. Saglikli Yasam 4 - 1 - - 28 33
D14. Sayg1 3 8 2 15 1 5 34
DI15. Sevgi 5 15 4 11 8 1 44
D16. Sorumluluk 2 30 2 10 - 6 50
D17. Tasarruf 2 - 1 - 2 - 5
D18. Temizlik 2 - 1 - - 6 9
D19. Vatanseverlik 1 49 3 45 7 1 106
D20. Yardimseverlik 4 36 2 21 12 1 76
Toplam 60 225 62 384 94 59

5. simf Tiirkge ders kitabinda degerler, TDOP-2024 ¢ercevesinde detayli olarak incelenmistir.
Inceleme sonucunda ders kitabinda islenen 6 temada toplam 20 farkli degerin yer aldig1 ve bu degerlerin
belirli bir siklikta tekrarlandig: tespit edilmistir.

Birinci tema olan “Oyun Diinyas1” kapsaminda toplam 60 deger yer almaktadir. Bu temada en
sik islenen degerler “caliskanlik” (f=6), “dostluk” (f=6), “duyarlilik” (f=5) ve “sevgi” (f=5) olmustur.
Ikinci tema “Atatiirk'ii Tanimak™ta toplam 225 deger bulunmaktadir. Bu temada “¢aliskanlik” (£=30),
“sorumluluk” (f=30), “vatanseverlik” (f=49) ve “yardimseverlik” (f=36) en yiiksek frekansa sahiptir.
Ucgiincii tema “Duygularimi Taniyorum”da ise toplam 62 deger yer almaktadir. Bunlar arasinda “aile
biitiinltigi” (f=6), “merhamet” (f=9) ve “duyarlilik” (f=9) en sik islenen degerlerdir. Dérdiincti temada
toplam 384 deger bulunmaktadir ve bu tema degerlere en yiiksek yogunlukta yer veren tema olmustur.
Bu baglamda “duyarhilik” (f=58), “estetik” (f=52) ve “vatanseverlik” (f=45) bu temanin en sik
vurgulanan degerleridir. Besinci tema olan “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” kapsaminda toplam 94 deger
tespit edilmistir. Bu temada en sik islenen degerler “aile biitiinligi” (f=16), “dostluk” (f=14),
“merhamet” (f=23) ve “yardimseverlik” (f=12) olmustur. Altmnci ve son tema olan “Saglikl
Yasiyorum”da toplam 59 deger yer almakta olup bu tema “saglikli yasam” (£=28), “sorumluluk” (f=6)
ve “temizlik” (f=6) degerleri ile 6ne ¢ikmaktadir.

Biitiin temalar dikkate alindiginda ders kitabinin genelinde en ¢ok islenen degerler sirastyla
“vatanseverlik” (f=106), “duyarlilik” (f=85), “merhamet” (f=79), “yardimseverlik” (f=76),
“caligkanlik” (f=74) ve “estetik”tir (f=64).

Temalardaki deger siklig1 bakimindan ise ders kitabinin goriintimii agagidaki gibidir:
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Sekil 2. Temalara gore degerlerin siklig

Yukaridaki grafikten Tiirkce ders kitabindaki temalar bazinda degerlerin sikliginin belirgin
farkliliklar gosterdigi anlagilmaktadir. “Oyun Diinyas1” temasi, toplam 60 degerle en az degeri igeren
temalardan biridir. Buna karsilik “Atatiirk’i Tanimak™ temas1 225 degerle oldukca zengin bir igerik
sunmaktadir. En dikkat ¢ekici yogunluk ise “4. tema”da goriilmektedir. Bu tema toplamda 384 degerle
diger temalarin ¢ok iizerinde bir siklik sunarak degerleri yogun olarak islemistir. “Iletisim ve Sosyal
Miskiler” temas1 94 degerlik bir yogunluga sahipken “Saglikli Yasityorum” temasi 59 degerle en az
siklikta deger islenen tema olmustur. Genel olarak degerlerin yogunlugu temalar arasinda 6nemli 6l¢iide

degisiklik gostermektedir ve bu durum her bir temanin igerik yapisina 6zgii bir odaklanmay1
yansitmaktadir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5. 5. Sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin YBT ye gore dagilimi

Bilissel Diizeyler 1. Tema 2. Tema 3. Tema 4. Tema 5. Tema 6. Tema Toplam
Hatirlama 32 10 12 24 10 8 96
Anlama 44 37 39 39 43 22 224
Uygulama 18 22 30 14 34 20 138
Analiz Etme - 4 4 8 16 19 51
Degerlendirme 10 8 6 11 13 18 66
Yaratma 4 14 15 14 6 19 72
Toplam 108 95 106 110 122 106

5. simif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin temalar bazinda YBT ’nin diizeylerine gore dagilimi
Tablo 5’te gosterilmistir. Etkinlikler hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma diizeylerinde siniflandirilmistir. Kitapta anlama ve uygulama diizeylerinin en fazla yer aldigi,
analiz, degerlendirme ve yaratma diizeylerinin ise daha sinirlt bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu
durum Ogrencilerin temel biligsel becerilerden baslayarak daha karmasik diigiinme siireglerine
yonlendirilmesini hedefleyen bir yaklagimi yansitmaktadir. Ders kitab1 bu yapisiyla dgrencilerin bilgi
edinme ve anlamlandirma becerilerini gelistirirken {ist diizey diisiinme becerilerine dogru asamali bir

ilerleme saglamayi amaglamaktadir. S6z konusu asamali ilerlemenin temalar bazinda goriiniimii
asagidaki grafikte yer almaktadir:
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Sekil 3. YBT ye gore etkinliklerin temalar arasinda degigimi

Grafikte 5. siif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin YBT diizeylerine gore temalar arasinda
degisim gosterdigi agik¢a goriilmektedir. Hatirlama diizeyi birinci temada en ¢ok siklikta (f=32) yer
alirken altinci temada belirgin bir azalma ile 8’e diismektedir. Anlama diizeyi tiim temalarda en yiiksek
degerleri korumaktadir. Uygulama diizeyinde ise dalgalanmalar gériilmekte, 6zellikle besinci temada en
yiiksek deger olan 34’e ulasirken dordiincii temada 14’e gerilemektedir. Analiz etme diizeyi birinci
temada yer almazken altinci temada 6nemli bir artigla 19°a yiikselmektedir. Degerlendirme ve yaratma
diizeyleri altinci temada sirasiyla 18 ve 19 ile en yiiksek sikliklara ulagmaktadir. Bu degisimler
etkinliklerin her bir temada farkli bilissel diizeyleri hedefleyerek 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katki
sagladigini géstermektedir.
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Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Sekil 4. Ogretmen goriislerine gore ders kitabinda degerlerin durumu

Tirk¢e Ogretmenlerinin 5. smif Tiirkge ders kitabindaki degerlerin goriinlimiine iligkin
goriisleri, igerik analizi teknigiyle degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda ders kitabinin
degerlere yeterli diizeyde yer verdigi goriisii yaygin bir sekilde dile getirilmistir (f=6). Bunun yani sira
degerlerin somut olaylar lizerinden anlatilmasinin (f=3) 6grencilerin bu kavramlar1 daha iyi anlamasina
olanak tamidig1 vurgulanmis, bu yaklasimin egitsel anlamda etkili oldugu belirtilmistir. Ozellikle
eglenceli etkinlikler araciligryla degerlerin aktarilmasinin (f=1) 6grencilerin 6grenme siirecine daha
aktif katthmin1 sagladig1 ifade edilmistir. Ogretmenler arasinda degerlerin yas diizeyine uygun oldugu
konusunda genel bir fikir birligi bulunmaktadir (f=8) ancak bir katilimc1 soyut diisiince déneminde olan
5. sinif 6grencilerinin bazi degerleri anlamakta zaman zaman gii¢liik ¢ektigini ifade etmistir. Bunun yani
sira degerlerin 6grenci yas grubuna uygun olmayan metinlerle sunulmasinin bu degerlerin etkili bir
sekilde kazandirilmasini engelleyebilecegi de belirtilmistir (f=1). Ote yandan degerlerin giincel metinler
ve gercek yagsamdan alinan drneklerle verildigi de vurgulanmistir (f=1).

Elde edilen bulgular, &gretmenlerin ders kitabindaki deger aktarimina yonelik ¢esitli
degerlendirmelerini icermekte ve kitabin genel olarak deger egitimi agisindan olumlu bir potansiyel
tagidigim gostermektedir ancak bazi eksikliklerin giderilmesi, kitabin pedagojik etkisinin artirilmasina
yonelik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Asagida 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

Tablo 6. Ogretmenlerin ders kitabindaki degerler hakkinda goriisleri
Al: 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki degerlerin yeterince yer aldigini diisiiniiyorum.
A2: Yeni miifredata uygun hazirlanmis ders kitabindaki degerler 6grencilerin yas diizeyine uygundur. Ayrica bu
degerler somut olaylar iizerinden iglenmektedir.
A3: Degerler 6grencilerin yas diizeyine uygun somut olaylar iizerinde islenmektedir.
A4: Degerler, 6grencilerin daha iyi anlayabilmesi i¢in somut 6rneklerle zenginlestirilmistir.
AS5: Degerlerin yeterli ve yas grubuna uygun olarak verildigini diisiinliyorum. Degerler metinlerde 6grenci
seviyesine gore verilmis.
A6: Bazi degerler, metinlerle uyum iginde yas diizeyine uygun bigimde verilmis ancak bazi degerler, metinlerin
uygun olmamasindan 6tiirli yas diizeyine uygun sekilde verilememistir.
AT: Ders kitaplarindaki degerlerin uygun bigimde verildigini diisiiniiyorum.
A8: 5. sinif seviyesinde olmasi gereken ve kazandirilmasi gereken degerler bulunmaktadir.

18



Yenilenmis Bloom taksonomisi ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelindeki degerler baglaminda 5. sumif Tiirkge ders
kitab

A9: 5. siif Tirkge ders kitabinda bulunan degerlerin dengeli bir bigimde dagitildigini diisiiniiyorum.
Etkinlikler, 6grencilerin seviyesine uygun oldugu i¢in ve etkinliklerde dgrenciler aktif olduklar1 i¢in degerlerin
etkili bir sekilde kazandirildigimi diisiiniiyorum.

A10: Ders kitabindaki degerler 6grencilerin yaglarina uygun ve etkinliklerde de bu degerler uygun bicimde
islenmis.

All: 5. simf Tiirkge ders kitabinda degerlerin 68renci yas diizeyine uygun sekilde islenecek bigimde verildigini
ve degerlerin dengeli bir bicimde dagitildigini sdyleyebilirim.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Sekil 5. Ogretmen goriislerine gore ders kitabinda YBT 'nin durumu

Yukaridaki gorsele gore bazi Tiirkge Ggretmenleri ders kitabindaki etkinliklerin ge¢mis
yillardaki ders kitaplarina kiyasla iyi bir sekilde hazirlandigin1 ve genel anlamda bagarili bir yapi
sundugunu ifade etmislerdir (f=2). Ozellikle etkinliklerin biligsel diizeylerinin &grencilerin yas
gruplaria uygun bir bi¢imde ve dengeli bir dagilimla yer almasi 0gretmenler tarafindan olumlu bir
6zellik olarak vurgulanmistir (f=6). Bununla birlikte baz1 gretmenler iist diizey biligsel etkinliklerin 5.
sinif dgrencileri icin zorlayici olabildigini belirtmislerdir (£=3). Ozellikle analiz etme, uygulama ve
degerlendirme gibi biligsel beceriler gerektiren etkinliklerin yogunlukta olmasi (f=2), 6gretmenlerin
dikkat ¢ektigi bir husus olmustur. Metinlerin uygun olmamasi nedeniyle iist diizey diistinme becerilerini
gelistiren etkinliklerin yeterli bulunmadigi da ifade edilmistir (f=1). Bu durum etkinliklerin 6grencilerin
bilissel gelisim diizeyleriyle daha uyumlu bir sekilde tasarlanmasi gerektigi yoniindeki beklentileri
ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgulari, ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak pedagojik bir biitiinliik
sundugunu ve farkl biligsel diizeylere hitap ettigini gostermektedir ancak st diizey bilissel etkinliklerin
yogunlugu ve bu etkinliklerin metinlerle desteklenememesi kitabin bu yonde iyilestirilmesi gereken
alanlarmi isaret etmektedir. Ogretmenlerin goriisleri, etkinliklerin hem yas grubu 6zelliklerine hem de
ogrencilerin biligsel kapasitelerine uygunluk agisindan dengeli bir sekilde gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Asagida 6gretmen goriislerine yer verilmistir:
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Tablo 7. Ogretmenlerin ders kitabindaki etkinliklerin YBT 've uygunlugu hakkinda goriisleri
Al: 5. smif ders kitab1 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirme bakimindan daha oOnceki yillarda
kullandigimiz ders kitaplarindan karsilagtiramayacagimiz kadar iyi.
A2: Uygulama ve analiz kisminda 6grenciler zorlaniyor. Bunun sebebi ise somut iglem doneminden soyut islem
donemine gegis her 6grencide ayni seyretmesi ve bireysel 6grenme farkliliklari.
A3: Uygulama ve analiz etmenin daha 6n planda oldugunu diisiiniiyorum.
A4: Soyut diisiinme tam olarak gelismedigi i¢in 6grenciler analiz etme diizeyinde oldukg¢a zorlaniyorlar.
AS: Yazma, konugma ve okuma etkinliklerine bol miktarda yer verilmis. Bu ¢alismalarin yas diizeyine uygun
ve diistinme becerilerini gelistirmeye katkisinin olacagini diisliniiyorum.
A6: Ogrenciler uygulama ve analiz etme diizeyindeki etkinliklerde zorlandilar. Bu tiir etkinliklerde dgretmen
miidahalesi gerekti. Ozellikle yazma becerisinin bu diizeydeki etkinliklerinin bazilar1 smifta uygulanamadi veya
ogretmenin klasik yontemlerle 6grenciye yontem 0gretmesiyle uygulanabildi.
A7: Ozellikle uygulama, analiz ve degerlendirme etkinliklerinin yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum. Bu
etkinlikler, 6grencinin i¢inde bulundugu yas donemini de diisiindiigiimiizde daha fazla uygulandiginda zihin
karisikligina sebep olabiliyor.
A8: Ders kitabindaki biligsel diizeyleri yeterli bulmaktayim ancak analiz, degerlendirme ve yaratma
diizeylerinde 6grenciler zorlanmaktadir.
A9: Biligsel diizeylerin dgrencilerin yas gruplarina uygun bigimde ve dengeli yer aldiginm diisliniiyorum.
A10: Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek agisindan oldukga faydali.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada 5. simf Tiirkce ders kitabi TYMM’deki degerler ve YBT baglaminda
incelenmig, buna ek olarak TYMM ve YBT’ye iliskin Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerine de
basvurulmustur. Boylece hem 6gretim materyali hem de uygulayict goriisleri biitiinciil bir yaklasimla
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ders kitab1 incelemesi sonucunda toplam 20 farkli degerin yer aldig1 ve bu degerlerin temalar
arasinda farkli yogunluklarda islendigi tespit edilmistir. En sik vurgulanan degerler arasinda
“vatanseverlik” (f=106), “duyarlilik” (f=85), “merhamet” (f=79) ve “yardimseverlik” (f=76) Gne
cikmaktadir. Degerlerin temalara gore dagiliminda belirgin farkliliklar gozlemlenmis, ozellikle
“Atatirk’i. Tanimak” ve “Geleneklerimiz” temalarinda deger yogunlugunun daha fazla oldugu
belirlenmistir. Kitaptaki etkinliklerin biiyiik 6l¢lide anlama (f=224) ve uygulama (f=138) diizeylerinde
yogunlastigi, buna karsin analiz (f=51), degerlendirme (f=66) ve yaratma (f=72) gibi iist diizey bilissel
becerileri gerektiren etkinliklerin daha sinirl kaldigi goriilmiistiir.

Belirtilen bulgular, ders kitabinin deger egitimi agisindan belirli temalara agirlik verdigini ve
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler agisindan yetersiz kaldigin
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bazi temalarda belirli degerlerin digerlerine gore ¢ok daha fazla
one ¢ikmasi, bu degerlerin neden onceliklendirildigi ve diger degerlerin neden goérece daha az islendigi
sorusunu giindeme getirmektedir. Bu durum degerler egitiminin igerik dengesinin ve ¢esitliliginin daha
da giliglendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Tiirkge ders kitab1 yalnizca dil becerilerini
gelistirmekle kalmayip ayni zamanda Ogrencilerin etik, estetik ve sosyal farkindaliklarini artiran bir
rehber niteligi tasimaktadir. Bu baglamda degerler egitiminin miifredattaki roliiniin daha stratejik ve
dengeleyici bir sekilde ele alinmasi gelecekte daha kapsayici bir egitim anlayisina katkida bulunabilir.
Nitekim Gegimli ve Yiiksel’in (2024) yaptiklar ¢aligmada, 5. simnif Tiirkge ders kitabinda en ¢ok yer
verilen degerin “sevgi”, en az yer verilen degerlerin ise “adalet”, “sabir”, “temizlik”, “aile biitiinliigi”
ve “tasarruf’ oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica s6z konusu ¢alismada “vatanseverlik” degerinin
metinlerde en fazla kullanilan ikinci deger oldugu ve yine “duyarlilik” degerinin metinlerde yogun
bigimde yer aldigi goriilmiistiir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglari ile benzerlik géstermekte
ve literatiirde tutarliligi desteklemektedir.
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Akpinar, Ozer, Oral ve Koksalan’in (2024) TYMM analizine iliskin ¢alismalari, modelin
yalnizca pedagojik degil ayni zamanda felsefi bir zemin lizerinde insa edildigini ortaya koymakta,
TYMM nin milli ve yerli 6geleri iceren, “felsefi bir diinya karmas1” niteliginde biitiinciil bir yaklagimi
benimsedigini gostermektedir. Modelin “kamil insan”, “beden-zihin-kalp-ruh biitiinligi” ve “erdem-
deger-eylem” iicliisii ilizerine temellendirilmis olmasi, degerler egitiminin yilizeysel bir aktarimin
Otesinde biitiinclil bir insan yetistirme amaci tasidigini vurgulamaktadir. Bu felsefi yaklasim,
aragtirmanin birinci alt bulgusu kapsaminda elde edilen verilerle ortiismektedir. 5. simif Tiirkge ders
kitabinda degerlerin zengin ve tematik olarak yer almasit TYMM’nin 6ngordigii biitiinsel egitim
anlayigmin dgretim materyaline da yansidigim gostermektedir. Ozellikle “vatanseverlik”, “duyarlilik”
ve “caligkanlik” gibi degerlerin farkli temalarda tekrar eden bir bigimde islenmesi, modelin felsefi
altyapisinda vurgulanan “erdem-deger-eylem” iligkisinin uygulama diizeyinde karsilik buldugunu
gostermektedir. Ayrica TYMMdeki biitiinciil yapi ile ders kitabinin 6grencilerin duygusal, sosyal ve
kiiltiirel gelisimini hedefleyen igerikleri arasinda belirgin bir paralellik kurulabilir. Degerlerin ¢esitlilik
gostermesi ve temalar arasinda dengeli sekilde dagitilmasi, modelin “kamil insan” idealini destekler
niteliktedir ancak bazi degerlerin daha az temsil edilmesi, TYMM nin biitlinciil yapisina ragmen
uygulamada baz1 tematik dengesizliklerin var olabilecegini de diisiindiirmektedir.

Ders kitabindaki etkinliklerin YBT diizeylerine gore dagilimi, 6grencilerin biligsel gelisimini
destekleme amaciyla tasarlanmus stratejik bir yaklagimi yansitmaktadir. Etkinliklerin biiyiik bir kisminin
anlama ve uygulama diizeyinde yogunlagmasi, Ogrencilerin temel kavrayis ve bilgi transferi
becerilerinin gii¢lendirilmesini dnceliklendiren bir pedagojik tercih olarak degerlendirilebilir. Bununla
birlikte analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin nispeten daha sinirh bir
sekilde ele alinmasi, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yenilik¢i fikirler gelistirme
kapasitelerini tam anlamiyla desteklemek i¢in firsatlar sunabilecek alanlar oldugunu géstermektedir. Bu
durum egitimin sadece bilgi aktarmaya degil ayn1 zamanda bu bilginin sorgulanmasi, yapilandirilmasi
ve yeni baglamlarda kullanilmasi siireglerine daha fazla odaklanmasi gerektigine isaret etmektedir. Ders
kitab1 temalar arasinda biligsel siirecler agisindan ¢esitlilik saglasa da daha dengeli bir yaklagim
benimsenerek Ogrencilerin biligsel becerilerinin tiim diizeylerde esit sekilde desteklenmesi, onlarin
6grenme deneyimlerini daha zengin ve etkili kilabilir. Bu baglamda etkinliklerin tasariminda analiz ve
yaratma gibi diizeylerin daha fazla 6n planda tutulmasi, 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesi agisindan
onemli bir katki saglayacaktir.

Karakas Yildirim (2020), 8. simif Tiirk¢e ders kitabindaki yazma etkinliklerini YBT ye gore
inceledigi arastirmasinda yazma etkinliklerinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine ne derece
katki sagladigini belirlemistir. Calismada etkinliklerin %61 inin alt diizey, %39 unun ise st diizey
beceri kategorisine girdigi saptanmustir. Sonuglar ilgili arastirmanin bulgulariyla bu g¢alismanin
bulgularinin ayn1 dogrultuda yer aldigim gostermektedir. Sallabas ve Yilmaz (2020), Tiirkgce ders
kitabinda yer alan metin alt1 sorularin1 YBT kapsaminda inceledikleri arastirmada toplam 229 sorudan
72’sinin (%32) hatirlama, 81’inin (%35) anlama, 25’inin (%11) analiz, 41’inin (%18) degerlendirme ve
10’unun (%4) yaratma basamagina uygun oldugunu tespit etmistir. Arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda ders kitabindaki sorularin biligsel diizeyler arasinda dengeli bir sekilde dagitilmas1 ve
ozellikle st diizey diistinme becerilerine yonelik sorulara daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir. Bu
calismada da analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey diislinme basamaklarinin sinirl diizeyde
yer aldig1 dikkate alindiginda her iki ¢aligmanin bulgulan Tiirk¢e ders kitaplarinin YBT ye agisindan
gelistirilmeye agik yonlerinin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Bu aragtirma, 5. simif Tiirkce ders kitabinda TYMM’de belirtilen degerlerin ne olciide
yansitildigini ve etkinliklerin YBT basamaklarina gore nasil dagildigini ortaya koymaktadir. Ders
kitaplarinin degerler egitiminde daha etkili olabilmesi ig¢in metin se¢iminde &zenli olunmasi,
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve 6grencilere anlamli katkilar sunacak igeriklerin yer almasi biiyiik 5nem
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tasimaktadir. Bu tiir nitelikler, 6grencilerin yalnizca akademik gelisimlerini degil ayn1 zamanda karakter
ve deger gelisimlerini de desteklemektedir. Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmenler,
kitapta yer alan degerlerin genel olarak dengeli bigimde dagitildigini ve 6grenci yas diizeyine uygun
oldugunu belirtmislerdir ancak bazi degerlerin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilamadigi ve bazi
metinlerin dil ya da icerik agisindan 6grenci diizeyine uygun olmadigi ifade edilmistir. Ayrica st diizey
biligsel beceriler gerektiren etkinliklerde 6grencilerin 6zellikle analiz ve degerlendirme basamaklarinda
zorlandigi ve bu noktada Ogretmen destegine ihtiya¢ duydugu vurgulanmigtir. Arastirmanin
sonuglarindan hareketle agagidaki dnerilere yer verilmistir:

1. Degerlerin Temalar Arasinda Dengeli Dagilimi

Tirkce ders kitaplarinda yer alan degerler temalar arasinda daha dengeli bir sekilde
dagitilmahdir. Ozellikle daha az 6ne ¢ikan degerler igin farkli metinler ve etkinlikler eklenmesi
onerilmektedir.

2. Ust Diizey Biligsel Beceri Etkinliklerinin Artirilmasi

Ust diizey biligsel becerileri gelistiren etkinliklerin sayisinm artirilmasi nemlidir. Bu
etkinlikler, 6grencilerin elestirel diislinme ve problem ¢ozme becerilerini destekleyecek sekilde
yapilandirilmalidir.

3. Gelisimsel Ozelliklere Uygun Metin ve Etkinlik Tasarimi

Metin ve etkinlikler, 5. sinif 6grencilerinin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak tasarlanmalidir.
Ozellikle soyut kavramlar, somut drneklerle desteklenerek dgrencilerin anlamasi kolaylastirilabilir.

4. Degerlerin Giinliik Yasamla iliskilendirilmesi

Degerler, 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilagabilecekleri durumlarla iliskilendirilerek
daha anlamli héle getirilebilir. Ger¢ek yasam Ornekleriyle zenginlestirilen etkinlikler, dgrencilerin
degerleri i¢sellestirmelerine katki saglayabilir.

5. TYMM ve YBT Igin Ogretmen Egitimi

TYMM ve YBT hakkinda 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenerek bu hususlarin
ders kitab1 uygulamalarina nasil entegre edilebilecegi konusunda farkindalik olusturulabilir.

6. Ders Kitaplarimin Periyodik Olarak Gilincellenmesi

Ogretmen ve ogrenci geri bildirimlerine dayali olarak ders kitaplarinin periyodik olarak
giincellenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu sayede kitaplar, pedagojik ve icerik agisindan daha etkili
hale getirilebilir.

7. Etkinliklerin Biligsel Gelisime Gore Siralanmast

Etkinlikler, o6grencilerin biligsel gelisimlerine uygun sekilde basitten karmasiga dogru
siralanmalidir. Bu siralama, 6grencilerin biligsel becerilerini adim adim gelistirmelerine firsat taniyacak
sekilde kurgulanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Bu arastirma igin gerekli olan etik kurul belgesi Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik
Komisyon Kurulundan 13.01.2025 tarihli ve 548663 belge say1 numarasi ile alinmustir.

Yazarlarin Katki Oram
Caligmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In recent years, education programs in Tiirkiye have increasingly emphasized not only academic
achievement but also students' ethical and emotional development. The Tiirkiye Century Education
Model (TYEM) stands at the forefront of this transformation, aiming to cultivate individuals who are
culturally rooted, socially responsible, and equipped with multidimensional thinking skills. Aligned with
this framework, the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum (TDLC-2024) was redesigned
with a holistic vision, aiming to promote both linguistic competence and cognitive as well as values-
based development in students. Turkish language textbooks, within this paradigm, serve not merely as
tools for teaching language but as instruments for transmitting societal values and fostering higher-order
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thinking skills such as analysis and problem-solving. Accordingly, this study investigates the 5th-grade
Turkish textbook developed within the scope of TDLC-2024, focusing on how it incorporates the core
values outlined in TYEM and the cognitive stages defined in the Revised Bloom’s Taxonomy (RBT).
In addition, the study incorporates the views of Turkish language teachers to evaluate how these
elements are reflected in practice.

Method

The study was conducted using a qualitative case study design. The primary unit of analysis was
the 5th-grade Turkish textbook used during the 20242025 academic year. Data collection involved two
complementary methods: document analysis and semi-structured interviews. The themes, texts, and
learning activities in the textbook were analyzed in detail. Twenty core values specified in TYEM and
the six cognitive levels in RBT (remembering, understanding, applying, analyzing, evaluating, and
creating) were adopted as the conceptual framework. Interviews were conducted with 11 Turkish
language teachers who had experience with the textbook and familiarity with TYEM and RBT. The
collected data were subjected to content analysis, combining both deductive and inductive approaches.
Predefined categories based on the theoretical framework were used alongside emergent codes derived
from teacher responses. Coding reliability was ensured through inter-coder agreement, calculated at 87
percent, which supports the consistency of the analysis.

Findings

The analysis revealed that the textbook includes a total of 20 values, yet these values are
distributed unevenly across the six thematic units. The most frequently emphasized values were
patriotism, sensitivity, compassion, and helpfulness. In contrast, values such as thrift, cleanliness, and
patience appeared far less frequently. The themes “Our Traditions” and “Getting to Know Atatiirk”
contained a particularly high concentration of values, indicating an imbalanced representation across
themes. Regarding cognitive levels, the majority of the textbook activities were concentrated at the
“understanding” (f=224) and “applying” (f=138) levels, with relatively fewer tasks addressing higher-
order thinking skills such as analysis (f=51), evaluation (f=66), and creation (f=72). Teachers generally
perceived the textbook as functional in value transmission; however, some pointed out that the texts
were not always developmentally appropriate for the target age group. Several teachers emphasized that
abstract values were introduced through texts that students struggled to relate to, hindering their ability
to internalize the concepts. Moreover, activities aimed at developing higher-order thinking skills were
described as insufficient, both in terms of quantity and pedagogical quality.

Discussion and Conclusion

The findings suggest that the TYEM’s core structure—Dbuilt on the triad of virtue, value, and
action—nhas been partially reflected in the textbook. Nonetheless, the unequal distribution of values and
the overemphasis on certain themes indicate a lack of coherence between the model’s philosophical
foundation and its practical implementation. From a cognitive standpoint, the textbook prioritizes lower-
level cognitive tasks, which may restrict students’ ability to develop critical thinking and problem-
solving competencies. Although the gradual increase in task complexity aligns with pedagogical
principles, the limited inclusion of higher-order activities suggests missed opportunities to foster
independent, reflective, and creative thinking. Teachers’ evaluations confirmed that many students had
difficulty with abstract tasks, especially those requiring analysis or creation, and these difficulties were
compounded when the content was not adapted to the cognitive developmental stage of 5th graders.

Based on these observations, the study recommends several improvements. First, values should
be more evenly distributed across the thematic units, and lesser-emphasized values should be integrated
more deliberately. Second, the number and quality of activities targeting higher-order thinking skills
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must be improved. These activities should be grounded in texts and contexts that are age-appropriate
and cognitively accessible to students. Third, abstract concepts should be presented through concrete,
relatable scenarios to ensure meaningful learning. Lastly, professional development programs should be
implemented to support teachers in integrating TYEM and RBT principles effectively in classroom
practices.

This research contributes both theoretically and practically to the field by offering insights into
how curricular models are operationalized in instructional materials. It provides valuable feedback for
textbook authors, policymakers, and teacher educators, shedding light on how the goals of TYEM and
RBT can be more effectively achieved through instructional design. As such, the study underscores the
need for textbooks that are not only pedagogically sound but also philosophically aligned with the
broader educational vision of Tiirkiye.
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