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Besinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Hizlariyla Matematik Dersindeki Basarilar1 Arasindaki
iski*
Giines SALI? Elif Aybuke AKKAYA3

Oz

Matematik dersindeki bagariya etki eden okuma, okudugunu anlama gibi bir¢ok faktér bulunmaktadir. Bu
arastrma begsinci smif 6grencilerinin okuma hizlariyla matematik dersindeki basarilar: arasimdaki iligkinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilmigtir. Nicel arastirma desenlerinden iligkisel tarama
yonteminin kullanildigr arastirmanin evrenini 2022-2023 egitim 6gretim yiulinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Samsun ili Ayvacik ilgesinde ogrenim goren ortaokul dgrencileri, orneklemini ise Samsun ili Ayvacik ilge
merkezinde konuslu bulunan iki devlet ortaokulunun besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma verileri
olarak matematik ders basarisimin élgiimiinde érneklemi olusturan égrencilerinin 2022-2023 egitim - égretim
yili 1’inci donem matematik ders notlart kullamilmigtir. Okuma hizlarini tespit etmek igin ise 5’inci sinif Tiirkge
ders kitabi 172. sayfasinda bulunan ‘Citlembik’ bashkli okuma metni kullamilmistir. Okuma hizinin élgiimiinde;
ogrencilerin bir dakikalik siire icerisinde okudugu toplam dogru kelime sayisi kullamilmistir. Arastirmaya
katilan oOgrencilerin ailelerinin demografik bilgilerini toplamak icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan
ogrenci bilgi formu kullanilmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz Orneklem T Testi, Tek Yonlii Varyans Testi ve
Korelasyon Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢alismaya katilan égrencilerin 1 dakikalik siire i¢erisinde
okuduklar: dogru kelime sayilar: ile matematik dersi [’inci donem basari notlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml pozitif orta (r=0,427; p<0,001) korelasyon oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Hizi, Matematik, Matematik Basarisi.

The Relationship Between Fifth Grade Students' Reading Speed and Their Achievement in

Mathematics Class
Abstract
There are many factors such as reading and reading comprehension that affect success in mathematics class.
This research was conducted to examine the relationship between fifth grade students' reading speeds and their
success in mathematics in terms of various variables. The population of the research, in which the relational
scanning method, one of the quantitative research designs, is used, consists of secondary school students
studying in Ayvacik district of Samsun province under the Ministry of National Education in the 2022-2023
academic year, and the sample consists of fifth grade students of two public secondary schools located in
Ayvacik district center of Samsun province. As study data, the first semester mathematics course grades of the
students who formed the sample in the 2022-2023 academic year were used to measure mathematics course
success. In measuring reading speed; The total number of correct words read by the students in one minute was
used. A student information form prepared by the researchers was used to collect demographic information of
the families of the students participating in the study. Independent Sample T Test, One-Way Variance Test and
Correlation Test were used to analyze the data. As a result of the research, it was found that there was a
statistically significant positive medium (r=0.427; p<0.001) correlation between the number of correct words
read in 1 minute by the students participating in the study and their first-term mathematics course success
grades.
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Giris

Okuma; insan yasaminda sonradan kazanilabilen, bireye biitiin yasamimi etkileyebilecek nitelikte,
sosyal, kiiltiirel ve biligsel alanlarda yeterlilik saglayan karmasik bir siiregtir (Keskin & Akyol, 2014).
Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin gesitli
islevlerinden olusur. G6z yoluyla ve ses unsurlariyla algilanan sekil ve sembollerin beyin yoluyla
algilanarak yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve birey i¢in anlamlandirilmasi siirecidir (Giines, 2007).
Sozcukleri, cimleleri ya da bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma
etkinligidir (Gilindiiz & Simsek, 2011). Metinde verilmek istenen duygu ve diisiincelerin
anlamlandirilarak ¢6ziimlendigi ve degerlendirildigi bir siiregtir (Sever, 2011). Bu tamimlamalardan,
okumanin birbiriyle baglantili birden fazla eylemi i¢inde barindiran bir siire¢ oldugu goriilmektedir.

Okuma, bireyin bos vakitlerini verimli bir sekilde degerlendirebilmesine, kendini daha iyi ifade
edebilmesine, dilsel becerilerini gelistirmesine, okuduklari 1s18inda yeni bilgiler 6grenmesine, kisaca
tim geligimsel becerilerinin gelismesine katkida bulunan bir etkinliktir (Kahyaoglu, 2011; Tanju,
2010). Okumay1 hayatinin vazgegilmezleri arasina koymay1 basarabilen insan yasadigi olaylarin ve
hayatinda meydana gelen gelismelerin gercek nedenlerini kendini sorgulayarak 6grenebilir. Bunu
basaran insan her seyden oOnce 6z giiven kazanir (Kagar, 2015). Bu da aymi zamanda diisiince
diinyasinin gelismesi, hayata bakis agisinin genislemesi ve olaylar irdeleme yetenegi kazanmasi
anlamma gelir. Kisinin okuyarak istedigi bilgiye ulasabilmesi ona kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmasini saglayip bir ¢esit 6zgiirliik de sunar.

Yagsamin ayrilmaz bir parcasi olarak okuma, insanlar1 ve diinyay1 anlamanin dogal bir yoludur (Kesan,
Kaya & Yetisir, 2008). Giiniimiizde kendini gelistirmek ve c¢agdas diinya gereksinimlerine sahip
olmak isteyen bireyler okumak ve okudugunu anlamak zorundadirlar. Bu durum okumanin ne denli
onemli oldugunu ortaya koymaktadir (Aytas, 2005). Hizli ve anlayarak okuma bireyleri dzellikle de
Ogrencilerin basarilarin1 etkileyen kritik bir etmendir. Dogru ve siiratle okuyabilen, okudugunu
anlayabilen, sozciik dagarcigi genis, dilini iyi kullanabilen &grencilerin 6grenmeleri daha kolay ve
basarilar1 da daha yiiksek olmaktadir (Celenk & Caliskan, 2004; 24).

Hizli okuma; birim zamanda daha fazla uzunlukta metin okuyabilmek anlamina gelmektedir (Giindiiz
& Simsek, 2011). Baska bir ifadeyle hizli okuma; kisilerin ¢abukluk, kavrama ve belleme
yeteneklerini gelistirerek daha onceki okuma siiresine kiyasla, dakikada okuduklar1 kelime sayisini ve
anlama diizeylerini arttirmalar1 demektir (Rusen, 2006). Hizli okuma; bireyin kendi ihtiyaglarindan
dolay1 okumasini hizlandirmasi ve ayni siirede okuyabildigi kelime, harf sayisini arttirabilmesidir.

Akict okumay1 olusturan 6nemli becerilerden biri olarak okuma hizi, kelimeyi tanima ve okuma
stiresidir. Kelimeyi goriip onu tanima (kodunu ¢6zme) ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadar
gecen siredir (Bastug & Akyol, 2012). Okuma igini otomatik yapmaya baglidir. Okunan metni hizli ve
piiriizsiiz bir sekilde anlayip, anlami zihinde takip etmeye de baglidir (Basaran, 2013). Hizli okuma ile
sadece kitaplarin hizli okunmayacagina ayrica bakis ve algilama giicliniin de artacagina, hizli okuma
sayesinde oOgrencilerin sinavlarda da hiz kazanacagina deginen Reca, bu teknik ile tlm testlerden
ortalama 60 dakika elde etmenin mimkin oldugunu ifade etmistir (Reca, 2006). Okuma hiz1 arttik¢a
diisiinme hizi da artmaktadir. Yavas okumanin okumay1 daha da anlamlandirdigi diisiincesi kismen
yanligtir. Cilinkii yavas okuma sirasinda beyin ayni anda bagka bilgilere de kayabilmektedir. Bu farkli
bilgilerin diisiintilmesi okuma kalitesini ve konsantrasyonu bozmaktadir. Bu nedenle okuma hizinin
bilingli bir ¢alisma ile arttirilmasi okumay1 daha da anlamli kilabilir.

Ulkemizde yiiksekdgretim ve ortadgretim dgrencileri iizerinde yapilan arastirmalar, okuma hizi ve
anlama ile okumaya ilgi arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismalara dayanarak, hizh
okuyanlarin kavrama diizeyleri yavas okuyanlara goére daha yiiksektir. Bununla beraber hizli
okuyanlar, yavas okuyanlardan daha fazla okumaya ilgi duymaktadirlar (Akcamete, 1999). Ozellikle
okul hayatinda ¢ok fazla sinava maruz kalan ve bu smavlarda basarili olduklar1 6l¢lide kendilerine
daha verimli bir gelecek hazirlayan 6grenciler i¢in okuma hizi ve okudugunu anlama hizi biiyiik bir
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ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama Polya’nin (1973) problem ¢ézmede
birinci asama olarak gosterdigi “problemi anlama” basamagi i¢in de dnemli bir rol oynar (Fuchs &
Fuchs, 2002; Gokkurt & Soylu, 2013; Osterholm, 2007; Vilenius-Tuohimaa, Aunola & Nurmi, 2008).
Ciinkii bireyin okudukca kelime dagarcigi gelisir, kelimelere ve sembollere yiiklenen anlami daha
kolay 6zumser.

Okumayla elde edilen beceriler 6grencinin matematikte de ve 0zellikle problem ¢6zmede de basarili
olabilmesinde 6grenciden beklenen bilissel becerilerdir (Altun, 2006; Soylu & Soylu, 2006). TUm
bilimlerde oldugu gibi matematigin temeli de okumaya dayanmaktadir. Okuyamayan insan problemi
tespit etmekte giicliik ¢ekecegi igin sahip oldugu zekasini matematik biliminde kullanamayacaktir.
Giiniimiizde tiim bilimlerin temeli incelendiginde, okumak olmazsa olmazdir. Ote yandan yasam boyu
hem sayilar1 hem de hayatin diger alanlarina iliskin bilgileri kavrayabilmenin temelinde de matematik
birikimi yer almaktadir.

Literatiir incelendiginde bir¢ok arastirmacinin cesitli sinif diizeylerinde, kitap okuma, problem ¢dzme
ve matematik basarisi arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalar yaptigi goriilmektedir (Fuchs & Fuchs;
2002; GoOkkurt & Soylu 2013; Helwig, Rozek-Tedesco, Tindal, Heath & Almond 2010). Yine
literatlirde okuma ile Tiirkge, fen, sosyal bilgiler ve matematik basarisi arasinda iligki oldugu y6niinde
arastirmalar (Akay, 2004; Bloom, 1979; Filiz & Boz, 2019; Obali, 2009; Sallabas, 2008; Sertsoz,
2003; Yilmaz, 2011; Yilmaz, 2015) bulunmaktadir. Ancak okuma hizi ile matematik bagarisi lizerine
cok az calisma oldugu goriilmektedir. Bu eksikligin giderilmesi énem arz etmektedir. Ogrencilerinin
okuma hizlarmin matematik basarisina etkisinin bilinmesinin, hizli okuma egitimi programlarinin
hazirlanmasina da katki saglayacagi diistintilmustiir.

Bilindigi gibi dil ve matematik, her ikisi de sembolik olmalar1 nedeni ile ayni aileden gelmektedir.
Dilbilimde harfler bir araya gelerek kelimeleri olustururken, matematikte ise rakamlar bir araya
gelerek matematiksel ifadeleri olusturmaktadir (Kivrak, 2014). Aym1 kokenden gelen bu iki bilim
arasindaki iligkiyi ortaya koymasi agisindan arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin sozel ve sayisal yetenekleri arasindaki iliskinin kurulmasi agisindan da bu arastirma
Onemli gorulmektedir.

Guniimiiz egitim basar1 6lgme degerlendirme sisteminde muhakkak bir zaman smirlamasi vardir. Bu
sebeple bilgi tek basma yetmemekte olup, bilgiyi hizli kullanabilmek de son derece Onemlidir.
Stiphesiz ki matematik dersindeki basar ile iligkili birgok faktor bulunmakta ve bu konuda birgok
arastirma yapilmis ve halen yapilmaktadir. Bu faktorlerden okuma hizinin da bu basar ile iligkisi olup
olmadigin1 anlamak i¢in hizli okuma ile matematik arasinda, baska bir anlatimla dil ile matematik
arasinda bir iliskinin kurulmasi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin problemi ve alt problemleri
asagidaki sekilde belirlenmistir; “besinci sinif Ogrencilerinin okuma hizlar1 ile matematik
dersindeki basarisi arasinda ¢esitli degiskenler acisindan anlamli bir iligki var midir?

Alt problemler:

1. Ogrencilerin cinsiyetine gdre okuma hiz1 ve matematik basarisi arasinda anlamli iliski var midir?

2. Ogrencilerin okuma hiz1 ve matematik basar1 seviyesi ile ebeveynlerinin 6grenim diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin okuma hizi ve matematik basarisi ile ailelerinin ekonomik durumu arasinda anlaml bir
iligki var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu caligmada besinci siif Ogrencilerinin matematik dersi basarisinin okuma hiziyla ve her iki
degiskenin cinsiyet, ailenin 6grenim diizeyi, ailenin ekonomik diizey gibi degiskenler ile iligkisi
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belirlenmesi amaclandigindan, aragtirma “karsilagtirmali iligkisel tarama modeli” kullanilarak
gerceklestirilmistir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde
betimlemeyi amacglayan bir arastirma yaklagimidir. Tarama modelinin bir tiirii olan iliskisel tarama
modellerinde ise; iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligi ve/veya derecesi
belirlenmeye ¢aligilir. iliskisel tarama iki tiirlii yapilir. Bunlar, korelasyon tiirii iliski ve karsilastirma
yolu ile elde edilen iligkilerdir (Karasar, 2012).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini Samsun ili Ayvacik ilgesinde dgrenim goren ortaokul 6grencileri, 6rneklemini
ise Samsun ili Ayvacik ilge merkezinde konuslu bulunan iki devlet ortaokulunun 69 besinci sinif
ogrencileri olusturmustur. Orneklemin belirlenmesinde olasilik temelli basit rastgele 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Bu teknikte 6rneklem tamamen rastgele evreni temsil edilebilecegi ongoriilenler
arasindan segilir. Orneklemdeki veri toplanan ortaokul &grencilerinin tamami (69 dgrenci) besinci sinif
ogrencisidir. Caligmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore baba 6grenim durumu, anne 6grenim
durumu ve hanedeki kisi bas1 yillik gelir bulgularinin tanimlayici istatistikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére Baba Ogrenim Diizeyi, Anne Ogrenim Diizeyi Ve Hanedeki Kisi Bast
Yillik Gelir Bulgularimin Tammlayict Istatistikleri

Cinsiyet
Kiz (n=36) Erkek (n=33) Toplam (N=69)

N % n % n %
Baba Ogrenim
Dizeyi
ilkokul mezunu 13 36,1 15 45,4 28 40,6
Ortaokul mezunu 12 33,3 5 15,2 17 24,6
Lise mezunu 9 25,0 10 30,3 19 27,5
Lisans mezunu 2 5,6 3 9,1 5 7,3
Anne Ogrenim N % n % n %
Dizeyi
Okur-yazar degil 2 5,6 0 0,0 2 2,9
ilkokul mezunu 20 55,5 11 33,3 31 449
Ortaokul mezunu 10 27,8 10 30,3 20 29,0
Lise mezunu 4 11,1 9 27,3 13 18,8
Lisans mezunu 0 0,0 3 9,1 3 4,4
Hanedeki Kisi Basi 26807,11+14281,18 22722,94+23606,56 24853,81+19272,87
Yilik  Gelir (TL)
(X+5S)

Tablo 1 incelendiginde aligmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore baba 6grenim diizeyi, anne
Ogrenim diizeyi ve hanedeki kisi bas1 yillik gelir bulgularinin tanimlayicr istatistikleri incelendiginde,
kiz 6grencilerin baba 6grenim diizeylerine gore %36,1’inin (13 kisi) ilkokul mezunu, %33,3liniin (12
kisi) ortaokul mezunu, %25’inin (9 kisi) lise mezunu ve %5,6’sinin (2 kisi) lisans mezunu oldugu,
anne 6grenim diizeylerine gore %5,6’smin (2 kisi) okur yazar olmadigi, %55,5’inin (20 kisi) ilkokul
mezunu, %27,8’inin (10 kisi) ortaokul mezunu ve %11,1’inin (4 kisi) lise mezunu oldugu, hanedeki
kisi basi yillik gelir ortalamalarinin 26807,11+14281,18 TL oldugu gorilmektedir.

Tablo 1°den alismaya katilan erkek dgrencilerin baba 6grenim diizeylerine gore %45,4’lintin (15 kisi)
ilkokul mezunu, %15,2’sinin (5 kisi) ortaokul mezunu, %30,3’liniin (10 kisi) lise mezunu ve %9,1’inin
(3 kisi) lisans mezunu oldugu, anne 6grenim diizeylerine gére %33,3’tiniin (11 kisi) ilkokul mezunu,
%30,3’tiniin (10 kisi) ortaokul mezunu, %27,3’liniin (9 kisi) lise mezunu ve %9,1’inin (3 kisi) lisans
mezunu oldugu, hanedeki kisi basi yillik gelir ortalamalarinin 22722,94 +23606,56 TL oldugu
anlasilmaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin baba 6grenim diizeylerine gore %40,6’smin (28 kisi) ilkokul mezunu,
%24,6’s1n1n (17 kisi) ortaokul mezunu, %27,5’inin (19 kisi) lise mezunu ve %7,3’linilin (5 kisi) lisans
mezunu oldugu, anne 6grenim diizeylerine gore %2,9’unun (2 kisi) okur yazar olmadigi, %44,9 unun
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(31 kisi) ilkokul mezunu, %29’unun (20 kisi) ortaokul mezunu, %18,8’inin (13 kisi) lise mezunu ve
%4,4tntin (3 kisi) lisans mezunu oldugu, hanedeki kisi basi yillik gelir ortalamalarinin
24853,81+19272,87 TL oldugu gorilmektedir (Tablo 1).

Veri Toplama Aract

Veri toplama araci olarak dgrencilerin okuma hizini belirlemek i¢in Baran ve Diren (2019) tarafindan
yazilan, ortaokul ve imam hatip ortaokulu 5’inci smif Tiirkce ders kitabi olarak MEB tarafindan
Ogrencilere licretsiz dagitilan ortaokul 5’inci simif Tiirkge ders kitabinin 172. sayfasinda yer alan
“Citlembik” baglikli okuma pargasi, matematik ders basarisinin Olglimiinde Srneklemi olusturan
ogrencilerin 2022-2023 egitim-6gretim yili birinci donem matematik karne notlar1 kullanilmistir.
Matematik basar1 6lgiitii olarak ise “Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim Kurumlari Y®dnetmeliginde
Degisiklik Yapilmasima Dair Ydnetmelik” madde 33 de belirtilen degerler esas alinmistir. Ornekleme
secilen ogrencilerin ailelerinin ekonomik diizeyleri ile 6grenim durumlar1 hakkinda verilerin
toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6grenci bilgi formu kullanilmigtir.

Veriler Toplama Sureci

Veriler toplanmadan 6nce etik kurul izni, idari izin, katilimcilardan ve ebeveynlerinden aydinlatilmig
onam almmustir. Veriler 2023 yilinin Nisan ay1 igerisinde 5’inci sinif Tiirkge ders kitabindan
“Citlembik” baglikli hikaye metni aragtirmanin drneklemini olusturan 5’inci smifa devam eden 69
Ogrenciye sesli bir sekilde okutularak toplanmistir. Arastirmacilar 6nce sireci smif 6gretmenine
anlatmistir. Sinif 6gretmeni ve bir arastirmaci 6grencilerin yaninda bulunarak sinif listesindeki sirasina
gore Ogrencilere “Citlembik” baslikli hikaye metnini smif disinda belirlenen sesiz bir ortamda
Ogrencilere ayri ayri sesli bir sekilde okutulmuslardir. Diger 6grenciler 6devlendirilmis, diger
arastirmaci tarafindan takip edilmistir. Calismaya katilan 6grenciler metni sesli okumaya baslayinca
kronometre galistirilarak stire tutulmus ve bir dakika sonra 6grencilerin sesli okumasi durdurulmustur.
Ogrencinin bir dakikalik siire icerisinde okuyarak telaffuz ettigi dogru kelime sayisi veri toplama
aracina kayit edilmistir. Bir dakikada okunan dogru kelime sayisi tespiti yapilirken; 6grencilerin bir
dakikada okudugu toplam kelime sayisindan Akyol’un (2005, s.98) belirttigi okuma hatalarini (atlama,
ekleme, tekrar, hi¢ okuyamama, yanlis okuma ve ters ¢evirme) ¢ikartarak dogru okunan kelime sayisi
tespit edilmigtir. Bunun yaninda okuma metni 11 punto biiyiikliigiinde ve resimsiz diiz metin seklinde
ogrencilere dagitarak olasi degiskenler devre disi birakilmis, giivenirligin artirilmasi hedeflenmistir.
Matematik basar1 6lciitii olarak ise “Milli Egitim Bakanlig Ilkogretim Kurumlari Yonetmeliginde
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik” (MEB, 2008) madde 33 de belirtilen degerler dogrultusunda
2022-2023 egitim oOgretim yili matematik dersi 1’inci donem karne notlar1 kullanilmistir. Bu
hususlarin yani sira 6rnekleme segilen 6grenci adaylarinin ailelerinin ekonomik diizeyleri ile egitim
durumlar1 hakkinda bilgi vermesi adina anket yapilmis, bu gibi degiskenlerin sonuglarla iliskisi de
arastirma sonuglarinda degerlendirilmistir.

Verinin Analizi

Verilerin analizinde kategorik degiskenler (demografik 6zellikler) i¢in tanimlayici istatistikler frekans
ve yiizde olarak sunulmustur. Niimerik degiskenlerin normal dagilima uygunlugunun kontrolii
Shapiro-Wilk Testi ile yapilmistir. Niimerik degiskenlerin tanimlayici istatistikleri normal dagilim
gosteren veriler icin ortalama+standart sapma (X + SS), normal dagilim gdstermeyen veriler igin
ortanca (min-max) degerleri verilmistir.

Normal dagilima sahip olan bagimsiz iki grup karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklem T Testi
kullanilmistir. Normal dagilima sahip olan bagimsiz ikiden fazla grup karsilastirilmasinda Tek Yonli
Varyans Testi, normal dagilima sahip olmayan bagimsiz ikiden fazla grup karsilastirilmasinda ise
Kruskal-Wallis H Testi  kullanilmistir. Coklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 ortalamalarin ve
ortancalarin yaninda harfli gosterim seklinde ifade edilmistir.

Olgekler arasindaki iligkilerin incelenmesi normal dagilim gdsteren veriler igin Pearson Momentler
Carpimu Korelasyon Katsayisi ile, normal dagilim gdstermeyen veriler i¢in ise Spearman’s Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayisi ile belirlenmistir. Korelasyon katsayisinin yorumunda “<0,2 ise ¢ok
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zayif derecede korelasyon”, “0,2-0,4 arasinda ise zayif derecede korelasyon”, “0,4-0,6 arasinda ise
orta derecede korelasyon”, “0,6-0,8 arasinda ise yiiksek derecede korelasyon”, “0,8> ise ¢ok yiiksek
derecede korelasyon” kriterleri kullanilmistir (Choi, Peters ve Mueller, 2010).

Calismada tiim hesaplamalarda ve yorumlamalarda istatistik anlamlilik diizeyi p<0,05, p<0,01,
p<0,001 olarak dikkate alinmig ve hipotezler ¢ift yonli olarak kurulmustur”. “Verilerin istatistiksel
analizi SPSS v26 (IBM Inc., Chicago, IL, USA) paket programinda yapilmigtir”.

Bulgular

Bu boliimde galigmaya kabul edilme sartlarina uygun 69 besinci sinif 6grencisi dahil edilerek yapilan
arastirmanin problem durumuna gore olusturulan alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular
aragtirmanin alt problemlerinin verilis sirasina uygun olarak verilmistir.

1. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmada alt problemlerden biri olan “Ogrencilerin cinsiyetine gére okuma hizi ve matematik
basaris1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusunun yanitlanmasi i¢in, ¢alismaya katilan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gére bir dakikada okunan kelime sayisi bulgularinin 6zet istatistikleri ve
karsilastirmalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi Bulgularimn Ozet Istatistikleri
ve Karsilastirtlmasi

Cinsiyet X+tSS

Medyan
(min-max)

Kiz 95,31+23,54 90 (43-139)

0,714 0,478
Erkek 91,09425,49 89 (28-134)

Bir Dakikada
Okunan Kelime

Sayisi

t: Bagimsiz Omeklem T Testi

Tablo 2’de goriildiigli lizere calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir dakikada okunan
kelime sayilarinin 6zet istatistikleri incelendiginde, kiz 6grencilerin bir dakikada okunan kelime
sayilarinin 43-139 arasi degistigi ve ortalamalarmin 95,314+23,54 kelime oldugu, erkek ogrencilerin
bir dakikada okunan kelime sayilarinin 28-134 arasi degistigi ve ortalamalarmin 91,09+25,49 kelime
oldugu bulunmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir dakikada okunan kelime sayis1 bulgularinin
karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir dakikada okunan kelime sayilari
arasinda (t=0,714; p>0,05) istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 bulunmustur. Calismaya katilan
ogrencilerin cinsiyetlerine gore matematik dersi 1’inci donem not bulgularinin 6zet istatistikleri ve
karsilagtirmalar1 Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Matematik Dersi 1’inci Dénem Not Bulgularimn Ozet Istatistikleri
ve Karsilastirilmasi

Cinsiyet X+SS (nl\q/:?f%ir;) t p
x £ Kiz 54,25+22,09 55,8 (12-98)
=g g 0693 0,490
L'H 08
%S ST Erkek 58,09423,92 62 (12-92,5)
=007z

t: Bagimsiz Omeklem T Testi
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Tablo 2’ye bakildiginda caligmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gére matematik dersi 1’inci
donem not bulgularinin 6zet istatistikleri incelendiginde, kiz 6grencilerin matematik dersi 1’inci
donem notlarinin 12-98 aras1 degistigi ve ortalamalarinin 54,25 £+ 22,09 puan oldugu, erkek
Ogrencilerin matematik dersi 1’inci donem notlarinin 12-92,5 aras1 degistigi ve ortalamalarinin
58,09+23,92 puan kelime oldugu goriulmektedir.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore matematik dersi 1’inci donem not bulgularinin
karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerine gére matematik dersi 1’inci donem notlari
arasinda (t=-0,693; p>0,05) istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi Tablo 2’de goriilmektedir.
Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir dakikada okunan kelime sayilari ile matematik
dersi 1’inci donem notlar1 arasindaki iligki incelenmis ve sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bir Dakikada Okunan Kelime Sayilar Ile Matematik Dersi 1’inci
Donem Notlari Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Matematik Dersi 1’inci Donem Notlar:

Kiz Erkek Toplam

r p r p r p

Bir Dakikada Okunan Kelime 0,341 0,042* 0,529 0,002** 0,427 <0,001***
Sayisi

r: Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

*p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Tablo 4’de bakildiginda calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dakikada okunan kelime
sayilar1 ile matematik dersi 1’inci donem notlar1 arasindaki iligski incelendiginde, kiz 6grencilerin bir
dakikada okunan kelime sayilar1 ile matematik dersi 1’inci donem notlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli pozitif zayif (r=0,341; p<0,05) korelasyon oldugu; ayni sekilde caligmaya katilan erkek
ogrencilerin bir dakikada okunan kelime sayilari ile matematik dersi 1’inci dénem notlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif orta diizeyde (r=0,529; p<0,01) korelasyon oldugu gorilmektedir.

Toplam puana bakildiginda da ¢aligmaya katilan 6grencilerin bir dakikada okunan kelime sayilar ile
matematik dersi 1’inci donem notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif orta (r=0,427;
p<0,001) korelasyon oldugu anlagilmaktadir.

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmada alt problemlerden biri olan “Ogrencilerin okuma hizi ve matematik basari seviyesi ile
ebeveynlerinin 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir fark var mi?” sorusunun yanitlanmasi igin,
calismaya katilan 6grencilerin baba 6grenim diizeylerine goére bir dakikada okunan kelime sayisi
bulgularinin 6zet istatistikleri ve karsilagtirmalar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
égrencilerin Baba Ogrenim Diizeylerine Gére Bir Dakikada Okunan Kelime Sayist Bulgularinin Ozet
Istatistikleri ve Karsilagtirilmasi

Baba Ogrenim - Medyan
Dlzeyi Xt5§ (min-max) F P
© Ilkokul Mezunu 90,57424,30% 88,5 (40-127)
S § GE) _ Ortaokul Mezunu 81,82+24,402 84 (28-122) 3632 0.017%
C '% 2= a Lise Mezunu 102,74+18,94% 103 (76-136) ' '
mMOOY & Lisans Mezunu 111,60+26,24° 121 (76-139)
F: Tek Yonli ANOVA Testi
*p<0,05

a, b: “Ortak harfe sahip olmayan ortalamalar arasindaki fark anlamlidir “(p<0,05)

Tablo 5’de alismaya katilan 6grencilerin baba 6grenim diizeylerine gore bir dakikada okunan kelime
sayilarinin Ozet istatistikleri incelendiginde, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin bir dakikada
okunan kelime sayilarinin 40-127 aras1 degistigi ve ortalamalarinin 90,57 £24,30 kelime oldugu,
babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin bir dakikada okunan kelime sayilarimin 28-122 arasi
degistigi ve ortalamalarimin 81,82424,40 kelime oldugu, babasi lise mezunu olan dgrencilerin bir
dakikada okunan kelime sayilarmin 76-136 arasi degistigi ve ortalamalarinin 102,74418,94 kelime
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oldugu, babasi lisans mezunu olan 6grencilerin bir dakikada okunan kelime sayilarimin 76-139 arasi
degistigi ve ortalamalarimin 111,60+26,24 kelime oldugu gorilmektedir.

Calismaya katilan dgrencilerin baba 6grenim diizeylerine gore bir dakikada okunan kelime sayisi
bulgulariin karsilagtirilmasi incelendiginde, 6grencilerin baba egitim durumlarina gore bir dakikada
okunan kelime sayilar1 arasinda (F=3,632; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
bulunmustur. Sonug incelendiginde, bir dakikada okunan kelime sayilarina goére babasi lisans mezunu
olan dgrencilerin (111,60426,24) ortalamasi, babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin (81,82+24,40)
ortalamalarina gore istatistiksel olarak yiksek oldugu, anlamli fark oldugu goriilmektedir (Tablo 5).
Calismaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumlarina gore matematik dersi 1’inci dénem not
bulgularinin 6zet istatistikleri ve karsilagtirmalart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Osrencilerin baba 6grenim durumlarina gére matematik dersi 1’inci donem not bulgularimn éozet

istatistikleri ve karsilastiriimasi

Baba Ogrenim Medyan

Duzeyi XtSS (min-max) F P

_ flkokul Mezunu 50,71421,03% 55,3 (12,5-88,5)
[%2]
g€

(5]
% é Ortaokul Mezunu 46,26+23,57° 40,5 (12-89,5) 5,621 0,002%*
EQ E
Q= S .
T~ ¥  Lise Mezunu 66,55+19,80% 71 (32-98)

- Z Lisans Mezunu 79,804+10,13° 80 (67-92)

F: Tek Yonli ANOVA Testi

**p<

a, E: ‘(‘Jgiak harfe sahip olmayan ortalamalar arasindaki fark anlamlidir” (p<0,05)

Calismaya katilan Ogrencilerin baba 6grenim diizeylerine gére matematik dersi 1’inci donem not
bulgularinin 6zet istatistikleri incelendiginde, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin matematik dersi
I’inci donem notlarinin 12,5-88,5 arasi degistigi ve ortalamalarinin 50,71 421,03 puan oldugu,
ortaokul mezunu olan dgrencilerin matematik dersi 1’inci donem notlarinin 12-89,5 aras1 degistigi ve
ortalamalarinin 46,26+ 23,57 puan oldugu, lise mezunu olan 6grencilerin matematik dersi 1’inci
donem notlarimin 32-98 arasi degistigi ve ortalamalarinin 66,554+19,80 puan oldugu, lisans mezunu
olan Ogrencilerin matematik dersi 1’inci donem notlarinin 67-92 arasi degistigi ve ortalamalarinin
79,80110,13 puan oldugu bulunmustur (Tablo 6).

Calismaya katilan Ogrencilerin baba 6grenim diizeylerine gére matematik dersi 1’inci dénem not
bulgularinin karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin baba egitim durumlarina gére matematik
dersi 1’inci donem notlar1 arasinda (F=5,621; p<0,01) istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
bulunmustur. Sonug incelendiginde, matematik dersi 1’inci donem notlarina gore babasi lisans
mezunu olan dgrencilerin (79,80 £ 10,13) ortalamasi, babasi ortaokul mezunu olan Ggrencilerin
(46,26+23,57) ortalamasina gore istatistiksel olarak yiiksek oldugu, anlaml fark oldugu Tablo 6’da
gorilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin anne 6grenim diizeylerine gore bir dakikada okunan
kelime sayis1 bulgularinin 6zet istatistikleri ve karsilastirmalar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeylerine Gore Bir Dakikada Okunan Kelime Sayist Bulgularimn Ozet

Istatistikleri ve Karsilastirilmas:
Anne Ogrenim

Medyan

. X+SS . H p

Duzeyi (min-max)
Okur Yazar Degil 79,00+4,24 79 (76-82)
= - [lkokul Mezunu 94,48+23,34 89 (43-139)

_‘xf & £ o Ortaokul Mezunu 89,20+30,11 97 (28-134) 1,908 0,753
<25 % Lise Mezunu 97,69420,34 93 (72-136)
0 0OOXw Lisans Mezunu 98,67+20,21 87 (87-122)

H: Kruskal-Wallis H Testi
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Calismaya katilan 6grencilerin anne 6grenim diizeylerine gore bir dakikada okunan kelime sayilarinin
0Ozet istatistikleri incelendiginde, annesi okur yazar olmayan 6grencilerin bir dakikada okunan kelime
sayilarinin 76-82 arasi degistigi ve ortalamalarinin 79,001+4,24 kelime oldugu, ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin bir dakikada okunan kelime sayilarinin 43-139 aras1 degistigi ve ortalamalariin
94,48 + 23,34 kelime oldugu, ortaokul mezunu olan Ogrencilerin bir dakikada okunan kelime
sayilarinin 28-134 arasi degistigi ve ortalamalarmin 89,20+30,11 kelime oldugu, lise mezunu olan
Ogrencilerin bir dakikada okunan kelime sayilarinin 72-136 aras1 degistigi ve ortalamalarinin
97,69420,34 kelime oldugu, lisans mezunu olan 6grencilerin bir dakikada okunan kelime sayilariin
87-122 arasi degistigi ve ortalamalarinin 98,67+20,21 kelime oldugu bulunmustur (Tablo 7).

Calismaya katilan dgrencilerin anne 6grenim diizeylerine gore bir dakikada okunan kelime sayisi
bulgulariin karsilagtirilmas: incelendiginde, 6grencilerin anne egitim durumlarina gore bir dakikada
okunan kelime sayilar1 arasinda (H=1,908; p>0,05) istatistiksel olarak anlamli fark olmadig
bulunmustur (Tablo 7). Calismaya katilan 6grencilerin anne 6grenim diizeylerine gére matematik dersi
1’inci donem not bulgularinin 6zet istatistikleri ve karsilastirmalar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Osrencilerin anne égrenim diizeylerine gére matematik dersi 1’inci dénem not bulgularinin zet

istatistikleri ve karsilastiriimasi
Anne Ogrenim

Medyan

Dizeyi XtS§ (min-max) H P
Okur Yazar Degil 79,25+14,50 79,3 (69-89,5)
- lkokul Mezunu 54,03+23,57 57% (12-98)
N o
x 5 11,471 0,022*
g Q - Ortaokul Mezunu 48,27+21,08 48? (12-81,5)
<
2EZ Lise Mezunu 62,73+19,80 65% (33,5-92)
~Z Lisans Mezunu 85,17+6,43 82,5" (80,5-92,5)

H: Kruskal-Wallis H Testi

*p<0,05

a, b: “Ortak harfe sahip olmayan medyanlar arasindaki fark anlamlidir” (p<0,05)

Calismaya katilan Ogrencilerin anne 6grenim diizeylerine gére matematik dersi 1’inci donem not
bulgularimin 6zet istatistikleri incelendiginde, annesi okur yazar olmayan dgrencilerin matematik dersi
1’inci donem notlarinin 69-89,5 arasi degistigi ve ortalamalarinin 79,25+14,50 puan oldugu, ilkokul
mezunu olan &grencilerin matematik dersi 1’inci donem notlarmin 12-98 arasi degistigi ve
ortalamalarinin 54,03+23,57 puan oldugu, ortaokul mezunu olan 6grencilerin matematik dersi 1’inci
donem notlarin 12-81,5 arasi degistigi ve ortalamalarinin 48,27421,08 puan oldugu, lise mezunu
olan Ogrencilerin matematik dersi 1’inci dénem notlarinin 33,5-92 arasi1 degistigi ve ortalamalarinin
62,73£19,80 puan oldugu, lisans mezunu olan 6grencilerin matematik dersi 1’inci déonem notlarinin
80,5-92,5 arasi1 degistigi ve ortalamalarinin 85,17+6,43 puan oldugu bulunmustur (Tablo 8).

Calismaya katilan Ogrencilerin anne 6grenim diizeylerine gére matematik dersi 1’inci dénem not
bulgulariin karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin anne 6grenim diizeylerine gore matematik
dersi 1’inci donem notlar1 arasinda (H=11,471; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
bulunmustur. Sonu¢ incelendiginde, matematik dersi 1’inci donem notlarinda annesi lisans mezunu
olan Ogrencilerin [82,5 (80,5-92,5)] ortancasi ve annesi okur yazar olmayan 6grencilerin [79,3 (69-
89,5)] ortancasi, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin [48 (12-81,5)] ortancasina gore istatistiksel
olarak yuksek oldugu; anlamli fark oldugu gérilmektedir (Tablo 8).

3. Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmada alt problemlerden biri olan “Ogrencilerin okuma hiz1 ve matematik basarist ile ailelerinin
ekonomik durumu arasinda anlamli bir iligki var m1?”” sorusunun yanitlanmasi i¢in, ¢alismaya katilan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri ile bir dakikada okunan kelime sayist
arasindaki iligki incelenmis ve sonuglar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore Hanedeki Kisi Bast Yillik Gelirleri Ile Bir Dakikada Okunan Kelime
Sayist Arasindaki Korelasyon Katsayist

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayis1
Kiz Erkek Toplam
s p s p s p
Hanedeki Kisi Bas1 0,323 0,054 0,366 0,036* 0,383 0,001**
Yillik Gelir

s: Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsay1si
*p<0,05; **p<0,01

Tablo 9°da calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri ile bir
dakikada okunan kelime sayisi arasindaki iliski incelendiginde, kiz 6grencilerin hanedeki kisi basi
yillik gelirleri ile bir dakikada okunan kelime sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyon
olmadig1 (s=0,323; p>0,05); fakat calismaya katilan erkek Ogrencilerin hanedeki kisi basi yillik
gelirleri ile bir dakikada okunan kelime sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif zayif
(s=0,366; p<0,05) korelasyon oldugu gorilmektedir. Caligmaya katilan 6grencilerin toplam puana
gore hanedeki kisi bagi yillik gelirleri ile bir dakikada okunan kelime sayilari arasinda istatistiksel
olarak anlaml pozitif zayif (s=0,383; p<0,01) korelasyon oldugu bulunmustur. Calismaya katilan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri ile matematik dersi 1’inci donem
notlar1 arasindaki iliski incelenmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore Hanedeki Kisi Basi Yillik Gelirleri Ile Matematik Dersi 1’inci
Dénem Notlart Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Matematik Dersi 1’inci Donem Notlar1

Kiz Erkek Toplam

S p S p S p

Hanedeki Kisi Bas1 Yilhik Gelir 0,138 0,423 0,187 0,297 0,161 0,186

s: Spearman Sira Farklar Korelasyon Katsayisi

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri ile matematik dersi
1’inci donem notlar arasindaki iliski incelendiginde, kiz 6grencilerin hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri
ile matematik dersi 1’inci donem notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyon olmadigi
(s=0,138; p>0,05); benzer sekilde galismaya katilan erkek Ogrencilerin hanedeki kisi basi yillik
gelirleri ile matematik dersi 1’inci donem notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyon
olmadigi (s=0,187; p>0,05) belirlenmistir (Tablo 10).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan bu aragtirmada besinci sinif 6grencilerinin okuma hizlariyla matematik dersindeki basarilar
arasindaki bagint1 incelenmistir. Bunun yaninda &grencilerinin cinsiyetleri, anne ve babalariin
Ogrenim diizeyleri ve ailelerinin ekonomik durumlarinin okuma hizi ve matematik dersi basarisina
etkileri de incelenmigtir.

Arastirma sonucunda 1 dakikalik siire icerisinde; ¢aligmaya katilan 6grencilerden kiz dgrencilerin
ortalama 90 kelime, erkek 6grencilerin ise ortalama 89 kelimeyi dogru olarak okumus olduklar1 tespit
edilmistir (t=0,714, p=0,478). Veriler incelendiginde istatistiksel olarak cinsiyete gore okuma hizinda
belirgin bir farklilik gézlemlenmemistir.

Calismaya katilan 6grencilerden arastirmaya konu olarak ele alinan matematik dersi 1’inci donem
notlarina iliskin veriler incelendiginde; erkek ogrencilerin not ortalamalarinin 62 puan, kiz
Ogrencilerin not ortalamalarimin ise 55.8 puan oldugu goriilmiis, cinsiyete gore istatistiksel olarak
belirgin bir farklilik bulunmadigi goriilmiistir (t=-0,693, p=0,490).

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore diger iki degisken arasindaki (dakikada okunan
kelime sayilari ile matematik dersi 1’inci donem notlar1 arasindaki) iligski incelendiginde, kiz
Ogrencilerin bir dakikada okunan kelime sayilari ile matematik dersi 1’inci dénem notlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif zayif (r=0,341; p<0,05) korelasyon oldugu; aynm sekilde ¢alismaya
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katilan erkek 6grencilerin bir dakikada okunan kelime sayilar1 ile matematik dersi 1’inci donem notlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif orta diizeyde (r=0,529; p<0,01) korelasyon oldugu
gorulmektedir.

Baba Ogrenim diizeylerine gore 1 dakikalik siire igerisinde okunan dogru kelime sayilart
incelendiginde babasi yiliksekdgrenim mezunu olan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha fazla
sayida dogru kelime okuduklari, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ise daha az sayida dogru
kelime okuduklar1 yoniinde istatistiksel olarak farklilik gézlemlenmistir.

Anne oOgrenim diizeylerine gore 1 dakikalik siire igerisinde okunan dogru kelime sayilar
incelendiginde annesi okur-yazar olmayan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha az sayida dogru
kelime okuduklar1, diger 6grencilerin ise anne egitim durumlari ile okuma hizlar1 arasinda belirgin bir
farklilik bulunmadig: istatistiksel olarak gézlemlenmistir.

Baba o6grenim diizeyine gore matematik dersi 1’inci dénem notlari incelendiginde babasi lisans
mezunu olan &grencilerin diger G6grencilere gore basart notlarinin ortalamalarmin daha yiiksek
seviyede oldugu, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ise basar1 notlariin ortalamalarinin daha
alt seviyede oldugu yoniinde istatistiksel olarak farklilik g6zlemlenmistir.

Anne 6grenim diizeyine goére matematik dersi 1’inci donem notlar1 incelendiginde annesi lisans
mezunu olan &grencilerin ve annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin diger 0grencilere gore basari
notlarimin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ise basari
notlarinin ortalamalarinin ise daha diisiik oldugu yoniinde istatistiksel olarak farklilik gdzlemlenmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin hanedeki kisi bast yillik gelirleri ile matematik dersi 1’inci donem
notlar1 arasinda istatistiksel olarak belirgin bir farklilik goriillmemistir.

Calismaya katilan erkek 6grencilerin hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri ile bir dakikada okunan kelime
sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif zayif (s=0,366; p<0,05) korelasyon oldugu
bulunmustur. Calismaya katilan 6grencilerin hanedeki kisi bas1 yillik gelirleri ile bir dakikada okunan
kelime sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif zayif (s=0,383; p<0,01) korelasyon oldugu
bulunmustur (Tablo 9).

Sonug olarak arastirma konusu olan ortaokul beginci sinif 6grencilerinin okuma hizlart ile matematik
dersindeki bagarilar1 arasindaki iligki istatistiksel olarak incelendiginde; ¢alismaya katilan 6grencilerin
1 dakikalik siire igerisinde okuduklari dogru kelime sayilari ile matematik dersi 1’inci donem basar1 notlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif orta (r=0,427; p<0,001) korelasyon oldugu bulunmustur.
Bu c¢alisma, ornek kiime {izerinde daha oOnce yapilan c¢aligmalardaki verileri dogrulayacak
/destekleyecek sekilde olumlu yonde sonuglanmustir.

Hanbay ve Tekin’in 2011 yilinda yaptiklart bir ¢alismada “doérdiincii ve yedinci sinif 6grencilerinin
okuma hizlarn ile Tiirkge, yabanct dil, matematik ve sosyal bilgiler derslerindeki basarilari arasinda
istatistiksel agidan anlamli, dogrusal bir iligkinin bulundugu goériilmistiir” seklinde sonuca ulagilmigtir.
Yapilan bu calisma verileri de incelendiginde okuma hizinin artmasinin matematik dersine katki
sagladigi yoniinde benzer veriler elde edilmistir. Yilmaz’in (2013) arastirma sonuglari okuma
motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin besinci smif Ogrencilerinin akademik
basarilarindaki degisimin %61 ini agikladigini gostermistir (Y1ilmaz, 2013).

Yilmaz (2015). ilkagretim 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama seviyeleri ile Tiirkge, matematik,
sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerindeki basarilari arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
yaptig1 arastirma sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ile Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar1 arasinda istatistiksel olarak bir anlamli bir iliski
oldugunu gérmiistiir (Y1lmaz, 2015).

Grimm (2008) yaptig1 ¢caligmada “liglincii sinif 6grencilerinin matematik dersindeki basarisi ile okuma
becerisinin gelisimi arasindaki iligkinin degisimini incelemislerdir. Okula gitme ¢aginin ilk yillarinda
okuma becerisinde iyi bir gelisme gosteren 6grencilerin, matematikte daha basarili olduklarini ortaya
koymuslardir” seklinde g¢ikarima varmistir. S6z konusu ¢ikarimda bu arastirma ile dogru orantili
sekilde desteklenmistir. Hizli okumanin matematik dersi akademik basarisina katkisi oldugu asikardir.
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Tiim bilimlerde oldugu gibi matematigin temelinde de okuma vardir. Hizli okumak ise 6grencilere
stire kazandirmakta ve avantaj saglamaktadir.

Dil ve okumayla ilgili arastirma bulgular1 ilkokuldan iiniversiteye kadar her diizeyde okuma
becerisiyle akademik basari arasinda giiglii bir iligki oldugunu gostermektedir. Kim c¢ok okur ve
okudugunu daha iyi anlarsa daha iyi not almaktadir. Okuma becerisi bakimindan iyi durumda olan
ogrenciler ders kitaplar1 araciligryla okul derslerinin gerektirdigi temel kavramlari kazanmada ve
gerekli bilgileri edinmede daha basarili olmaktadirlar. Ders kitaplarinda zor kavramlar, uzun ve detayl
metinler bulunmaktadir (Pretorius, 2000). Okuma becerisi bakimindan iyi durumda olan 6grenciler
metinlerden kaynaklanan bu giicliiklerle bas edebilmekte, okuma becerileri sayesinde gerekli bilgileri
metinden 6grenerek hem bilissel-akademik hem de okuryazarlik becerilerini gelistirebilmektedirler.

Yapilan bu arastirma sonuglari ¢er¢evesinde asagida belirtilen onerilerde bulunulabilir.

e Bu arastirma Samsun ili Ayvacik ilge merkezinde bulunan iki ortaokulda 6grenim gdren besinci
siif dgrencileri lizerinde yapilmistir. Yapilacak aragtirmalarin ilkokul, ortaokul, lise, {iniversite
Ogrencilerine yayilmasi ile genel bir inceleme yapilabilir.

e Anne ve babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin okuma hizlarmin ve matematik dersi basari
notlarinin diger 6grencilere gore diisiik olmasi sebebi iizerine bir aragtirma yiiriitiilebilir.

e Yapilacak calismalarda okuma hizi ile diger derslerdeki basarilar arasindaki baginti incelenebilir.

e  Ustiin yetenekli 6grenci gruplari iizerinde de bu konu hakkinda ayrica bir calisma yapilarak veriler
karsilagtirilabilir.

e Okuma hizinin tespitinde bir metinden elde edilen dogru okunan kelime sayist yerine farkli
zamanlarda okutulacak farkli metinlerden elde edilen dogru okunan kelime sayilarina iliskin
sayisal verilerin aritmetik ortalamalar1 kullanilabilir.

e Bu tiir calismalarda okuma hizinin dl¢limiinde dogru okunan kelime sayis1 yerine dogru okunan
kelimelerdeki harf sayilar1 hesaplanarak elde edilen veriler kullanilarak arastirma genisletilebilir.
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