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Oz

Bu ¢alisma, Ttirkiye'de Korece égreniminde bireysel motivasyonun 6n planda oldugu géz
oéntine alinarak, 124 6grencinin okuma stirecindeki tutumlarin ve sorunlarint incelemeyi,
mevcut durumu analiz ederek ISOAG (SQ3R) tekniginin uygulanabilirligini stnamayt
amaclamistir. Korece okuma becerisine yonelik arastirmalann literattirde suurl olmast,
calismamn gerekliligini ortaya koymaktadir. Karma arastirma yéntemiyle tarama anketi,
MARSI 1.0 okuma teknikleri élcedi, sesli diistinme yéntemi ve dért grenciyle stnirlt [SOAG
uygulamast gerceklestirilmistir. ISOAG teknigi, Sorma, Okuma, Anlatma ve Gézden
Gecirme uygulamalanm birlestirerek aktif okumayt tesvik etmis; bagimli érneklem T-
testinde deney ve kontrol gruplar arasinda anlaml fark (p<.001) bulunmustur. Deney
grubu dgrencilerinin gortisleri, teknigin nicel ve nitel olarak okuma motivasyonunu
artirdigini, metinlerle bilincli etkilesimi destekledigini géstermistir. ISOAG1n miifredata
entegrasyonunun, Korece 6greniminde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine
katkt saglayabilecegi; ancak, daha genis gruplarla yapilacak calismalann, teknigin
etkisini dogrulayabilecegi sonucuna varilmistir.

Abstract

This study aims to examine the attitudes and challenges of 124 students in the Korean
reading process, analysing the current state and testing the applicability of the SQ3R
technique, considering the prominence of individual motivation in Korean language
learning in Turkiye. The limited number of studies on Korean reading skills in the literature
underscores the necessity of this research. A mixed-methods approach was employed,
utilizing a survey, the MARSI 1.0 reading strategies scale, think-aloud protocol, and the
application of the SQ3R technique with four students. The SQ3R technique, integrating
Survey, Question, Read, Recite, and Review practices, promoted active reading; a
dependent samples T-test revealed a significant difference (p<.001) between experimental
and control groups. Feedback from the experimental group indicates that the technique
enhances reading motivation both quantitatively and qualitatively, supporting conscious
engagement with texts. The integration of SQ3R into the curriculum may contribute to
improving reading, listening, speaking, and writing skills in Korean learning; however,
further studies with larger groups are needed to confirm its effectiveness.
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Giris

Basta Asya ulkeleri olmak tUzere diger kitalardaki farkli tlkelerde oldugu gibi
Turkiye’de de Korecenin bir yabanci dil olarak 6gretimi; Kore denilen cografyanin
kultard, edebiyat: vb., ile ilgili olarak neyin nasil 6gretilecegi esasina dayanmaktadir.
Bu bakimdan yabanci dil olarak Korece 6gretimi alaninda yapilan arastirmalar,
neticede ya materyal ya da yontem gelistirmeyi amaclamaktadir. Yabanci dil 6gretim
ve Ogreniminde materyal ile yontem birbirinden ayri distinulemez. Bu calismada
materyal olarak “metin” yontem olarak da “okuma teknigi” dikkate alinarak Korece
okuma surecinde gobzlemlenen birtakim sorunlar ve ¢6zim yodntemleri Uizerinde

durulmustur.

iIlk kez (Robinson, (1941), s. 13, 33) tarafindan ortaya atilan, bu calismada
SQ3R(ISOAG) kisaltmastyla verilen ve okuyucularin farkina varmadan kullandiklar
Inceleme, Sorma, Okuma, Anlatma, Gézden Gecirme uygulamalarinin bir buitiin
olarak sunuldugu teknigin Korece okuma surecinde bir etkisinin olup olmadigl
sinanmistir. Tarama anketi, MARSI 1.0 ve sesli diisinme yo6ntemi kullanilarak
yapilan 6n arastirmada 124 o6grenciden (cinsiyet, yas vb., demografik o6zellikler
dikkate alinmamistir. Tek o6lctit Ug¢lincU-dérdtinct sinif 6grencisi olup Korece
metinleri okuyor olabilmektir.) alinan veri 1si8inda okuma teknikleri konusunda
ogrencilerin farkindalik seviyesinin distuk oldugu, okuma teknikleri konusunda
yeterli deneyime sahip olmadiklari anlasildig: icin goérece daha basit asamalardan
olustugu, karmasik olmadigi ve 6grencilerin kolay adapte olabilecekleri diistintilen
ISOAG tekniginin denenmesi uygun gértilmistiir. ISOAG teknigi calismanin ilgili

bolimuinde izah edilmistir.

Turkiye’de yabanci dil olarak Korece 6gretimine yonelik okuma becerisi yahut
okuma stratejileri/teknikleri tizerine yapilan calismalarin sinirliligi, bu alanda daha
kapsamli bir literatiir taramasini gerekli kilmaktadir. Yabanci dil olarak Korece
ogretiminde okuma sureclerini, metin yapisina bagli okuma yaklasimlarini ve teknik
kullaniminda motivasyonel faktorleri inceleyen arastirmalar Sim, (2000);
Damdinsuren, (2008); Kartav, (2013); Kim, (2019) vb., 6grencilerin okuma anlama
zorluklarini, metin yapisina bagli okuma yontemlerini ve strateji kullanimlarini ele
almaktadir. Ayrica, Ingilizce 6gretiminde SQ3R(ISOAG) tekniginin etkinligini
arastiran calismalar Asiri & Monami, (2017); Nabilla & Hadi, (2022) vb., bu teknigin
yabanci dil okuma becerilerini gelistirmedeki potansiyelini gostermektedir. Bu
calismalar, ISOAG tekniginin Korece okuma slrecine uyarlanabilirligini

destekleyerek, bu calismanin bulgularini uluslararasi bir baglamda giiclendirmekte
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ve Turkiye’deki Korece 6grenimine 6zglli okuma stlirecine yonelik arastirmalara katk:

sunmaktadir.

Korece okuma stirecine iligskin alan yazinda sinirlh sayida calisma bulunmakla
birlikte, 6zellikle yabanci dil olarak Korece 6grenen farkli birinci dil (D1) gruplar
Uzerine yapilmig arastirmalar dikkat cekmektedir. Ornegin, Damdinsuren (2008)
calismasinda Mogol 6grencilerin Korece okuma stireclerini incelemis; Sim (2000) ise
farkli1 D1 gecmisine sahip Korece 6grenicilerinin okuma stratejilerini analiz etmistir.
Ayrica, Kim (2019) Turk 6greniciler tizerinden motivasyon ve strateji degiskenlerini
degerlendirmistir. Bununla birlikte, Kore literatiirinde SQ3R(ISOAG) yoéntemine
dayali calismalar da yer almakta olup, Song (2014) akademik amacl Cinli 6greniciler
Uzerinde SQ3R1n ayrintili uygulamasinin okuma-anlama becerilerine etkisini
arastirmis, Park (2006) ise uluslararasi1 o6grencilere yonelik okuma materyali
gelistirme stirecinde SQ3R uygulamalarini ele almistir. Ayrica, Lee (2007) SQ3R1n
okuma gucligli yasayan Ogrencilerin akicilik ve anlama duzeyleri Uzerindeki
etkilerini; Byun (2018) ise SQ3R temelli Ingilizce okuma 6gretiminin EFL
baglamindaki yansimalarini incelemistir. Bu calismalar, Korece okuma becerisinin
yalnizca tek bir D1 grubuyla sinirlh olmadigini; farkli anadillere sahip 6grenicilerin
benzer ya da farkli stratejiler gelistirdigini ve SQ3R tekniginin farkli baglamlarda
uygulanabilir oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, bu calismanin Turkiye
orneklemine dayali bulgulari, Korece 6gretimi alaninda yurtttlen daha genis ve
cokkuiltiirlii arastirmalarla karsilastirildiginda, ISOAG (SQ3R) tekniginin evrensel

uygulanabilirligi konusunda 6énemli ipuc¢lart sunmaktadir.

Ote yandan dilin dért temel 6gesi olarak siniflandirilan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri bir masanin doért ayagina benzetilebilir. Bu ayaklardan
herhangi birinde yasanacak dengesizlik masanin durusunu da etkileyecektir.
Dolayisiyla bir masanin dtizlemde meyilsiz, saglam bicimde ayakta durabilmesi icin
dort ayagi neyi ifade ediyorsa; yabanci dil 6gretim ve 6grenimindeki dort becerinin de
ayni1 seyi ifade ettigi distinilmektedir. Baska bir ifadeyle, dil 6grenim ve 6gretiminde
bu dort temel becerinin buitlincuil bir yaklasim temel alinarak dengeli dagilimi 6nem
arz etmektedir. Dort temel beceride yasanacak dengesiz bir dagilimin dil 6gretim ve
o0greniminde hedeflenen amaca ulasmak konusunda aksakliklar yaratabilecegi
ongortlmektedir. Nitekim bu calismada dort temel beceri igerisinde diger beceriler ile
cesitli bicimlerde butlinlesebilen, islevsel olan okuma becerisine odaklanilmistir.
Okuma becerisi icerisinde de dért temel beceriyi buittinlestirebilen ISOAG teknigine

odaklanilarak bu teknigin okuma-yazma, okuma-konusma vb., diger dil becerileri ile
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olan kombinasyonlar1 tizerinde durulmaya calisiimistir. S6z konusu teknigin okuma
ile birlikte diger becerilerin de kullanilmasina olanak saglama o0zelligi Utizerinde

durulmustur.

Calismada goriilecegi lizere; Erciyes Universitesi érneginde 124 égrenciden
alinan okuma sureci ile ilgili gérusler, 6grenci tutumlari, okumada gbézlemlenen
sorunlar vb., hususlara bakildiginda; nicel analizler, 6grencilerin dilin anlama
(okuma ve dinleme) becerilerine kiyasla ifade (konusma ve yazma) becerileriyle daha

fazla ilgilendigini ortaya koymustur.

Salt bireysel bir stire¢ olan okuma stirecinde, okuyucu tutumunun buytk bir
faktér oldugu g6z O6nlne alindiginda Ogrencilerde goézlemlenen okumaya yonelik
negatif goérislerin okuma surecine olumsuz etkide bulunabilecegi 6ngoértilmektedir.
Zira okuma tamamen bireysel bir ugrasidir. Bu noktada bireye odakli okuma
materyal ve yontemlerine odaklanilmasi O6nem arz etmektedir. Bireyi pasif
okuyucudan aktif okuyucuya dontstlrebilecek materyal ve yontemler Uzerinde

arastirmalarin yapilmasi elzem goértilmektedir.

Hem ana dil hem de yabanci dil 6greniminde anlama becerilerinin, ifade
becerilerini besledigine, o6zellikle dil ve kultird bir bltlin olarak sunan okuma
metinlerinin, dolayisiyla okuma becerisinin, dilin diger becerilerine -dinleme,
konusma ve yazma- olumlu etkide bulunduguna yo6nelik yapilan bircok arastirma
(Damdinsuren, (2008), s. 30,34; Fouser, (2021), s. 99, 102) dikkate alindiginda,
Tuarkiye’de Korece O6grenenlerin, arastirmacilarin okuma becerisinin 6nemi
konusunda yeterince bilinglenmeleri ve bu beceriye gereken énemi vermeleri gerekli
gorulmektedir. Sinif ortaminda en ¢ok kullanilan materyalin yazili ya da gorsel metin
oldugu dikkate alindiginda, Korece okuma alaninda yapilan arastirmalarin énemli
olmasina ragmen bir o kadar da yetersiz kaldig1 daha net anlasilabilir. Ayrica Erciyes
Universitesi érneginde Kore Dili ve Edebiyati bélimiinde okuyan 124 égrenciden
cogunun mezuniyet sonrasi edebiyat cevirmenligi, yazili/s6zli tercimanlik,
akademik kariyer, Kore’de 6grenim/yasam, Koreceyle ilgili bir ise girmek gibi énctl
amaclar1 oldugu anlasilmakla beraber; okuma/anlama becerisinin bu amaclarla
paralel oldugu dikkate alindiginda, bu becerinin 6grenciler tarafindan
onemsenmemesi bir tezat olarak kabul edilmektedir. Bu ve bunun gibi daha bircok

sebep bu arastirmanin gerekliligine zemin hazirlayan etmenler olmustur.

Bir diger yandan Turkiye’de Korece 6grenimi denildiginde “Turkiye” ve “Kore”
faktorlerinin de dikkatle irdelenmesi gerektigi dustnulmektedir. Turkiye ve Kore

fiziki olarak uzak Ulkeler olmakla beraber basta dil ve kultiir olmak Uizere bircok
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alanda gorece benzerlikler/farkliliklar gosteren iki tulkedir. Turkiye’de Korece
6grenim konusunda iki Ulkeden kaynakli sosyal talep vb., 0Ozellikler, mevcut
durumlar géz ardi edilmemelidir. Ornegin Hallyu, yani Kore akimi sayesinde Kore’ye
0zgli muzik, sinema, makyaj Urltnleri vb., taninmis olsa da Korece 6grenimine
duyulan sosyal talebin hentiz beklenen duzeyde olmadig alanda malumdur.
Herhangi bir yabanci dile yonelik sosyal talebin dustik oldugu cografyalarda soéz
konusu yabanci dili 6grenmeye calisan bireylerdeki motivasyonun O6grenime
dogrudan etki edecegi akildan cikarilmamalidir. Tirkiye’de Korece 6greniminin
henliz bireysel talep ya da gtdilenme yoluyla gerceklestirildigi dikkate alinmalidir.
Bu noktada bireylerde Korece 6grenmeye yonelik talep ve motivasyonu artiran ya da
dustren etmenlere dair de arastirmalar yapilmasi gerekli gértilmektedir. Dolayisiyla
bu calisma Turkiye’de Kore Dili 6gretim ve 6grenimi alaninda okuma becerisine
yonelik yapilan temel arastirma niteliginde oldugundan Korece okuma sUrecinde

bireylerin talep ve gérislerine basvurulmustur.

Cogu bireyde tespit edilen okuma teknigine yoénelik farkindaligin dtistik diizeyde
olusu, herhangi bir okuma tekniginin okuma surecine etki edip edemeyecegi
sorusunu meydana getirmistir. Bu baglamda bireylerin normalde bilinc¢sizce
yaptiklan Inceleme, Soru Sorma, Okuma, Anlatma, Gézden Gecirme uygulamalarini
bir blitlin olarak veren ISOAG teknigi uygulanmistir. Boéylece gorece alisiimig
uygulamalardan olusan bir okuma tekniginin okuma suUrecine nitel ya da nicel
anlamda herhangi bir etkide bulunup bulunamayacag: anlasilmaya calisilmigtir.
Okuma bireysel bir sure¢ oldugundan sinirli sayida bireye odaklanilmaya
calisilmistir. Buradan elde edilen veriler 1s18inda Korece okuma strecinde dikkat

edilmesi gereken hususlar irdelenerek cikarimlarda bulunulmustur.

Ozetle calismada yapiandirmact kuram (Bilgi bireyin aktif katilimiyla yeniden
olusturularak/yapilandirilarak 6grenilir. Yeni bilginin var olan bilgiyle birlesiminden
dogan 6grenim ancak bireyin aktif katihimiyla mumkindir. Ogrenim 6zneldir.
Alderson, (2000); Anderson, (1999); Brown, (2019); Goodman, (1967); vb.,),
davranisct kuram (Ogrenim davranista gdzlemlenebilir; nesneldir.) tstbilissel okuma
modeli (Okur, kendi dustince sUrecinin farkinda olup bu sureci kontrol edebilir.
Okudugunu anlamak i¢cin uygun okuma tekniklerini bilincli bir bicimde secip
kullanabilir. Baker & Brown, (1984); Mokhtari & Reichard, (2002); Tracey & Morrow,
(2017) vb.,) dikkate alinarak;

1) Ogrenciler Korece bir metni nasil okuyorlar?

2) Korece okuma/anlamada karsilasilan temel sorunlar nelerdir?
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3) Ogrenciler okuma teknikleri konusunda yeterli bilince sahipler midir?

4) Yontem olarak bir teknik kullaniminin okuma slrecine/tutumuna etkisi

olabilir mi?

Sorularina yanit aranmaya c¢alisilmistir. Nitekim okuma bir tek kuramdan yola
cikilarak ele alinabilecek bir beceri degildir. Kuramlarin cogunun birbirinden
etkilendigi ve birbiriyle ilintili oldugu dikkate alindiginda c¢oklu kuramlardan
faydalanmanin okumayla ilgili veri toplama ve ydntem arayisina katki saglayabilecegi

distinudlmustir.
Yabanci Dil Ogreniminde Okuma Becerisi

Bircok arastirmada (Alderson, (2000); Grabe, (2008); Krashen, (1982); Nunan,
(1999); Nuttall, (1996); Sim, (2000) vb.,) yabanci dil 6greniminde okuma becerisinin
Onemine vurgu yapilmistir. Okumanin dil ve kultir bir blitiin olarak sunmanin
yaninda kelime dagarciginin gliclenmesine, dolayli bilgi/tecriibe edinilmesine katki
sagladigr bilinen bir gercektir. Ote yandan yabanci dil égrenim ortamlarinda dilin
diger becerileri olan dinleme, konusma ve yazma faaliyetlerinde veri girisi saglamasi
anlaminda okuma/konusma; okuma/yazma ya da okuma/dinleme gibi btitinlesik
Ogretim/6grenim  icin de  kullanilmaktadir. Bu  bakimdan okumanin
islevsellik /kullanishilik gibi bircok yénden diger becerilere kiyasla avantajli oldugu

dusutnulebilir.

Koda, (2005) tarafindan yabanci dil 6greniminde okumanin basta kelime
dagarcigin1 gelistirdigi, tek basina O6grenme kabiliyetini pekistirdigi, dil bilgisi
yapilarini 6grenmeyi hizlandirdigi, anlama becerisini gelistirdigi, kilttirel farkindalik
duizeyini artirdigi, dolayli yoldan bilgi/deneyim verdigi, zihinsel gelisime katki
sagladigi, hayal giiciine bagli empatiye dayali aci/zevk verdigi ifade edilmistir.

Ote yandan TDK’nin giincel Turkge sézliiginde [okumak]? eylemi “bir yaziyt
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlart ¢éziimlemek veya seslendirmek;
yazumis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek, bir seyin anlamint ¢ézmek”
seklinde tanimlanmaktadir. Kore Dil Kurumu’nun standart Korece s6zItiglinde ise
[okumak]?® eylemi “bir yaziyt dogru okuyup anlamak isi ya da yontemi’ seklinde

tanimlanmaktadir. Yani her iki tlkenin soézltigiinde de okumak eylemi bir seyin

2 https://sozluk.gov.tr/ Guncel Turkce Sozltuk: ‘Okumak’ Erisim tarihi: 28.03.2023.

3 https://stdict.korean.go.kr/search/searchView.do [ZEZ0{¥ ZEZECHAH: National Institute of

Korean Language: Standart Korece Sézliik: ‘@47 |'[IL-GGI] Erisim tarihi: 28.03.2023.
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anlamini ¢6zmeye yonelik yontem olarak ele alinmaktadir. Yontem, teknik olarak da
dustnulebilir. Okuyucu okuma stirecinde okudugu metni seslendirerek, ¢cé6ziimleyip
cikarimlarda; tahminlerde bulunarak bir seyleri 6grenmeye, anlamaya cabalar.
Baska bir ifadeyle, okuyucu yaziy1 anlayip bir seyler 6grenmek icin belli bash
yontemler ya da teknikler kullanir. Okumak eylemi sadece gértinen harfleri gézden
gecirmek ya da seslendirmek degil satir aralarini okuyabilmek, metinler arasi
okumalar yapabilmek, baglami anlamak, ¢cézmek, 6grenmek icin gereken teknikleri
de icinde barindirmaktadir. Bu durumda okumak eyleminin yaziy1 anlamak icin
gerekli teknikleri de kapsayan genis bir beceri olarak ele alinmasi uygun

gorulmektedir.
Yontem*

Okuma streci bireysel bir ugrasidir dolayisiyla bireyden kaynakli veri toplama
sinirliliklarini agsmak icin hem nicel hem de nitel karma arastirma yontemlerine
basvurulmustur. Bu yéntemler arasinda; genelleme yapabilmek icin 124 6grenciye
yonelik yar1 yapilandirilmis ac¢ik uclu sorulardan olusan mevcut durumu tespit
amacl bir tarama anketi, okuma tekniklerinde farkindalik 6lcegi olarak kullanilan
MARSI 1.0 tarama deseni, Ogrenciler ile yapilan mtulakatlarda ve okuma
oncesinde/esnasinda/sonrasinda kullanilan sesli diisinme yontemi (think aloud
method) kesitsel anlik desen, yine okuma sureclerinde kayda gecirilen okuma
tutanaklar1 mevcuttur. Ayrica calismada deginilen ISOAG teknigi4 4 kisi ile sinirh
kontrol ve deney grubu tUzerinde sinanmistir. Bu sinama neticesinde elde edilen
okuma puanlari nicel ybntemlerle hesaplanmis; ogrencilerin
geribildirim/gbéris/tutumlart  ise nitel yontemlerle go6zlemlenmis, tematik
siniflandirilarak arastirmacilar tarafindan yorumlanmistir. Arastirmada uygulanan
ISOAG tekniginin Korece okuma stirecinde etkili olup olmadigina yonelik olasilik
analizi SPSS T testi kullanilarak yapilmistir. Son olarak da ISOAG teknigine yénelik
O0grenci goruslerine basvurularak elde edilen gortsler ihtiyaca godre calismaya
yansitilmistir. Makale formatinin sinirhiliklar: geregi arastirma tutanaklar: ve 6grenci
gortislerinin tamami bu calismaya yansitilamamistir. Bunlar calismaya kismen

yansitilmistir.

Etik Beyan: Bu makalede yer alan anket ve miilakatlar icin Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu'ndan onay alinmistir (Onay tarihi: 30.01.2024. Basvuru no: 08).

4 ISOAG(SQ3R) okuma teknigi icin Robinson, (1941), s. 13,33te belirtilen uygulamalar referans
alinmistir.
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Arastirmanin Modeli

Yapilan calismanin modeli asagidaki Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Arastirma modeli

Bashik

icerik

Arastirma Sorular:

1. Ogrenciler Korece bir metni nasil okuyorlar? (Nitel)
2. Korece okuma surecinde karsilasilan sorunlar nelerdir? (Nicel)
3. Ogrenciler okuma ve teknikleri konusunda bilingliler mi? (Karma)

4. Teknik kullaniminin okuma siirecine etkisi olabilir mi? (Karma)

Konu & Amac

Korece okuma surecinde Ogrenci tutumlarini goézlemleyerek sorunlarin
tespit edilmesi. Yontem olarak kullanilacak bir teknigin okuma strece &
tutumuna etki edip etmeyeceginin simmanmasi. Okuma tekniklerinin
o6gretimiyle ilgili calisma yapilmasi amaclanmaktadir.

Literatiir Taramasi

Arastirmanin basladig: tarih (01.11.2022) itibariyle Korece 6grenen Turkce
konusurlarina yonelik salt “okuma” becerisini konu edinen arastirmanin
Kartav (2013) ve Kim (2019) disinda olmadigr anlasilmistir. S6z konusu iki
arastirma da Kore dilinde yazilmistir.

Kaynaklar: Goodman (1967), Krashen (1982, 2004), Kim (1983), Sim (2007),
Damdinsuren (2008), Fouser (2021) vb.,

Arastirma Yontemi

1. Anket / Betimsel Tarama Deseni / Mtilakat / Katilimli Gozlem / Ses Kaydi
/ Gortntt Alma / Tutanak Tutma Teknikleri

2. MARSI Okuma Teknikleri Ustbilis Olcegi, Tarama Deseni (Mokhtari &
Reichard, 2002)

3. Sesli Dtistinme Yontemi — Kesitsel / Anlik Desen (Hosenfeld, 1977)
4. Kontrol / Deney Grubunda ISOAG tekniginin (Robinson, 1941) stnanmasi
S. Bagimsiz degisken: Betimleyici / Yorumlayici & Karsilastirmali Analiz

6. Nicel / Nitel Karma Yontem (A¢imlayict Sirali Karma Yéntem Deseni)

Kuramsal Cerceve

Yapilandirmaci Kuram: Bilgi, bireyin aktif katiimiyla yeniden
olusturularak 6grenilir (Goodman, 1967).

Davranis¢i Kuram: Ogrenim davranista goézlemlenebilir, nesneldir.
Ustbilissel Okuma Modeli: Okur, kendi duistince stirecinin farkinda olup
stireci kontrol edebilir. Okudugunu anlama icin uygun okuma tekniklerini
bilincli sekilde kullanir (Brown, 2006; Baker & Brown, 1984; Mokhtari &
Reichard, 2002).

Calisma, Korece Ogrenen Ogrenicilerin okuma surecine yoénelik tutum ve

davranislarini cok yonli olarak incelemeyi amaclayan karma yontemli bir tasarima

dayanmaktadir. Calismada hem nitel hem de nicel veriler bir arada kullanilarak

o0grencilerin Korece metinleri okuma bicimleri, okuma surecinde karsilastiklar:

sorunlar ve bu sorunlarin Ustesinden gelme yollar1 incelenmektedir. Arastirma

sorulari, 6grencilerin okuma teknikleri konusundaki biling dtizeylerini ve teknik

kullaniminin okuma sUrecine etkilerini kapsamaktadir. Bu baglamda calisma,

ogrenci gozlemlerinden elde edilen veriler ile deneysel verileri birlikte degerlendirerek

okuma tekniklerinin 6gretimdeki islevini ortaya koymay: hedeflemektedir.
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Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi, Yapilandirmaci Kuram, Davranis¢t Kuram ve
Ustbilisse]l Okuma Modeli Ttizerine insa edilmistir. Yapilandirmaci yaklasim,
O0grenicinin O0grenme surecine aktif katilimini vurgularken, davranis¢ci yaklasim
0grenmenin gozlemlenebilir yonlerine odaklanmaktadir. Bunun yani sira Ustbiligsel
okuma modeli, 6grenicinin kendi okuma surecinin farkinda olarak stratejik bir
bicimde kontrol edebilmesini aciklamaktadir. Yontemsel acidan calisma; anket,
mulakat, gozlem, sesli diisinme ve kontrol-deney gruplarina dayali uygulamalarla
desteklenmistir. Boylelikle hem betimleyici hem de deneysel verilerin elde edilmesi
saglanmis, nicel ve nitel bulgular karma yoéntem desenine uygun bicimde

butlnlestirilmistir.
Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Erciyes Universitesi, Kore Dili ve Edebiyat1 ABD olup
drneklemi ise toplamda 124 6grenciden olusmaktadir. Ilk etapta tictincti ve dérdiincii
sinif 6grencilerinden olusan 124 6grenciden tarama anketi yoluyla veri toplanmis
olup ikinci etapta sadece dért égrenciden olusan bir grup ile beraber ISOAG

tekniginin uygulandigi okuma dersi gerceklestirilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler toplamda on bir tane acik uclu sorudan olusan tarama anketi, MARSI
1.0 kisaltmasiyla verilen ve toplamda otuz teknikten olusan bes likertlik farkindalik
dlcegi ve ISOAG kisaltmasiyla verilen ve bes asamadan olusan okuma teknigi

kullanilarak deney ve gbézlem yoluyla toplanmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Tarama anketi toplamda on bir tane acik uclu sorudan olusmaktadir. Tarama
anketinin dogruluk testi uygulamadan 6nce hem pilot calismada hem de istatistik
programda yapilarak temin edilmistir. Tarama anketinin Cronbach’s Alpha degeri
.862’dir.

(ing.) Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory. Okuma
Stratejilerine Yoénelik Metakognitif (bilististtil) Farkindalik Olcegi. Besli likert dlcek.
(Mokhtari, K., & Reichard, C, (2002) tarafindan (Oxford, (1990), s. 297, 300)'den
uyarlanarak gelistirilmis bir envanter olup, O6grencilerin okuma teknikleri
konusundaki mevcut farkindalik dtizeylerini ortaya c¢ikarmak, okuma eyleminin
metakognitif/Gstbiligsel sureciyle ilgili veri toplamak ve okuma tekniklerini
siniflandirmak i¢in kullanilir. Calismada kullanilan MARSI 1.0’daki alt kategorilerin
Cronbach’s Alpha degerleri PROB (Problem Solving Strategies- Problem C6ztim Odakli
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Okuma Teknikleri) icin .813 SUP (Support Reading Strategies-Yardimci Okuma
Teknikleri) icin .839 GLOB (Global Reading Strategies-Kapsamli Okuma Teknikleri)
icin .706 tespit edilmistir.

(ing.) Think aloud method: Sesli diisinme metodu seklinde Turkceye
cevrilebilecek olan bu arastirma yéntemi Hosenfeld, (1977) tarafindan kullanilan bir
usul olup, okuyucunun metni okudugu esnada aklindan gecirdigi diistinceleri s6zle
ifade etmesi anlamina gelmektedir. Okuma becerisi géze gérinmeyen biligsel bir
yetenek oldugundan sesli diisinme metodu simdiye dek okuma arastirmalari
alaninda kullanilan en yaygin yontemlerden biridir. Elde edilen veriler okuma
protokolleri (sozlu ifadeler/tutanaklar) seklinde bulgu kapsaminda lizumuna goére

makaleye kismen yansitilmistir.

Okuma metinleri “TOPIK II” adli uluslararas: diizeyde yapilan Korece yeterlik
sinavinda c¢ikmis orta dtizeyli metinlerden secilmistir. Ogrencilerin zorlanmadan
anlayabilecekleri varsayilan orta diizeyli metinlerin secilmesine dikkat edilmistir.
Boylece metinlerde seviye(zorluk/kolaylik) farkindan ve i¢c gecerlik tehditlerinden
kaynaklanabilecek sorunlarin 6ntine gecilmeye calisilmistir. Metinler ilgili kurumun

web sitesinden alinmistir.s
Verilerin Analizi ve Bulgular

Calismada Erciyes Universitesi érneginde 124 6grenciden toplanan veriler bu
bolimde frekans yogunluguna gore siniflandirilarak asagida gosterilen sinirhi sayida
grafik ile aciklanmistir. Calismanin tamaminda daha fazla grafik mevcutken makale
siirhiliklar icerisinde burada sadece birkac grafige yer verilmistir. Durum analizinde
acimlayici/aciklayic: sirali karma yéntem deseninde nicelden nitele dogru uzanan bir
sirayla toplanip smiflandirilan veriler yorumlanmistir. Nicel veriler okuma
tutanaklarindan elde edilen nitel verilerle derinlemesine ve detayli aciklanarak
desteklenmistir. Ogrencilerin Korece okuma ile ilgili mevcut durumlarinin
anlasilmasi, talep ve gorUslerinin tespit edilebilmesi icin bir tarama anketi
duizenlenmistir. Tarama anketinin SPSS programinda dogruluk analizi yapilmis olup
Cronbach’s Alpha degeri .862 cikmistir. Bu boélimde ve bir sonraki bélim olan
okuma teknigine yénelik bulgular béliimtinde 1) Ogrenciler Korece bir metni nasil
okuyorlar? 2) Korece okuma/anlamada karsilasilan temel sorunlar nelerdir? 3)
Ogrenciler okuma teknikleri konusunda yeterli bilince sahipler midir? 4) Yéntem

olarak bir teknik kullaniminin okuma sUrecine/tutumuna etkisi olabilir mi?

5  https://www.topik.go.kr /TWSTDY/TWSTDY0080.do Erisim tarihi: 21.06.2024
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Sorularinin cevaplart aranmaya calisilmistir. Buradaki sorular dikkate alinarak
calisma yurttulmus olup, elde edilen bulgular makale formatinin sinirhiliklar: geregi

bu boluimlere kismen yansitilabilmistir.

Grafik 1. Koreceyi 6grenme nedeni®
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Grafik 1’de sunulan verilere gore, 124 katilimcinin Korece 6grenme nedenleri
incelendiginde, %44.4a (55 kisi) “Korece ile ilgili bir is yapma” amacini, %14.5% (18
kisi) “cevirmen veya terciiman olma” hedefini, %12.9’u (16 kisi) “kisisel gelisim”
arzusunu, %9.7’si (12 kisi) “akademik kariyer” yapma istegini, %8.1’ (10 kisi) “Kore
diline ve kultirtne ilgi”yi, %6.51 (8 kisi) “Kore’de yasama” planini ve %4.00 (5 kisi)
“nadir bilinen bir dil 6§renme” motivasyonunu belirtmistir. Grafikteki egim cizgisi,
katilimcilarin 6ncelikli olarak mesleki ve akademik hedeflere yonelik motivasyonlara
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, 6grencilerin 6grenme amaclarinin,
Korece okuma derslerinde kullanilacak metinlerin seciminde belirleyici olmasi
gerektigini gostermektedir.

Zira bu amagclar, O6grencilerin egitim suUreclerinde

odaklanmay: tercih ettikleri alanlar1 yansitmaktadir.

Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenme amaclarinin buyutk 6lctide okuma ve
anlama becerisiyle iliskili oldugu gézlemlenmesine ragmen, Grafik 2’nin sonuclar1 bu
beceriye yonelik 6grenci algisinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle,
okuma becerisinin, belirtilen tim amaclar icin temel bir gereklilik olmasina karsin,

O0grencilerin bu beceriyi yeterince Onemsemedigi veya Onemini fark etmedigi

6 Grafik 1’de Koreceyi 6grenme nedeni basligl altinda gosterilen cevaplar, katiimcilar tarafindan
verilmis ytiksek frekanslh cevaplar olup; arastirmacilar tarafindan énceden belirlenmis ya da coktan
secmeli olarak sunulmus degildir. Uygulanan tarama anketi sonucunda en sik verilen cevaplar
tematik bir bicimde siniflandirilarak 7 bashk altinda toplanmistir. Onceden bir yénlendirme
yapilmamis, acik uclu sorular yoneltilmistir.
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anlasilmaktadir. Bu durum, o6grencilerin 6grenme hedefleriyle beceri o6ncelikleri
arasinda bir uyumsuzluk oldugunu goéstermektedir. Dolayisiyla, okuma becerisinin
6nemini vurgulayan ve bu beceriyi gelistirmeye yonelik pedagojik stratejilerin, Korece

O0gretim programlarinda daha fazla yer bulmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Grafik 2. En ¢cok 6nemsenen dil becerisi
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Grafik 2’de sunulan veriler, 124 katilimcinin doért temel dil becerisi (konusma,
yazma, dinleme, okuma) hakkindaki 6nceliklerini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin
%68.5’1 (85 kisi) konusma becerisini, %16.1’1 (20 kisi) yazma becerisini, %10.5% (13
kisi) dinleme becerisini ve yalnizca %4.8’ (6 kisi) okuma becerisini en 6nemli beceri
olarak degerlendirmistir. Bu dagilim, ifade becerileri olan konusma ve yazmanin,
anlama becerileri olan dinleme ve okumaya kiyasla belirgin sekilde daha fazla
onemsendigini godstermektedir. Ozellikle okuma becerisinin sadece 6 katilimci
tarafindan 6nceliklendirilmesi, bu becerinin 6grenciler arasinda en az deger verilen
beceri oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerle yapilan ek sorgulamalarda, dért
becerinin tamaminin 6nemli oldugu yo6énlinde gortsler ifade edilse de okuma

becerisinin genellikle son sirada yer almasi dikkat cekicidir.

Ogrencilerin 6grenme amaclarinin biiytik 6lctide cevirmenlik, tercimanlik veya
akademik kariyer gibi okuma ve anlama becerilerine dayali hedeflerle uyumlu oldugu
goz O6nlne alindiginda, okuma becerisinin bu denli az énemsenmesi celiskili bir
durum olusturmaktadir. Okuma, 06zellikle ceviri ve akademik arastirma gibi
faaliyetlerin temel bir gerekliligi olmasina ragmen, 6grencilerin bu beceriye yonelik
ilgisizligi veya Onemini yeterince fark etmemis olmalari, egitim sureclerinde bir
dengesizlige isaret etmektedir. Grafik 2, konusma becerisinin asir1 derecede
6nemsendigini ve bunu sirasiyla yazma, dinleme ve okuma becerilerinin izledigini
gostermektedir. Bu durum, oOgrencilerin dil 6greniminde ifade becerilerine
odaklanirken anlama becerilerini, 6zellikle de okumayi, ikinci planda biraktigini

ortaya koymaktadir.
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Ayrica, O6grencilerin konusma becerisini yalnizca dogru telaffuz veya sesleri
cikarabilme yetisiyle sinirli bir sekilde algiladigi goézlemlenmistir. Konusma
becerisinin, duygu ve dusUnceleri etkili bir sekilde ifade etme yetkinligini de
kapsadigi dastnuldtiginde, 6grencilerin bu beceriyi dar bir cercevede ele almasi ve
anlama becerilerini g6z ardi etmesi, dil 6greniminde buttincil bir yaklasimin
eksikligini gostermektedir. Anlama becerileri arasinda ise okuma, dinlemeye kiyasla
daha az onceliklendirilmis ve anlama kategorisinde bile en distk 6nem sirasina
yerlesmistir. Bu durum, o6grencilerin okuma becerisini neden bu kadar az
onemsediginin ayr1 bir arastirma konusu olarak incelenmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

S6z konusu bulgular, okuma becerisinin 6grenciler tarafindan yeterince deger
gormemesinin, dil 6greniminde dengesiz bir yaklasima yol actigin1 géstermektedir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin birbirinden ayri distintilemeyecegi
ve bu becerilerden herhangi birinin ihmal edilmesinin 6grenme stirecinde aksamalara
neden olabilecegi dikkate alindiginda, okuma becerisine yonelik farkindaligi artiracak
egitim materyalleri ve yontemlerin gelistirilmesi kritik 6nem tasimaktadir. Okuma
odakli pedagojik stratejilerin, 6grencilerin yetkin okuyucular olarak yetismesine katki
saglayacagl ve 6grenme amaclariyla beceri 6ncelikleri arasindaki celiskiyi azaltacagi
ongoérilmektedir. Bu baglamda, okuma becerisinin dil 6grenimindeki merkezi rolinu
vurgulayan calismalarin, egitim programlarinda daha fazla yer bulmasi gerektigi

sonucuna varilabilir.

Grafik 3. Metin okurken kullanilan arac¢ ya da yontem

Metin Okurken Kullanidan Arag¢ ya da Yontem
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Grafik 3’te goruldugi tizere; 76 katilimci Kore’nin arama motorlarindan ‘Naver’,
‘Daum’ ve global capta kullanilan ‘Google’ olmak Uzere cesitli ceviri uygulamalari
kullanarak; 40 katilimci cogunlukla akilli telefon ya da cihazlara yuklenmis

elektronik sozlik kullanarak; 6 katilimci 6gretmene ya da arkadasa sorarak; sadece
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2 katiimci ise okuma teknigi kullanarak metin okudugunu ifade etmistir. Iki
katilimc: da okuma teknigi olarak yalnizca “hizli ya da yavas okuma tekniklerini”
kullandigini beyan etmistir. Grafikten de anlasilacagi gibi katilimcilarin cogu ceviri
uygulamasi ya da elektronik sozltukler araciligiyla Korece metin okumaktadir. Bu veri
yapilan aktivitenin metin ile etkilesime gecerek okumaktan ziyade bilinmeyen kelime

bulmaktan 6teye gidemedigine de isaret etmektedir.

Yabanci dilde okuma ile ilgili yapilan bircok arastirmada (Tono, 2009;
Yamashita & Kawai, 2012 vb.,) sozlik kullaniminin pozitif etkileriyle beraber negatif
etkilerine de dikkat cekilmektedir. Stirekli s6zllige ya da ceviri uygulamasina bakmak
basta okuma akisini bozmakla beraber metnin genel baglam ve konusunu anlamay1
zorlastirabilir. Bilinmeyen kelimelere asiri odaklanmak metinde verilmek istenen
mesaj ya da bilginin i1skalanmas: seklinde aciklanabilecek anlam kaybina neden
olabilir. Yine so6zliik ve ceviri uygulamalarina bagli yapilan okumalarda bagimlilik
olusacagindan Korece diisinmek zorlasarak sadece ceviri amachh okuma yapildigl
icin bu durum uzun vadede dil edinimini zorlastirabilir. Okumada maksatlardan biri
de metin ile iletisime, etkilesime gecmektir. Bu baglamda sadece dogru ceviri yapmak
yahut karmasik tanimlari anlamaya calismak okuyucuyu hayal kirikligina
ugratabilecegi icin okumaktan vazgecilerek metin ile kurulan iletisim kopabilir.
Sozluge ya da ceviri uygulamalarina bagimli okuma aliskanligi verimsizlik de
yaratabilir. Bilinmeyen kelimeler icin surekli s6zlige ya da uygulamalara bakarak
okumaya devamli ara vermek okuma akisini yavaslatacagindan okudugunu anlama
stireci verimsiz hale gelebilir. Bunlar1i O6nlemek icin ders esnasinda ceviri
uygulamalari ya da elektronik s6zlik kullanimini aza indirgemek ya da yardimci
materyalleri sinirli 6lctide kullanmaya tesvik etmek gibi yontemler distnulebilir.
Ogrencinin metin ile daha fazla etkilesime gecebilecegi okuma tekniklerinin
uygulamali bir bicimde gosterilmesi de yararli olabilir. Yahut bilinmeyen her bir
kelimeyi aramak yerine; tahmin yUrtitme, baglamdan yararlanma, soru sorma,
hatirlamaya calisma, sadece anahtar kelimelere odaklanma gibi okuma teknikleri
tzerinde durulabilir. Ozellikle okuma stirecinde metinle ilgili sorular sorarak,
tahminlerde bulunma tekniginin 6gretilmesi yararli olabilir. Ogrenciler akici
okumada yeterli yetkinlige kavustukca sozlik ve ceviri uygulamalarinin kademeli

azaltilmasi da faydali olabilir.
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Grafik 4. Anlamak icin metindeki buittin kelimeleri bilmek gerekli midir?
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Yukandaki grafik 4’te goéruldiigi Uzere; anlamak icin metindeki butlin
kelimeleri bilmek gerekli midir sorusuna 124 katilimcidan 115% evet; 9’u hayir
demistir. Bu da o6grencilerin buyldk cogunlugunun kelime bilmeden
okunamayacagini dusiUnduklerini gdstermektedir. Nitekim Goodman, (1967)
tarafindan okumanin tahmin ytrttme oyunu oldugu ve metindeki btitiin kelimelerin
bilinmesi gerekmedigi ispatlanmistir. Okumada anlam yeniden olusturulmaktadir.
Verilen kelimeler baska anlam c¢ikarimlarina sebebiyet vermektedir. Dolayisiyla bir
metnin anlasilmasi icin verilen btittin kelimelerin anlamlarinin bilinmesi s6z konusu
olamayacagindan 6grenciler bilinmeyen kelimeleri tahmin yurtterek, cikarimlarda
bulunarak c6éztimleyebilecekleri konusunda bilin¢glenmelidirler. Ana dilde okunan
herhangi bir metinde dahi bilinmeyen kelime olabilecegi g6z 6nlne alindiginda
Korece metinlerde bilinmeyen kelimeler ile karsilagsmak isten bile degildir. Bu
noktada 6grencilerin sahip olduklari s6z konusu 6nyarginin ortadan kaldirilmasi icin

okuma tekniklerinin 6gretimi gerekli gértilmektedir.
Okuma Teknigine Yonelik Bulgular

Okuma sUrecinde yasanan durumu ve okuma tutumunu anlayabilmek icin
sesli diisinme yontemine basvurularak o6grencilerin s6zli ifadeleri tutanaklara
gecirilmistir. (Barritt, (1986), s. 20) nitel arastirmalarin gerekcesinin yeni unsurlarin
kesfi degil, unutulan ve géz ard: edilen kisisel deneyimlerin farkindaligini artirmak
oldugunu, bazi seylerin farkli kisiler tarafindan nasil gérindiginin daha iyi
anlasilacagini, bu sayede gelismelere de yol acabilecegini ifade etmistir. Dolayisiyla
Korece okuma stlrecinde bireyin gz ardi edilen kisisel izlenimleri, deneyimleri
yoluyla sorunlarin ya da mevcut gdérinUimuiin gérece daha iyi tespit edilebilecegi
dustnulmektedir. Asagidaki tutanaklar sayesinde 6grencilerin Korece okumayla ilgili
deneyimlerinin gbérece daha iyi anlasilabilecegi, bu sayede arastirmacinin goéziine
gorinmeyen, gozden kacirdigi hususlar hakkinda da daha fazla veri alabilecegi

kanaati olusmustur. Korece okuma sureciyle ilgili bilgi veren gértisler calismanin bu
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bolimutine asagidaki gibi transkript biciminde sinirh 6l¢tide yansitilmistir. Bununla
birlikte nitel arastirma yéntemlerini konu alan incelemesinde (Creswell, (2023), s.
1395) nitel bir calismanin bir durumu derinlemesine anlayip, mevcut literattirdeki bir
boslugu doldurmayi, yeni bir diisinme sekli ortaya koymayi, bireylerin seslerini
duyurmayi, Gizerinde calisilan bir grup ya da toplulukla ilgili degerlendirme yapmay:

saglayabilecegini ifade etmistir.

Simdiye kadarki analizlerden elde edilen bulgular su sekildedir. Dilin dort temel
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden hangisinin daha ¢cok
onemsendigi sorusuna 6grencilerin buyltk cogunlugu sirasiyla konusma (telaffuz),
dinleme, yazma ve okuma seklinde yanit vermistir. Bu da okuma becerisinin yeteri
kadar 6énemsenmediginin acik bir gostergesidir. Ogrencilerin okuma becerisine
yonelik farkindalik seviyelerinin diistik olmasi okuma derslerine katilimin da dtistik
olabilecegine isaret etmektedir. Bu noktada 6grencilerin okuma becerisini dilin diger
becerilerine kiyasla nicin daha az 6nemli bulduklarinin da arastirilmas: gerekli
gortilmektedir. Ogrencilerle yapilan gértismelerde okumay:r énemsemedigi goériilen
katilimcilara nicin 6énemli bulmadiklar1 soruldugunda alinan cevaplardan bir kismi
asagidaki gibidir.

Katilimci:1 “Ben konusmanin okumadan daha énemli oldugunu dtistintiyorum.
Sonucta dil denen sey konusmayla alakali, okumayla degil... Okumayt gereksiz

buluyorum...”

Katilimc1:2 “Korece yaziara odaklanamiyorum. Okurken aklim hep baska
seylerde oluyor. Telefondan mesajlart ya da bildirimleri okuyorum en fazla... Uzun

yazilar okumakta zorlanwyorum...”

Katilimc1:3 “Okuma iletisim kurarken gerekli bir beceri degil bence; dinleme ile
konusma, telaffuz daha énemli. Belki yazt da 6nemli olabilir. Okuma kelime bilmeyince

olmuyor. Korece yazular: sézliige bakmadan hi¢c anlayamiyorum...”

Goruldugt tzere 6grenciler okuma becerisini yeterince énemsememektedirler.

Cogu katilimci okumay1 gereksiz bulup zaman kaybi olarak gérdiigiind ifade etmistir.

Okuma tekniklerinin kullanimiyla ilgili yapilan goértismelerde ‘okuma
tekniginden ne anliyorsunuz’ ya da ‘okurken herhangi bir teknik kullaniyor
musunuz’ gibi sorulara karsilik katilimcilardan alinan cevaplarin bir kismi1 asagidaki
gibidir.

Katilimci:4 “Okuma teknigi denince hizli okuma aklima geliyor... Kisa stirede ¢cok

kelime okuyabilmek gibi seyler teknik olabilir diye dtistintiyorum...”
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Katilimci1:7 “Okurken teknik kullanmiyorum... Sadece bilemedigim kelime ya da
kaliplar icin sézliige bakwyorum. Bilmedigim kelime c¢iktigt zaman okumaktan

vazgeciyorum... Carum stkiliyor... Okudugum cogu kelimenin anlamini unutuyorum...”

Katilimc1:9 “Ben okudugum her kelimenin anlamuni bilmem gerektigini
diistintiyorum. Bunun i¢cin sézliik olmadan hi¢c okuyamiyorum... Bugtine kadar Korece
bir kitap ya da uzun metni basindan sonuna kadar okuyup anlayabildigimi
séyleyemem... Okumaya calistigim her seyi yarim bwakwyorum... Ctlinki hicbir sey

anlayamwyorum...”

Okuma tekniklerine yonelik Ustbilis farkindalik envanteri MARSI 1.0 6lcegi

kullanilarak yapilan arastirmada elde edilen sonuclar da asagidaki gibidir.

Grafik 5. Okuma teknikleri farkindalik 6lcegi MARSI 1.07

SUP Alt Olgegi Yitksek Ortalama R >
PROB Alt Olgegi Disiik Ortalama I 4
GLOB Alt Olgegi Diisitk Ortalama NS5

0 05 1 1,5 2 25 3 35 4 45 5

GLOB Alt Olgegi = PROB Alt Olgegi SUP Alt Olgegi
Distk Ortalama Disiik Ortalama Yiksek Ortalama
W Seri 1 1,5 2,4 3,5

Yukandaki Grafik 5.te goruldigti uzere; katilimcilarin cogunlukla SUP
(Support Reading Strategies-Yardimci Okuma Teknikleri) kullandiklar1 PROB
(Problem Solving Strategies- Problem Co6ztiim Odakli Okuma Teknikleri) ve GLOB
(Global Reading Strategies-Kapsamli Okuma Teknikleri) okuma tekniklerini
neredeyse hi¢c kullanmadiklar anlasilmaktadir. Katilimcilar SUP 6lcegine ortalama
3.5 puan, PROB o6lcegine ortalama 2.4 puan, GLOB o6lcegine ise ortalama 1.5 puan
vermislerdir. Buna gore katilimcilarin buytk cogunlugu SUP o6lcegi altinda
siiflandirilmis yardimci/destekleyici okuma tekniklerini daha fazla kullandigini ve
bu konuda bilin¢li oldugunu verdikleri puanlarla ifade etmistir. Buna karsin PROB

ve GLOB olgekleri altinda siniflandirilan ¢6ziim odakli okuma teknikleri ile kapsamli

7 MARSI 1.0 standart 6lcege gore; 3.5 ve Ustli puanlama = Ytiksek; 2.5 — 3.4 puanlama = Orta; 2.4 ve
asagisinda kalan puanlama = Duistik olarak kabul edilir (Asiri, A., & Monami, M. (2017).
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okuma tekniklerini neredeyse hi¢ kullanmadiklarini ve bu konularda yeterli bilince

sahip olmadiklarini verdikleri puanlarla kanitlamislardir.

Buna gore Korece metinleri okurken; bilinmeyen kelimelere odaklanmak, sesli
okumak, baskalarina (6gretmene, arkadasa ya da bir bilene) sormak, bilinmeyen
kelimenin ya da anlasilmayan ifadenin altini1 cizmek, isaret koymak, soézluk vb.,
yardimci materyal kullanmak, ceviri uygulamalarindan istifade etmek, bilinmeyen
kelime ya da ifadeyi strekli okumak gibi mikro 6l¢ctide okumalar yapildigi metin
Uzerinde makro 06lctide daha kapsamli okumalarin yapilamadigr anlasilmistir.
Bilinmeyen kelime odakli okumanin daha baskin yapildigi metni bir btitiin olarak ele
alip metin ile etkilesime gecilemedigi, metni anlamay1 kolaylastiran ¢6ziim odakl

okuma teknikleri konusunda yeterli bilince sahip olunamadig: anlasilmistir.

Simdiye kadarki analizlerden elde edilen bulgular tematik kodlama yéntemiyle
siniflandirilmis ve toplamda dil-metin, yéntem ve bireysel temalar olmak tizere Uc¢
tema saptanmistir. Katiimcilar Korece okuma stirecinde sergiledikleri tutum ve s6zlu
ifadeler araciligiyla dile-metne, ydénteme ve 6znel okuma tutumlarina ait bilgiler

vermislerdir. Bu bilgiler 1s181nda asagidaki kategoriler ortaya ¢cikmistir.

1. Dil-metin temalari: Yazimi ayirt edilemeyen ya da anlami bilinmeyen kelimeler,
Dil bilgisi, Hanca (Eski Cince karakterler), Konglish (Korean-English),
dortlemeler, atasozleri, yansima so6zcukler, metnin zorlugu, ilgi alanina

girmeyen metin tird.

2. Yonteme ait temalar: Okuma tekniklerine yonelik farkindaligin dtistik olmasi,
tercime ederek/cevirerek okuma, destekli okuma, so6zltikle okuma, ceviri

uygulamasiyla okuma.

3. Bireysel temalar: Okuma aliskanlhgi, okuma tutum farkliligi, Korece yeterlilik,

okuma faaliyetinin sikici bulunmasi.
ISOAG Tekniginin Uygulanis1

ISOAG teknigi Erciyes Universitesi Kore Dili ve Edebiyati béltiimiinde son sinifta
okuyan dort 6grenciye uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde teknik ile ilgili bilgi ve
talimatlar verilmis ve uygulamaya yonelik i¢c tutarlik 6grencilerin verdikleri sézli
onamlar ile saglanmistir. Teknik ve talimatlarla ilgili anlasilmayan herhangi bir

hususun olmadig1 saptandiktan sonra uygulamaya gecilmistir.

Onceki béltiimlerde yapilandirmaci kuramdan hareketle tstbilissel okuma
modelinden yola cikilarak irdelenen ISOAG tekniginin égrenciler tizerindeki etkisini

gorebilmek icin kontrol grubu ve deney grubu olmak tizere iki bagimli grupla birlikte
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bir bagimsiz degiskenden olusan okuma dersi gerceklestirilmistir. Bu béliimde son
test kontrol gruplu deneysel arastirma deseninden yararlanilmistir. Kontrol/deney
grubunda okuma dersi 6ncesinde yapilan 6n uygulamada deney sirasinda metinle
ilgili sorulan sorularin ve uygulanmasi istenilecek talimatlarin 6grenciler tarafindan
ne kadar anlasilip anlasilmadigi test edilmis, 6grencilerin tamaminin, sorulari ve
ISOAG talimatlarimi anladiklar1 sézlii beyanlariyla teyit edilerek tutanaklara
gecirilmistir. Boylece sorulacak sorular ile verilecek talimatlarin dogruluk/gtvenirlik
payl da teyit edilmistir. Bu boélimde kullanilan son test kontrol gruplu desen
(Creswell & Creswell, (2021), s. 166-169) tarafindan (Campbell & Stanley, (1963), s.
0)’e atifla deginilen arastirma desenlerinde klasik isaretleme sistemi referans alinarak

asagidaki tabloyla gorsellestirilmistir.

Sekil 1. Deneysel desen

Grup A X (6]

Grup B (0}

Yukanidaki sekil 1’de gortildtigti tizere “Grup A” deney; “Grup B” kontrol olmak
lUzere ayni katilimcilardan olusan iki bagimli grubu sembolize etmektedir. “X”
deneysel degisken olan ISOAG teknigini temsil etmektedir. “O” tutanaklara gecirilen

«

katilimcilarla ilgili gozlemi ve 6lcimu gostermektedir. “__” Soldan saga boyut da

deneydeki islemlerin gecici sirasini sembolize etmektedir.

Birinci oturumdaki kontrol grubuna herhangi bir 6n talimat verilmeden 30
dakika stUreyle sinirli olmak tUzere bir metni okuyup metinle ilgili sorulari
cevaplamalar1 istenmistir. Arastirmacilar tarafindan okuma sinavina benzer bir
ortam yapilandirilmistir. Katilimcilara sézltiik ya da herhangi bir ceviri uygulamasi
kullandirilmamaistir. (S6zltik ve ceviri uygulamasi kullanilmadig: icin katilimcilarin
metni anlamakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir.) Burada katilimcilarin yardimci bir
materyalden (s6zlik, ceviri uygulamasi vb.,) destek almadan ilgili metni ne kadar
anlaylp anlamadiklari ortaya cikarilmaya calisilmistir. Arastirmacilar tarafindan
O0grencilerin okuma surecinde takindiklar1 tutumlar/davranislar, gosterdikleri
tepkiler tutanaklara gecirilmis ve ihtiya¢ dogrultusunda arastirmaya yansitilmistir.
Kontrol grubunda yapilan okuma tamamlandiktan sonra katilimcilara 5 dakikalik
dinlenme stiresi taninmis ve bu stirede deney grubunda yapilacak teknikli okuma ile

ilgili talimatlar arastirmacilar tarafindan 6rnekleriyle gosterilip aciklanmistir.
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Ikinci oturumdaki deney grubunda yine ayni katilimcilara bir bagka metinle
beraber 30 dakika stre verilmistir. Hem 5 dakikalik dinlenme strecinde hem de
deneye baslamadan hemen 6ncesinde arastirmacilar ISOAG teknigi ile ilgili
hatirlatmalarda bulunmuslardir ve hemen akabinde bahsi gecen okuma teknikleri
kullanilarak okuma faaliyeti gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, okuma sulrecinde
katilimcilara herhangi bir mutdahalede bulunmamislardir. Sadece teknik
kullanilarak yapilacak okuma ortamini yapilandirmislardir. Soru soran ya da bir
seyler soyleyen katilimcilarin soru ve ifadeleri tutanaklara gecirilerek arastirmaya
yansitilmistir. Birer okuma metniyle beraber toplamda 5 asamadan olusan ISOAG
teknigi ile ilgili olarak her bir katilimciya sirasiyla Incele, Sor, Oku, Anlat ve Gézden
Gecir talimatlarinin yazili oldugu dérder sayfalik cikti verilmistir. Boylece
katiimcilarin teknigin kullanimini hatirlamalarina firsat taninmistir. ISOAG
teknigini kullandiklar1 stire boyunca Onlerindeki Korece metni ilgili sayfalardaki
talimatlara gore okumalar istenmistir. Katilimcilarin tamaminin verilen talimatlara

gore okuma yaptig1 gézlemlenmis ve tutanaklara gecirilmistir.

Burada ilgili teknigin kullanilmasiyla kontrol grubu ile deney grubu arasinda
ortaya cikan farklar ortaya koyulmustur. Bodylece okuma teknigi Ogretiminin
ogrencilerin Korece metinleri okuyup anlamalarinda ne kadar etkili olup olmadig:
anlasilmaya calisilmistir. Deney grubu icin okuma 6ncesinde-esnasinda-sonrasinda

birtakim talimatlar 6grencilere énceden verilmistir. Bunlar sirasiyla soéyledir:

1-ISOAG okuma tekniginin tanitimi: Burada okuma tekniklerinin kullaniminin
ne kadar yararli oldugu okurken kisiye 06zgli okuma tekniklerinin mutlaka
kullanilmas1 gerektigi ifade edilmistir. S6z konusu yontem hakkinda bilgi

sunulmustur.

2-Ornekleme: Ogrencilere metnin nasil okunmasi gerektiginden kisaca
bahsedilmistir. Ogrencilerin bahsi gecen okuma teknigini kullanmalari icin agiklayici

bilgiler verilmistir.

3-Beraber okuma: Ogrencilerle birlikte ilgili metin séz konusu teknikler
kullanilarak birlikte okunmaya calisilmistir. Béylece 6grencilerin yabancisi olduklari

okuma teknigi konusunda cekingenlik géstermemeleri amaclanmistir.

4-Katilimli, Strekli Gozlem: Okuma sonrasinda o6grencilerde goézlemlenen
degisiklikler (motivasyon, katilim, tutum, soru sorma, okudugunu anlama, metinle
etkilesime gecme., vb.,) siniflandirilarak yorumlanmaistir. Katilimci gézlemin belirli bir

gbdzlem araci kullanilmadan da yapilabilecegini ifade eden (Turan, (2020),s. 111,112)
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gozlem ile veri toplamada arastirmacinin bazen dogal ortami bozmamak icin veri
toplama araci kullanmayabilecegini, bu tlirden gézlemlerde verilerin gézlemin hemen

ardindan kaydedilmesi gerektigini vurgulamistir.

Deney ve kontrol grubunda toplam 4 6grenci yer almistir. Bu 4 6grenci
evrendeki 6gretim Uyelerinin tavsiyeleri dogrultusunda; Korece yeterlige sahip,
Korece okuyabilen son siniftaki (dérdiinct sinif) 6grencilerinden olusmustur. Tablo
2’de gosterilen deney deseni bu 4 6égrenciye uygulanmistir. Bahsi gecen ISOAG
tekniginin daha etkin kullanilip, etkilerinin gézlemlenebilmesi i¢cin 6grenci sayisi az
tutularak dortle sinirlandirilmistir. Béylece 6grencilerin okuma teknikleriyle ilgili
daha fazla geribildirimde bulunmalari ve derse aktif katilimlar icin uygun zemin
hazirlanmistir. ISOAG teknigi sadece deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubuna
klasik bir okuma sinavi uygulanmistir. Dolayisiyla kontrol grubundan alinan son test
sonuclar: ile deney grubundan alinan son test sonuclari karsilastirilarak goézlem
yoluyla elde edilen veriler 1s18inda betimsel yorumlamaya basvurulmustur. Her iki
gruba farkli metin farkli yéntem uygulanmistir. Kontrol grubuna klasik bir okuma
sinavi uygulanmistir. Verilen metni okuyup, sorulari cevaplamalar: istenmisgtir.
Deney grubuna ise farkli metin dagitilarak tanitimi yapilan ISOAG teknigiyle okuma
talimat1 verilmistir. Arastirmaci s6z konusu teknigin nasil bir teknik oldugu
konusunda o6nceden bilgi vermistir. Ogrencilerle beraber séz konusu teknik
kullanilarak 6rnek bir okuma oturumu gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okuma
teknikleri konusundaki farkindaliklar1 diistk tespit edildigi icin oOzellikle deney

grubuna ISAOG teknigi 6nceden tanitilarak aciklamalarda bulunulmustur.

ISOAG tekniginin uygulanisiyla ilgili olarak hem kontrol gurubunda hem de
deney grubunda tutanak olarak kullanilmak tzere (Creswell, (2023), s. 171,172)
tarafindan tasarlanan 6rnek goézlem protokoli (tutanagi) referans alinarak bir
protokol tasarlanmistir. Kontrol/deney grubuna yo6nelik gozlemlerde Ogrenci
tutumlarinin, ortamin, dikkat cekici hususlarin kayda gecirilmesi icin bu protokol
kullanilmistir. S6z konusu gozlem protokolti (Creswell, (2023), s. 147,180) tarafindan
nitel arastirmalarda veri toplamayla ilgili bélimde vurgulanan prensipler g6z énline
alinarak bu calismada uygulanan ISOAG teknigine gére uyarlanip yeniden

tasarlanmistir.

Kontrol grubunda okuma sinavina benzer bir ortam yapilandirilarak sézItik ya
da ceviri uygulamasi kullandirmadan belirli bir metin verilerek 6grencilerin metni
okumalar: ve ilgili sorular1 yanitlamalar: istenmistir. Kontrol grubuna arastirmaci

tarafindan herhangi bir mtidahalede bulunulmamistir. Uygulama yaklasik otuz
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dakikalik bir stirede tamamlanmis olup 6grencilere dagitilan metin ve ISOAG

talimatlar geri toplanarak analiz edilmistir.

Deney grubunda ISOAG teknigi kullanilarak 6grencilerin bir baska metni
okuyarak ilgili sorular1 cevaplamalari istenmistir. Nitekim so6zlik ve ceviri
uygulamas: kullanmadan okuduklari metni anlayamadiklari tespit edildiginden bu
asamada yardimci materyal kullanmalarina izin verilmistir. Aksi durumda
ogrencilerin okuduklari metinleri c¢6ztimlemekte zorlandiklari géralmustur.
Dolayisiyla hem okuma stirecinin ilerletilmesi hem de teknigin kullanilabilmesi i¢cin
yardimci materyaller kullanilarak beraber okuma yapilmistir. Uygulama yaklasik
otuz dakika stUrmustir. Gozlemlenen ya da dikkat ceken 6grenci tutumlar1 kayda

gecirilmistir.

Arastirmacilar tarafindan yapilandirilan uygulamada 6grencilerin ISOAG
teknigini kismen kullanabildikleri, talimatlar1 yerine getirme konusunda tam olarak
yeterli performansi gosteremedikleri gozlemlenmekle beraber kontrol grubuna
kiyasla deney grubunda kullanilan metne y6nelik daha fazla soruyu cevapladiklari
tespit edilmistir. Farkl bir ifadeyle, 6grencilerin sorulara verdikleri yazili cevaplarda
hem dogruluk hem de tutarlik bakimindan dikkat cekici bir puan fark: ortaya
cikmistir. Bu da ISOAG teknigi kullanilarak yapilan detayli okumalarin égrencilerin
Korece okuma sureclerinde etkili olabilecegine isaret etmektedir. Kontrol ve deney
grubu arasindaki puan farkinin SPSS programinda yapilan anlamlilik (p<.001)
analizinde ISOAG tekniginin okuma stirecinde etkili olabilecegi sonucu saptanmistir.
Bu da s6z konusu teknigin Korece okuma derslerinde yéntem olarak kullanilmasinin

faydali olabilecegine isaret etmektedir.

Simdiye kadarki inceleme, sorma, okuma, anlatma ve gbézden gecirme
asamalarinda elde edilen katilimc1 gézleme dayali nitel veriler 1s181nda uygulanan
okuma-anlama odakli son test deseninde kontrol ve deney grubu arasinda deney

grubu lehine anlamli puan fark: dikkat cekmistir.

KI1: “..ISOAG metni anladigimda yardimct olan bir teknik ve metni daha cok
anlamamu saglhyor... Fakat metin hakkinda hicbir fikrim yoksa ise yaradigini

distinmiiyorum... Sézliik veya ceviri daha ¢ok yardimcet oluyor...”

K2: “...Bu teknigin faydali oldugunu diistintiyorum. Okudugumuz metin daha ¢ok
akdda kalyor...”

K3: “...Cok uygulayamadigim i¢in pek fark oldugunu diistinmiiyorum...”
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K4: “..Teknikleri kullanarak daha faydali bir okuma yapdabilir diye
distintiyorum. Ben hepsini kullanamasam da etkili bir kullanisla daha yararli bir

okuma yapuabilir...”

Yukarnidaki katilimci ifadelerinden de anlasilacagi tizere okumanin bireysel bir
stire¢ oldugu ve her okuyucunun ayni teknigi farklh gortslerle degerlendirdigi
gortilmektedir. Dort katilimei icinde sadece bir katilimci ISOAG teknigini uygularken
kendi okuma surecinde herhangi bir farklilik olmadigini beyan etmis diger Uc
katilimc: ise teknigin faydali olabildigini beyan etmistir. Nitekim deney ve kontrol
grubu arasindaki her biri 10 puanlik acik ucglu sorulardan olusan iki metnin son
okuma puanlarina bakildigi zaman kontrol grubunun puan ortalamasi 7.5’te
kalirken deney grubunun puan ortalamas: 37.5’e ytkselmistir. Bu da katilimcilarin
metinleri ISOAG kullanarak detayli okuduklari zaman daha fazla anlayip sorulara
daha dogru ve detayli yanitlar (yazili yanitlar) verdiklerini géstermektedir. Kontrol
grubunda s6zltik ve ceviri uygulamas: kullandirilmadig: icin katilimcilarin sorulara
neredeyse hic yanit veremedikleri goézlemlenmistir. Deney grubunda ISOAG
tekniginin kullanimini kolaylastirmak icin s6zlik ve ceviri uygulamasina kismen

muisaade edilmistir.

Tablo 2. Kontrol & deney grubu okuma anlama puan farki

Kontrol Grubu Deney Grubu Puan Farki
K1:5 K1:40 35
K2:10 K2:40 30
K3:5 K3:30 25
K4:10 K4:40 30

Yukarnidaki tablo 2 ayni zamanda katilimcilarin sézltik ve ceviri uygulamasi
kullanmadan okuduklari metinleri anlamakta zorlandiklarini da godstermektedir.
Sozluk ve ceviri uygulamasi kullanmadan yapilan okumada katilimcilarin sadece
birer soruya tam olarak dogru olmasa da yaklasik cevaplar verebildikleri
gozlemlenmistir. Kontrol ve deney grubu arasindaki okuma anlama puan fark:

SPSS’e uygulandiginda asagida Tablo 4.’teki gibi bir anlamlilik sonucu ¢ikmaistir.
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Tablo 3. SPSS Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclar:

Degiskenler Ortalama N Standart Sapma Standart Hata

Deney Grubu (ISOAG) 37.50 4 | 5.00000 2.50000

Kontrol Grubu 7.50 4 | 2.88675 1.44338

Ciftler N Korelasyon Anlamlilik (p)

Deney Grubu (ISOAG) & Kontrol Grubu = 4 | 0.577 0.423
Fark Ortalama Standart Standart %95 Giiven %95 Giiven t sd | Anlamlilik (p)
(Deney- Fark Sapma Hata Aralig1 (Alt) = Aralig: (Ust)
Kontrol)

30.00 4.08248 2.04124 23.50386 36.49614 14.697 3 0.001

Bagimli érneklem t-testi sonuclarina gére, ISOAG teknigini uygulayan deney
grubunun okuma puanlan (X = 37.50, ss = 5.00), kontrol grubuna (X = 7.50, ss =
2.89) kiyasla istatistiksel olarak anlamli dizeyde daha ytksek bulunmustur.
Ortalama fark 30.00 puan olup, bu farkin %95 gtiven araligi 23.50 ile 36.50 arasinda
degismektedir. Elde edilen t degeri (t(3) = 14.697, p = 0.001) anlamlilik dizeyi a =
0.05’ten ktictik oldugu icin Ho hipotezi reddedilmis, H: hipotezi kabul edilmistir.

Deney grubundaki standart sapmanin kontrol grubuna gére daha yuksek
olmasi, ISOAG teknigini uygulayan katilimcilar arasinda performans farkliliklarinin
gorece daha genis bir dagilim gosterdigini ima etmektedir. Bununla birlikte, her iki
grubun varyasyon duzeylerinin dustk kalmasi oOlcimlerin guvenilirligini
desteklemektedir. Gtiven araliginin dar olmasi, farkin istatistiksel olarak guicli bir

etki buyuklugline isaret ettigini distindtirmektedir.

Nitekim oOrneklem buytkligtintin oldukc¢ca sinirli (n = 4) olmasi, testin
istatistiksel gliciinii azaltmakta ve bulgularin genellenebilirligini sinirlamaktadir.
Kucuk 6rneklemler bireysel varyanslara duyarl oldugundan, bu sonuclarin yalnizca

mevcut calisma baglami icerisinde yorumlanmasi uygun olacaktir.

Nitel gézlemler, nicel dlizeyde gbzlenen bu anlaml farkin, katilimcilarin metinle
etkilesimsel duizeydeki katilimlarina tam olarak yansimadigini goéstermistir.
Katilimcilar genellikle sessiz, metin odakl ve ice dénlik bir okuma gerceklestirmis;
metin hakkinda so6zli ifade, soru sorma veya yorum Uretme egilimi
gostermemislerdir. Bu bulgu, okuma stirecinin katilimcilar acisindan agirlikli olarak

icsellestirilmis bir biligsel etkinlik olarak gerceklestigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, ISOAG teknigi okuma basarisini nicel acidan artirsa da anlam
olusturma ve etkilesimsel katilim acisindan sinirli bir etki Uiretmistir. Bu nedenle
gelecekteki arastirmalarin hem bilissel hem de etkilesimsel boyutlari kapsayan

karma yontemli tasarimlar ve daha genis 6rneklemlerle ytrtttilmesi 6nerilmektedir.

| 1327 |




l Tayfun KARTAV, Hatice KOROGLU TURKOZU DTCF Dergisi 65.2(2025): 1304-1334

Tartisma

Calismanin yapildigi déonem itibariyle Turkiye’de salt Korece okuma becerisi,
okuma sureci ya da okuma teknikleri ile ilgili Turkce yazilmis bir arastirmanin
mevcut olmadigr tespit edilmistir. Kartav, (2013) tarafindan Korece yazilmis bir
yuksek lisans tezi bulunmustur. S6z konusu arastirma da Kore’de ytrtitilmus olup
metin tGra ve yapisi odakli okuma ile ilgili bir arastirma oldugu géralmustir. Ayrica
Istanbul’da Korece égrenenlerin okuma stratejileri ile motivasyonel degiskenlerini
inceleyen Kim, (2019) tarafindan Korece yazilmis bir makalenin mevcut oldugu
saptanmistir. Dolayisiyla bu calismanin Turkiye’deki Korece calismalari alaninda
okuma becerisi ile ilgili olarak Turkce yazilmis ilk arastirma oldugu da séylenebilir.
Bu calismanin arastirmacilarinin dikkatinden ka¢mis olabilecek 6ncil bir arastirma
olsa bile mevcut durumda Turkiye’de Korece 6grenenlerin okuma sUrecine ya da
okuma suUrecinde teknik kullanimina yoénelik Turkce calismalarin yetersiz oldugu
yukarida belirtilen Korece yazilmis iki adet 6ncil calismadan da anlasiimaktadir. Bu

calisma s6z konusu arastirma yetersizligine dikkat cekmeyi de amaclamistir.

Korece okuma becerisine yonelik arastirmalarin atil kaldig anlasildigindan bu
beceriye yonelik arastirmalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Alanda herhangi bir
Oncul arastirma tespit edilemediginden literattirde kiyaslanabilecek calisma da
gortilememistir. Bu calismanin sinirliliklar icerisinde Korece okuma literatiiriindeki
boslugu okuma slirecinin irdelenmesi, okumada yasanan sorunlarin kismen tespit
edilmesi ve bir teknik kullaniminin sinanmasi yoluyla doldurmaya calistig

dustnutlmektedir.

Arastirmacilar ISOAG teknigiyle birlikte yapilacak okumalarin gozle gériiliir
nitelikte etkili olabilecegini diisinmus olsalar da teknikli okumanin sinirli 6l¢tide,
kismen etkili olabilecegi anlasilmistir. Nitekim teknikli okumalarin 6grencilere
tanitilmasinin, bir metnin nasil okunmasi gerektiginin, metin ¢dztimlemelerinin
Ogretilmesinin anlamli olabilecegi goértlmustir. Alanda yapilan ilk ve sinirli bir

arastirma oldugu dikkate alindiginda bu calisma akademik tartismaya acgiktir.

Ayrica okuma becerisi zihinsel yont baskin bir stire¢ oldugundan bu stirecin
goze gérunur, analiz edilebilir ve Olctilebilir hale getirilmesine yonelik calismalara da
ihtiyac oldugu goértlmustir. Bireyin Korece metin ile nasil bir etkilesime girdigi,
okuma surecini nasil deneyimledigi, metinlerin okuma sUirecine bir etkisinin olup
olmadigi, ISOAG disinda kalan daha baska tekniklerin okuma stirecine bir etkisinin
olup olamayacagi, okuma becerisinin diger dil becerilerine etkisinin 6l¢ctilmesi vb.,

tirinden arastirmalarin yapilmas:1 da gerekli goértlmektedir. Ancak bu tirden
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arastirmalar yapildigi zaman Turkiye’de Korece okuma Ogrenim ve Ogretiminde
materyal & yOntem gelistirme asamasina gecilebilecegi anlasilmistir. Okuma
sUrecinde bireyin yasadigi sorunlar tespit edilip ¢o6zim yontemleri Uretilmedigi
muddetce okuma becerisinin goérece pasif bir beceri olarak kabul gérmeye devam

edecegi 6ngoértilmektedir.
Sonuc¢

Yapilan bu calisma, 124 o6grenciden elde edilen veriler 1siginda, Korece okuma
becerisinin dilin dort temel becerisi arasinda en distik 6ncelikli olarak algilandigini
ortaya koymustur. Okuma sUrecinde dil-metin iliskisi, teknik yetersizlikler ve
bireysel zorluklar gibi sorunlar tespit edilmistir. Ogrencilerin Korece metinlerle
anlaml bir etkilesim kuramadigi, s6zlik kullanimina bagimli oldugu ve bilinmeyen
kelimelere odaklanan gorece pasif bir okuma yaklasimi benimsedigi gézlemlenmistir.
Ayrica, 6grencilerin okuma stirecinde herhangi bir strateji veya teknik kullanmadigi
saptanmistir. Bu baglamda, ISOAG (SQ3R) tekniginin uygulanabilirligi ve okuma
sUrecine etkisi incelenmis, teknigin istatistiksel olarak anlamli bir katk:

saglayabilecegi sonucuna ulasilmistir.

ISOAG tekniginin deney grubunda uygulanmasi, kontrol grubuna kiyasla
ogrencilerin daha aktif katilim gésterdigini ortaya koymustur. Yazili cevaplar yoluyla
yapilan degerlendirmelerde, teknikli okuma yapan 6grencilerin metinle ilgili sorulara
daha dogru ve tutarli yanmitlar verdigi saptanmistir. Bu bulgu, ISOAG tekniginin
okuma anlama ve kavrama sureclerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegini
gostermektedir. Ogrencilerin metinle daha derin bir bag kurdugu ve okuma stirecinde
daha bilincli bir yaklasim sergiledigi gozlemlenmistir. Bu durum, teknigin okuma

becerisini desteklemede etkili bir arac¢ olabilecegini diistindtrmektedir.

Calisma, ISOAG tekniginin yalnizca okuma becerisi tlizerinde degil, aym
zamanda dinleme, konusma ve yazma gibi diger dil becerileri tizerinde de dolayl bir
olumlu etkisi olabilecegini gostermektedir. Teknikli okuma deneyinde 6grencilerin
gorece daha aktif bir 6grenme streci sergiledigi, 6zellikle yazili yanitlar araciligiyla
daha yuksek katilim sagladigi belirlenmistir. Bu durum, teknigin dil 6greniminde
buttncul bir katki saglayabilecegini géstermektedir. Ancak, calismanin sinirhi bir
O0grenci grubuyla gerceklestirildigi dikkate alinmalidir. Bu nedenle, teknigin daha
genis gruplarda uygulanabilirligi ve uzun vadeli etkileri ayr1 bir degerlendirme

gerektirmektedir.
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Neticede, ISOAG (SQ3R) tekniginin Korece okuma siirecinde uygulanmasi,
o0grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili bir yéntem olarak 6ne ¢cikmaktadir.
Teknigin sinirli sayida 6grenci grubunda tanitilmasi ve derslerde sistematik bir
sekilde kullanilmasi, aktif 6grenme ortamini destekleyebilir. Gelecek calismalarda,
farkl seviyelerde ve daha genis 6grenci gruplariyla yapilacak deneyler, teknigin genel
uygulanabilirligini ve etkisini daha net bir sekilde ortaya koyabilir. Bu baglamda,
ISOAG tekniginin dil 6gretim muifredatina entegre edilmesi, Korece 6greniminde daha

etkili sonuclar elde edilmesine katk: saglayabilir.

Summary

In this study conducted on adult students trying to learn Korean language at university with
individual motivation rather than social motivation in Turkiye, how students interact with
Korean texts was examined and the problems encountered in reading were systematically
synthesized by examining them. Attention was drawn to the inadequacy of research in the
field of reading and students' reading attitudes. In addition, a test was conducted on the
teaching of the SQ3R technique, which is expected to increase students' individual motivation,
develop their reading attitudes and provide them with the opportunity to gain new reading
experiences, and inferences were made.

Since there is no research on reading skills for individuals learning Korean in Turkiye,
this study aimed to reveal the problems experienced or the current situation by examining
the individual's attitude and demand during the reading process. For this purpose, the
opinions and demands of 124 students were sought in the Erciyes University example. A
survey was applied to the students to determine the current situation in the reading process.
Again, interviews were conducted with the students to determine the problems related to the
reading process.

In the MARSI 1.0 scale applied, it was revealed that most students had a low level of
awareness about reading techniques. In other words, many students stated that they did not
use any reading techniques while reading. This led to the idea of conducting an experiment
on reading techniques. Therefore, the SQ3R technique, which was considered a relatively
simple technique that students could use, was applied to a limited number of students. Its
application to a limited number of students was since reading is a completely individual
process. It was thought that with a small number of participants, more detailed data could be
collected on the invisible and therefore unmeasurable reading process. As a result, the
following themes were identified.

Language-text themes: Words with indistinguishable spelling or unknown meanings,
grammar, Hanca (Old Chinese characters), Konglish (Korean-English) expressions, quatrains,
proverbs, onomatopoeia, foreign language expressions, difficulty of the text, text type not in
the field of interest, etc.,

Method-related themes: Low awareness of reading techniques, reading by
translating/translating, assisted (assisted) reading, reading with a dictionary, reading with a
translation application, etc.,

Individual themes: Reading habit, reading attitude differences, Korean proficiency,
finding reading activity boring etc.,

As a result of the applied questionnaire, MARSI 1.0 scale and SQ3R technique, it was
understood that students generally exhibited negative attitudes towards reading skills, they
performed a reading dependent on the dictionary and translation applications during the
reading process, they made readings focused on unknown words, and they mostly read by
translating into Turkish. It was observed that the applied SQ3R technique could be partially
useful. This also indicated that individuals experiencing the SQ3R technique more during the
reading process could pave the way for more active reading. Therefore, it was concluded that
technical-focused studies in reading lessons could be effective.
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Finally, when the studies on reading skills in Korean studies around the world were
examined, it was seen that although numerous studies were conducted on speakers of the
languages of countries such as China, Japan, Mongolia, Vietnam, Taiwan, Russia, etc. (There
is a social demand and motivation for Korean in these countries. The effect of this social
demand and motivation cannot be ignored). It was understood that Korean reading studies
on Turkish speakers were not yet sufficient in terms of quantity and quality. It is hoped that
a wide range of comprehensive studies on Korean reading skills will be conducted in Turkiye
in the future.

It is expected that this study will fill the gap in the literature on Korean reading skills
in Turkiye. In the study, students' reading attitudes and current problems are examined and
described based on the metacognitive reading model, which is fed by behaviorist and
constructivist theories on the one hand, and since only a few reading techniques (SQ3R) have
been tried in terms of teaching method, it is thought that conducting research based on other
theories and paradigms or focusing on other reading techniques will be beneficial to the field.
It is expected that the interest and curiosity of researchers in the field towards pure Korean
reading will increase. It is also hoped that detailed, diverse, and qualified studies focusing on
the individual, including the level of cognition/metacognition related to the four basic skills
of the language (listening, speaking, reading, writing) and especially reading, can be
conducted after the completion of basic level research in Korean studies in Turkiye. The fact
that the experiment was conducted on a small number of participants, that cross-
sectional/ momentary observation and experiment were applied instead of longitudinal, and
that the study did not include class, age, gender, social situation, etc., are not taken into
consideration, which constitute the limitations of this study. It is hoped that researchers who
can go beyond these limitations and contribute to the teaching and learning of Korean as a
foreign language in Turkiye will conduct studies that will complete the shortcomings of this
study with different perspectives.
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