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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye ve Kazakistan daki égretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya
koymak ve belirli degiskenlere gére karsilastirmali olarak incelemektir. Arastirma, iliskisel tarama modeline
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 ogretim yilinda Tiirkiye ve Kazakistan’da
ogrenimlerine devam eden ilkokul ve ortaokul 6gretmen adaylar olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2015-2016
ogretim yilmda Tiirkiye’de Gazi Universitesi, Kazakistan'da ise Ahmet Yesevi Universitelerinin Egitim
Fakiiltelerinde ii¢ ve dordiincii sinifa devam eden toplam 601 ilkokul ve ortaokul dgretmen adaylart
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak Acar, 2014 tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda su sonuclara ulasilmistir; Cinsivet degiskenine
gore her iki iilkede de kadin 6gretmen adaylarin erkek 6gretmen adaylarindan daha kalabalik oldugu saptanmustir.
Sinif degiskenine gére arastirmaya katilan ogretmen adaylarimin Tiirkiye'de 3 ve 4. suif sayilart benzerken
Kazakistan'da dordiincii siniflarin daha kalabalik olduklar: goriilmiistiir.

Anahtar sézciikler: Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik, Ogretmen Adayi.

A Review of Digital Literacy Levels of Future Primary-School
and Secondary-School Teachers in Turkey and Kazakhstan

Abstract

The purpose of this scientific work is to identify the digital literacy levels of future teachers of Kazakhstan and
Turkey and investigate comparatively depending on the definite changes. The research work was prepared in
accordance with a comparative study model. The basis of the study is the future primary school and secondary
school teachers of Academic Year 2015-2016 in Kazakhstan and Turkey. The total number of 601 future primary
school and secondary school teachers studying in the pedagogy faculties of Gazi University in Turkey and Akhmet
Yassawi University in Kazakhstan in Academic Year 2015-2016 were taken as an example for this study. The latest
digital literacy assessment (review) dimension (system, method) of Acar 2014 was used as a means of collecting
data. As a result of the analyses, we came to the conclusion: in terms of sex peculiarity, the number of female
teachers was more than that of male teachers in both countries. In terms of the year specifics, a similarity between
the numbers of third- and fourth-year future teachers was defined in Turkey, while the greater number of fourth
year future teachers in Kazakhstan was identified.

Key words: Literacy, Digital System literacy, Future Teachers.

Dijital okuryazarlik; hem bireyin bilgi iletisim teknolojilerini etkin olarak 6grenmesini kapsarken hem
de bu teknolojilerle kisisel gelisimine katki sunacak, hayatin herhangi bir baglaminda problemini
¢ozecek, toplumsal katilim ve iiretimini destekleyecek sekilde teknolojilerin giivenli, yasal ve ahlaki
kullanimiyla 1ilgili yeterliklerini ifade eder. Digital literacy’, yani ‘dijital okuryazarlik’ olarak
adlandirilan terim, efektif ve ciddi bir sekilde internet tizerinden arastirma yapmak, degerlendirmek ve
cesitli dijital teknolojilerden yararlanarak bilgi toplamak anlamina gelir. Yasam boyu 6grenmenin
Onemini artirmasi, bilgisayar ve diger teknolojik araglarin hakimiyeti dijital okuryazarlik kavraminin
onemli hale gelmesine zemin olusturmustur. Teknolojinin yasamimizda yerini saglamlastirmas: onu
nasil, neden ne kadar kullanmamiz gerektigini ve ondan faydalanmamiz gercegini dogurmustur.

1 Bu arastirmada elde edilen bulgular 12-14 Mayis 2016 tarihleri arasindan diizenlenen “XV. Uluslararast Smnif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu” adli sempozyumda sdzlii bildiri olarak sunulmustur
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Alanyazin incelendiginde teknoloji kullanma becerisi 3 farkli seviyesi oldugu goriilmektedir. Bunlar
bilgi, problem ¢6zme ve ortak bilgi insa edebilme becerisidir.

Dijital yeterlilik gerektiren bu becerilerin teknolojik, bilissel ve etik boyutlarda birlikteliginin
vurgulanmasi gerekir. Dijital yeterliligin temelini olusturan bu 3 boyut i¢i dolu, ahlaki dayanagi olan ve
teknik boyutta bir yeterliligin birlesmesi anlamina gelmektedir. Bireylerin kaliteli, glivenli bir teknolojik
yasanti elde edebilmesi i¢in bu 3 boyutun kesisim alaninda bulunmasi gerekmektedir. Bu durum dijital
okuryazarligin 6nemini dogurmustur (Carvani, Cartelli, Fini ve Ranieri ,2008). Dijital okuryazarlik
kavramini 1997 yilinda ilk kez paylasan isim Paul Gilster olmug ama ’Digital Literacy’’ adl1 kitabinda
dijital okuryazarligin tek bir tanimini yapmaktan ka¢inmustir. Dijital okuryazarlik geleneksel
okuryazarligin bir alternatifi degil ama ona katkida bulunan bir uzantisidir ve ¢agdas diinyada ¢aligsma,
o0grenme, sosyallesme i¢in gereklidir (Churcill, Oakley & Churchill, 2008). Martin (2008)‘e gore ise,
dijital okuryazarlik; dijital ara¢ kullanabilmek icin bireylerin farkindalik, tutum ve yeteneklerini
gelistirmesi, dijital kaynaklara erismesi, eristiklerini degerlendirebilmesi, entegre, analiz ve sentez
edebilmesi, yeni bilgi olusturabilmesi, kisilerle iletisim kurabilmesi, yapici sosyal eylemlerle bu siireci
sosyal hayatina yansitabilmesi seklinde tanimlamis ve dijital okuryazarhgs; dijital yeterlilik, dijital
kullanim ve dijital doniisiim olarak 3 ayr1 diizeyde degerlendirmistir.

Birgok boyutta toplumsal degisimin gerekliligi olan dijital okuryazarlik sadece giinliik hayatimizda basit
degisiklikler yapmakla kalmamis fikir diinyamizi, iliskilerimizi teknik bilesenlerimizi de degismistir.
Rantala ve Suoranta (2008) dijital okuryazarlik kavramina baska bir pencereden bakarak; insanligin
gelisme ve kalkinma tarihinin son basarisi olarak kendisini temsil ettigini, kamusal alanda cazip bir
imaja sahip oldugunu s6ylemektedirler. Akademik alanda dijitallesme sadece kdlelikten ve yoksulluktan
kurtulma degil, ayn1 zamanda kiiresel bir yenilik ve yaraticilik gibi 6nemli soru isaretlerine ¢oziim
getirdigini ifade etmislerdir. Insanligin yasam kalitesini artirarak, dijitallesen yeni is sahalarina ve yeni
mal tiretmek icin yardimei bir unsur olarak goriildiiglinii belirterek, dijital okuryazarliga ekonomik bir
yatirim olarak bakmanin da abarti oldugu diistinmektedirler. Efimova ve Grudin (2008) yaptiklar
caligmada dijital okuryazarligin ekonomik boyutuna dikkat ¢ekerek, iletisim teknolojilerinin 6zellikle
gengler tlizerinde etkili oldugunu, genclerin diinya ve diinyadaki akranlari hakkinda bilgi sahibi olmak
icin iletisim teknolojilerini kullandiklarini sdylemislerdir.

Cep telefonu kullanma yasinin gittikge diistiigiind, iletisim teknolojilerinin maliyet bakiminda onlart
zorlasa bile bu zorlugu agmak i¢in yeterli motivasyona sahip olduklarini dile getirmislerdir. Bu gengler
okullarindan mezun olup is hayatina basladiklarinda dijital okuryazarlik adina o giine kadar biriktirmis
olduklar1 bilgileri beraberinde gotiirirken sistem i¢inde var olan yash ve orta yasl bireylerin bu
becerilerden uzak kaldiklarini belirtmiglerdir. Bu yiizden sirketler uzun siire dijital gelismelere direng
gostermislerdir. Onceki teknolojilere gére daha hizli web tabanli teknolojilerinin gelismesi yazilim
sirketlerinin 6nem kazanmasi, ucuz ve verimli yazilimlarmin kullanilmasi sirketleri bu dijital havuzun
icine dahil etmistir. Artik ekonomik ve siyasi baglamda genis etkileri oldugu bilinen dijital
okuryazarligin sosyal yasam iizerindeki etkileri yadsinamaz bir boyut kazanmuistir.

Son dénemlerde, dijital yetkinligin ¢ocuklara ve gencglere 6grenmeleri i¢in daha fazla igerik ve motive
edici bir ortam sagladigini, ve gelecekte bilgi toplumunun interaktif katilimcilart olan 6grencilerin
hedeflerine ulagmak icin daha c¢ok dijital medya kullanacaklarmi belirtmistir. Bu baglamda degisen
siniflar i¢inde, geleneksellikten uzaklasan ders arag-geregleri etrafinda gelismeye direnen dijital
kimlikten siyrilmig 6gretmen ve 6grenciler olmasi diisiiniillemez hal almistir. Bu giin dijital toplumu
olusturan bireyler olmamiz vatandaglik kavramini dijital vatandaslhi§a donistiirmiistiir (Soby,2008).
Dijital yasamda bireylerin giinliik hayatlarinda gerceklestirdikleri eylemlerin dogru, giivenli, etik olmasi
gerekmektedir. Bilgisayar kullanan, internetten alis-veris yapan, ekrandan okuyan, elektronik
yontemlerle haberlesen, 6deme islemlerini, hesap takiplerini internet izerinden yapan ebeveynlerin, ders
materyallerini dijital ortamda hazirlayan ve sunan 6gretmenlerin, kiiciik yasta bilgisayar akilli telefon
vb. araglarla tanisan 6grencilerin olusturdugu egitim diinyasinda alinmasi gereken 6nlemler ve kaliteli
bir siire¢ olmalidir. Bastug ve Keskin (2013) teknolojik iiriinlerin genglerin yasamlarini ¢evreledigini
bu nedenle de okuma-yazma eylemlerinde tercih edilen materyallerde degisiklik meydana geldigini
belirtmislerdir.

Bunun yaninda birer dijital vatandas olarak sanal ortamda geride biraktigimiz; herkes tarafindan
goriilebilen, depolanabilen, paylasilabilen bilgilerimizin olmasi dijital ayak izi kavramina da dikkat
cekmektedir. Bireylerin dijital ortamda karsilastigi bu sorunlara ¢éziim bulabilmesi, dijital yasam
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igerisinde kaliteli bir siire¢ gecirebilmesi i¢in iyi bir dijital okur-yazar olmalar1 gerekmektedir. Aytuna
ve Tokg6z (2013) yaptiklari arastirmada aragtirmaya katilan ¢ocuklarin neredeyse tamaminin interneti
sadece oyun oynama i¢in kullandiklarin1 ve hatta sosyal aglar1 bile 6nce oyun amacgli sonra iletisim
amagcli kullandiklarini dile getirmislerdir. Bunun i¢in bireylerin kendilerini tek boyutluluktan kurtararak
sahip olduklar1 kaynaklarin, araglarin, imkanlarin ¢ok boyutlulugundan yararlanarak hareket
etmelilerdir. Bilgisayar1 sadece internete girmek icin, televizyonu sadece herhangi bir programin
izlenmesi i¢in, telefonu sadece arama yapmak i¢in kullanmak giiniimiiz diinyasinda bir yetersizliktir.
Dijital aletlerin birbiri yerine kullanilabilirligi ve hemen hemen hepsinde olan internet erisimi insanlari
dijital yeterlilik kaygisina siiriiklemektedir.

Bu kayg1 beraberinde gilincellenmis bilgiye ulasamama, teknolojiye hakim olamama, dijital aletleri
giivenli kullanamama ve bu aletlerden iist seviyede verim alamama gibi problemler dogurmustur. Bu
baglamda bireylerin i¢ine birakildig1 dijital yasamda bocalamamalari, yanlis bir yonde ilerlememesi i¢in
dijital okuryazarlik alaninda arastirmalarin artirilmasi gerekmektedir. B. Timur, Timur ve Akkoyunlu
(2014) daha once yapilan caligmalarin iilkemizde internet kullaniminin bilingli olmadigimi nicel
bakimdan artig goriiliirken ayn1 artigin nitel bakiminda goriilmedigini ve buradaki en bilylik gorevin
egitim kurumlar1 ve 6gretmenlere diistiigiinii dile getirmislerdir. Hem bireyler hem de tilkeler arasindaki
sayisal ugurumun azaltilmasi igin egitime teknolojinin entegre edilmesi, bireylere teknolojiyi neden,
nasil kullanilacaginin 6gretilmesi gerekmektedir. Kisilere bu dijital yetkinligi kazandiracak olan
ogretmenlerinde once kendilerinin bu yetkinlige sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
mesleklerine iligkin yerine getirmeleri gereken gorev ve sorumluluklar i¢in en iyi diizeyde egitim
almalariin yaninda, egitim siireclerinde 6grendiklerini uygulayabileceklerine dair inanglarinin yeterli
diizeyde olmasi Onem tasimaktadir. Gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilecegine inanan
ogretmenlerin, mesleki basaris1 da yiiksek olmaktadir. Ogretmenlerin yasama gore kendilerini
sekillendirmeleri, ¢ocuklarin ihtiyaclarina cevap verecek giicte olabilmeleri icin; dijital okuryazarlik
hakkinda bilgileri, dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital okuryazarliga iliskin goriisleri 6énemli bir
sorundur. Bahsedilen bu sorunlar icerisinde yer alan dijital okuryazarhiga iliskin Tirkiye ve
Kazakistan’da o6gretmenlik egitimlerine devam eden Ogretmen adaylarmin dijital okur-yazarlik
diizeylerinin ne oldugu bu arastirma problemini olusturmaktadir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkiye ve Kazakistan iilkelerindeki 6gretmen dijital okuryazarliklarina
iliskin diizeylerini ortaya koymak ve belirli degiskenlere gore karsilastirmali olarak incelemektir. Bu
genel amag cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ulkelere gore dgretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital okuryazarlik diizeyleri nedir?
2. Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik
gostermekte midir?

3. Okudugu simifa gore anlamh farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmenlik bransina gore anlaml farklilik gdstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modeline uygun olarak planlanip gerceklestirilmistir. Arastirmanin
evrenini 2015-2016 6gretim yilinda Tiirkiye ve Kazakistan 6grenimlerine devam eden 601 ilkokul ve
ortaokul dgretmen adaylari olusturmaktadir. Orneklemini ise, Tiirkiye’de Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi, Simf 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Matematik 0gretmenligi Anabilim Dali lisans programinda 3. Ve 4. Smufta 6grenim
gbren 363 dgretmen adayi olusturmaktadir. Kazakistan’da ise Hoca Ahmet Yesevi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi, Smmf &gretmenligi ve Sosyal Bilgiler
O0gretmenligi Anabilim Dali lisans programi 3. ve 4. sinifta 6grenim goéren toplam 218 6gretmen aday1
olusturmaktadir.

Cahisma Grubu
Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin sosyo demografik 6zelliklere gore frekans ve ytlizdelik

dagilimlar1 Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1. gretmenlerin sosyo demografik 6zelliklere gore frekans ve ylizdelik dagilimlari

Tiirkiye Kazakistan
Boyutlar N % N %
Ulke 383 63,73 218 36,27
Cinsiyet
Kadm 339 56,41 196 32,61
Erkek 44 7,32 22 3,66
Simif
3.smif 187 31,11 77 12,81
4.Smif 196 32,61 141 23,46
Boliim
Matematik 59 9,82
OOE 82 13,64 90 14,98
Smif Ogretm 214 35,61 71 11,81
Sosl Bilg Ogrt 28 4,66 30 4,76
Bilgisayar
Var 309 51,41 190 31,61
Yok 74 12,31 28 4,66
Internet
Var 297 49,42 171 28,45
Yok 86 14,31 47 7,32

Tablo 1’deki Ogretmen adaylarinin demografik &zellikleri incelendiginde; %63.73 niin
Tirkiye’de, %36.27°sinin Kazakistan’da O0grenimlerine devam ettigi, %65.2°sinin {igiincii
smifta, %34.8’inin dordiincii siifta 6grenim gordiigii; %89.02’sinin kadin, %10.8’inin erkek
oldugu; %9.8’sinin matematik boliimiinde, %?28.4’linlin okuldncesi egitim boliimiinde,
%47.8’inin sinif 6gretmenligi boliimiinde ve %8.7’inin sosyal bilgiler 6gretmenliginde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin, %82.3’{iniin bilgisayara sahip oldugu, %18.3{iniin ise
bilgisayarinin olmadigi, %77,8’inin interneti kullandigi, %23.3’liniin interneti kullanamadiklari
saptanmugtir. Cinsiyet degiskenine gore her iki lilkede de kadin 6gretmen adaylarin erkek
ogretmen adaylarindan daha kalabalik oldugu saptanmistir. Sinif degiskenine gore arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’de 3 ve 4. smuf sayilar1 benzerken Kazakistan’da
dordiincii siniflarin daha kalabalik olduklar1 goriilmistiir. Boliim degiskeninde Tiirkiye’de sinif
ogretmenleri yogunken Kazakistan’da OOEO daha yogundur. Bilgisayara sahip olma durumu
her iki iilkede de benzer oldugu ve ¢ogunlugun bilgisayar1 oldugu tespit edilmistir. Internet alt
yapisi ve baglanma durumunda Tiirkiye gelismislik diizeyine gore daha fazla baglantiya sahip
oldugu goriilmiistiir. Interneti kullanma durumunda her iki iilkede de arastirmaya katilma
oranlarin dogrultusunda “giinliik yasamda ¢ok yogun olmasa da kullaniyorum” segenegi daha
baskin ¢ikmigtir. Siirekli internet baglantisina sahip olma durumu o6gretmenlerin dijital
okuryazarlik goriisleri lizerinde etkili bir degiskendir. Siirekli internet baglantisina sahip
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ogretmenler dijital okuryazarlik bakimindan kendini daha yeterli hissetmektedir. Bahar, Uludag
ve Kaplan (2009) ilkégretim 0gretmenlerinin bilgisayar ve internet tutumlarini inceledikleri
caligmalarinda evlerinde siirekli internet baglantis1 olan Ogretmenlerin bilgisayara iliskin
tutumlarinda anlamli fark bulurken internete iligkin tutumlarinda anlamli bir fark
bulamamuslardir. internet kullanma siklig1 dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde
etkili bir degiskendir. Interneti giinliik hayatinda hi¢ kullanmayanlar disinda &gretmenlerin
Olcekten aldiklar1 ortalama puanlar dogrusal ilerlemis ve internet kullanma sikliklar1 arttikga
kendilerini daha yeterli hissetmislerdir. Usta, Bozdogan ve Yildirim (2007) simf §gretmeni
adaylarmin internet kullanimina iligskin yaptiklar1 caligmada haftalik daha uzun siire internet
kullanan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina iligkin tutum puanlarint diger 6gretmen
adaylarma gore daha yiiksek bulmustur. Menzi, Caliskan ve Cetin (2012) 6gretmen adaylarinin
teknoloji yeterliklerini cesitli degiskenler bakimindan inceledikleri ¢alismalarinda interneti
daha sik kullanan 6gretmen adaylarinin digerlerine gore kendilerini teknoloji alaninda daha
yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Internete baglanmak icin tercih edilen teknolojilerde
Tiirkiye’de “diziistii bilgisayar ve cep telefonlar1” ilk sirayr alirken, Kazakistan’da “cep
telefonlar1” ilk sirada ¢ikmistir. Bu sonugclar iilkelerin gelismislik diizeylerine gore dogal bir
dagilim olarak yorumlanmastir.

Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin kendilerine, anne ve babalarin kendilerine ve gocuklarma iliskin dijital okuryazarlik
degerlendirmelerini saptamak i¢in yapilan bu arastirmada Acar ve Simsek (2015) tarafindan gelistirilen
Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi’’ kullanilmistir. Hem &lgegin biitiinii icin hem de alt
Olceklerin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla i¢ tutarlik yontemlerinden olan Cronbach a degerleri
hesaplanmustir. Olcek kendi icerisinde bes boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; 16 maddeden olusan
farkindalik alt boyutu i¢in .968, 9 maddeden olusan baglamsal kullanim alt boyutu i¢in .958, 6 maddeden
olusan giivenli katilim alt boyutu i¢in .928, 4 maddeden olusan dijital kimlik yonetimi alt boyutu i¢in
908 ve 5 maddeden olusan temel ara¢ ve ortam bilgisi alt boyutu i¢in .899 olarak bulunmustur.
Hesaplanan Cronbach a degerleri; 40 maddeden olusan lgegin biitlinii igin .980,0larak hesaplanmistir.
Bu deger 6l¢egin yiiksek derece de giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu arastirma i¢in de tekrardan
giivenilirlik degerleri hesaplanmistir. Calisma kapsaminda da Dijital Okuryazarlik Degerlendirme
Olgegi (DOYDO)’nin i¢ tutarlik katsayisinin belirlenmesi icin Cronbach’m a korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Bunun nedeni; birlesik 6l¢melerde o katsayisi birlesik 6l¢meye ait gdzlenen puanlarin
gercek puanlarla korelasyonunu vermektedir. Bu nedenle o bir giivenirlik katsayist olarak
kullanilmaktadir. Bu durumda a katsayisi bilesenlere ait puanlarin birlesik test puanlartyla tutarliliginin
bir 6l¢iisiidiir (Baykul, 2000). Buradan anlasilacagi tizere o katsayisi bir 6l¢ekteki maddelerin dlgegin
tamamiyla Ol¢iilmek istenen ozellige iliskin alt maddelerin birbirleriyle olan tutarliliginin bir
gostergesidir. Bunun i¢in 6l¢ek calismada adi gecen her iki iilkede de Egitim Fakiiltelerinde grenim
goren toplam 204 8grenciye uygulanarak Cronbach a degerleri hesaplanmustir. Olgek orjinalin de oldugu
gibi kendi igerisinde bes boyut olusturmustur. Sadece bazi boyutlarda kat sayilarda kiigiik degisiklikler
gostermistir. Yapilan analiz sonucunda dlgegin tamamina iliskin giivenirlik katsayist 0=0.82, olarak
hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarinda ise: 16 maddeden olusan farkindalik alt boyutu icin .810, 9
maddeden olusan baglamsal kullanim alt boyutu i¢in .853, 6 maddeden olusan giivenli katilim alt boyutu
i¢in .826, 4 maddeden olusan dijital kimlik yonetimi alt boyutu igin .921ve 5 maddeden olusan temel
ara¢ ve ortam bilgisi alt boyutu icin .763 olarak bulunmustur. Buna gore 6lgegin ideal giivenirlik
degerine sahip oldugu kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen wverilerin analizinde; Ogretmen adaylarina iliskin demografik o6zelliklerin
degerlendirilmesinde frekans ve ylizde gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Gruplar arasi farklilik
incelenirken Ikili Gruplarda t Testi, ikiden fazla gruplarda ise Tek Faktorli ANOVA Testi
uygulanmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p=.05 olarak alinmustir.

20



-‘K’ MSKU Egitim Fakiltesi Dergisi  MSKU Journal of Education
¥ ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 5, Sayi- Number 1, (2018) Mayis

Bulgular
Tiirkiye ve Kazakistan ilkokul - ortaokul 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
karsilastirmak amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
Ulkelere gore ogretmen adaylarimn kendilerine iliskin dijital okuryazarlik diizeyleri;
Tablo 2. Ulkelere Gore Ogretmen Adaylarimin Dijital Okur Yazarlik Diizeyleri Puanlarimin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglar

Boyutlar Ulke N x S Sd F P

Toplam Puan Kazakistan 218 121,01 20,33 1-596 210,294 ,000
Tiirkiye 383 149,38 24,87

Farkindalik Kazakistan 218 51,66 9,17 1-596 175,37 ,000

Tiirkiye 383 63,25 11,11 1-596
Baglamsal Kullanim  Kazakistan 218 27,66 5,95 1-596 176,252 ,000

Tiirkiye 383 35,04 6,92 1-596

Giivenli Katihm Kazakistan 218 14,81 3,22 1-596 130,477 ,000
Tiirkiye 383 18,25 3,68 1-596

Dijital Kimlik Kazakistan 218 11,42 2,77 1-596 185,231 ,000
Tiirkiye 383 14,92 3,15 1-596

Arag ve Ortam Kazakistan 218 14,98 3,34 1-596 52,208 ,000

Bilgisi

Tiirkiye 383 17,03 3,49 1-596

Ogretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital okuryazarlhik diizeyleri iilkeler degiskenine gore
incelendiginde; c¢alismada kullamlan o6l¢egin biitin alt boyutlarinda anlamli farklilik
goriilmektedir. Olcegin alt boyutlarinin, Farkindalik [t(13,070)=.000, p< .05], Baglamsal
kullanim [t(13,213)=.000, p< .05], Giivenli katilim [t(11,493)=.000, p< .05], Dijital
kimlik[t(13,672)=.000, p< .05], Arac¢ ve ortam bilgisi [t(14,346)=.000, p< .05], biitiiniinde
Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin Kazakistan’daki 6gretmen adaylarma gore daha
dijital okuryazar olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu iilkeler arasindaki sosyo- ekonomik ve
teknolojik alt yap1 diizeyinden kaynaklandigi soylenebilir.

Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarinin Dijital Okur Yazarlik Diizeylerinin Karsilastirilmasi
Tablo 3. Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarimin Dijital Okur Yazarlik Diizeylerinin Karsilastirlmast

Boyutlar Cinsiyet N X S sd t p
Farkindalik Kadin 535 58,6 11,81

Erkek 66 61,8 11,94 596 2,036 ,034
Baglamsal Kullanim Kadin 535 32,1 7,46

Erkek 66 34,2 7,42 596 2,126 ,001
Giivenli Katilim Kadin 535 16,8 3,86 3,276

Erkek 66 18,4 3,87 596 ,008
Dijital Kimlik Kadin 535 13,5 3,44 2,650

Erkek 66 14,7 3,43 596 ,000
Arag ve Ortam Bilgisi  Kadin 535 16,0 3,49 596 4,975

Erkek 66 18,3 3,60 ,042

Ogretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde; c¢alismada kullanmlan o6lgegin biitiin alt boyutlarinda anlamli farklilik
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarinin, Farkindalik [t(2,036)=.034, p<.05], Baglamsal kullanim
[t(2,126)=.001, p<.05], Giivenli katilim [t(3,276)=.008, p<.05], Dijital kimlik[t(2,650)=.000, p<
.05], Arag ve ortam bilgisi [t(4,975)=.042, p<.05], biitiinlinde erkek 6gretmen adaylarinin lehine
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle erkek 6gretmen adaylarinin kadin
Ogretmen adaylarina gore daha dijital okuryazar olduklari sdylenebilir.
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Simif Diizeylerine Gore Ogretmen Adaylarimin Dijital Okur Yazarlik Diizeylerinin Karsilastiriimasi

Tablo 4. Sinif Diizeylerine Gire Ogretmen Adaylarimin Dijital Okur Yazarlk Diizeylerinin Karsilagtirilmast

Boyutlar Sinif N X Ss t sd p

Farkindalik 3. siuf 264 59,22 11,579 ,370 596 ,712
4. smf 334 58,86 12,095

Baglamsal Kullanim 3. siuf 264 33,57 7,251 3,542 599 ,000
4. smf 337 3142 7,538

Giivenli Katilim 3. siuf 264 17,16 3,818 ,833 596 ,405
4. smf 334 16,89 3,965

Dijital Kimlik 3. siif 264 13,67 3,411 ,068 596 ,946
4. smf 334 13,65 3,507

Arag ve Ortam Bilgisi 3. siif 264 16,20 3,588 =515 599 ,607

4.sif 337 16,35 3,577

Ogretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital okuryazarlik diizeyleri devam ettikleri sinif degiskenine
gore incelendiginde; calismada kullanilan 6lgegin sadece baglamsal kullanim [t(3,542)=.000, p<.05], alt
boyutunda tiglincii sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik goriiliirken, diger
boyutlarda herhangi anlamli bir fark gériilmemektedir. Ogretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital
okuryazarlik goriiglerinin incelenmesinde bir baska degisken olan boliimlere ait betimsel istatistikler
asagida verilmektedir.

Ogretmen Adaylarmin Dijital Okur Yazarhk Diizey Olcegi Puanlarimin Béliimlere gore
ANOVA Sonuclari

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Dijital Okur Yazarhk Diizey Olcegi Puanlarimin Boliimlere gore
ANOVA Sonuclar

Boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
Farkindalik Gruplararasi 7090,190 3 2363,397 18,320 ,000 SNF - OOE
Gruplarigi 77017,211 597 129,007 SOB — OOE
Toplam 84107,401 600 MAT - OOE,
SNF, SOB
Baglamsal Gruplararasi 2903,992 3 967,997 18,820 ,000  SNF - OOE
kullanim Gruplarigi 30706,005 597 51,434
Toplam 33609,997 600 MAT - OOE,
SOB
Giivenli Katilim  Gruplararast 614,785 3 204,928 14,432 ,000 SNF — OOE
Gruplarigi 8477,208 597 14,200
Toplam 9091,993 600 MAT - OOE
Dijital kimlik Gruplararasi 828,194 3 276,065 26,000 ,000 SNF — OOE
Gruplarigi 6338,880 597 10,618
Toplam 7167,075 600 MAT - OOE
Arag ve Ortam Gruplararasi 497,798 3 165,933 13,774 ,000 SNF - OOE
Bilgisi Gruplarigi 7191,826 597 12,047
Toplam 7689,624 600
Toplam Puan Gruplararasi 42588,397 3 14196,132 21,478 ,000 SNF - OOE
Gruplarigi 394589,569 597 660,954
Toplam 437177,967 600 MAT - OOE

Tablo 5.’de analiz sonuglarinda goriildiigii gibi O6gretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital
okuryazarlik gortsleri devam ettikleri boliimlere gore 6lgegin biitlin boyutlarinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir. Ortaya c¢ikan bu farkliligin Olgegin alt boyutlari; Farkindalk diizeyinde
[F(3,597)=18.320, p< .01], boliimler arasindaki farkliliklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak
amactyla yapilan post-hoc Scheffe testi sonuglarina gére (SNF — OOE, SOB — OOE ve MAT — OOE,
SNF, SOB) ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ortalama puan farklar
incelendiginde Matematik 6gretmen adaylarmin diger biitiin brans 6gretmen adaylarina gore dijital
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okuryazarlik diizeylerinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Matematik 6gretmen adaylarimin
gormiis olduklart 6gretim programlarindan kaynaklanmis seklinde sOylenebilir. Ciinkii matematik
Ogretim programlarindaki derslerin cogunlugu bilgisayar ortaminda gerceklestirilmektedir. Baglamsal
kullanim boyutunda [F(3,597)=18.820, p< .01], boliimler arasindaki farkliliklarin hangileri arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan post-hoc Scheffe testi sonuglarma gore (SNF — OOE, MAT — OOE,
SOB) 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ortalama puan farklari incelendiginde
Matematik 6gretmen adaylari ile Sinif 6gretmeni adaylarinin diger biitlin brans 6gretmen adaylarina gore
dijital okuryazarlik diizeylerinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Giivenli katihm boyutunda
[F(3,597)=14.432, p< .01], bdliimler arasindaki farkliliklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan post-hoc Scheffe testi sonuglarina gore (SNF — OOE, MAT — OOE) 6gretmen adaylar
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ortalama puan farklar1 incelendiginde yine Matematik 6gretmen
adaylar ile Siif 6gretmeni adaylarmin diger biitlin brans 6gretmen adaylarina gore dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Dijital kimlik boyutunda [F(3,597)=26.000, p< .01],
boliimler arasindaki farkliliklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan post-hoc Scheffe
testi sonuglarina gore (SNF — OOE, MAT — OOE) 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Ortalama puan farklari incelendiginde yine Matematik 6gretmen adaylari ile Siif
6gretmeni adaylarinin diger biitiin brans 6gretmen adaylarina gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha
iyl oldugu goriilmektedir. Ara¢ ve ortam bilgisi boyutunda [F(3,597)=26.000, p< .01], bdliimler
arasindaki farkliliklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan post-hoc Scheffe testi
sonuglarma gore (SNF — OOE) 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ortalama
puan farklar1 incelendiginde Sinif 6gretmeni adaylarinin Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore arag ve
ortam bilgisi diizeylerinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Bu bulgular daha 6ncede deginildigi gibi
Matematik ve Simif o6gretmenligi 6gretmen adaylarmin gormiis olduklar1 6gretim programlarindan
kaynaklanmis seklinde sdylenebilir. Ciinkii matematik ve sinif 6gretmenligi 6gretim programlarindaki
derslerin ¢cogunlugu bilgisayar ortaminda gerceklestirilmektedir.

Sonuc¢

Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 iilke degiskeni kendilerine iliskin dijital okuryazarlik goriisleri
iizerinde etkili bir degiskendir. Tiirkiye’deki Ogretmen adaylar1 dijital okuryazarlik bakimindan
kendilerini daha yeterli hissetmektedirler. Ciinkii yapilan analiz sonuglarinda, Ulkelere gore dgretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda Olg¢egin biitiin
boyutlarinda Tiirkiye’deki 6gretmenler lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu sonu¢ Tiirkiye’de
teknoloji alt yapisinin Kazakistan’a gore daha iyi oldugu ve ogretim programlarinin uygulama
ortamlarinin daha elverisliliginden kaynaklandigi sdylenebilir.

Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin karsilastirildiginda, Slgegin biitiin
boyutlarinda erkek dgretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum erkek 6gretmenlerin teknoloji
kullanim1 boyutunda daha iyi olduklart seklinde degerlendirilmistir. Sinif diizeylerine gore 6gretmen
adaylarinim dijital okuryazarlik diizeylerinin karsilastirildiginda, 6l¢egin baglamsal kullanim haric diger
biitiin boyutlarinda anlamh bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. Cinsiyet, smif dgretmenleri icin
dijital okuryazarlik goriisleri bakimindan ayirt edici bir degisken degildir. Seferoglu ve Akbiyik (2005)
ilkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik 6z-yeterlilik algilart tizerine yaptiklar1 ¢alismada kadin
ve erkek 6gretmenler arasinda bilgisayar 6z-yeterlik algisi agisindan anlamli bir fark bulunmadigini
ifade ederek benzer sonuclara ulasmistir. Kazu ve Erten (2014) 6gretmen adaylarinin sayisal yetkinlik
diizeylerini inceledikleri ¢alismalarinda adaylarinin cinsiyet degiskenine gore 6lgegin alt boyutlarida
anlamli farklilik bulurken genel sayisal yekinlik boyutunda anlamli bir farklilik elde edemeyerek benzer
sonuglara ulasmiglardir. Gokgearslan ve Bayir (2011) 6gretmen adaylariin sayisal yetkinlik diizeylerini
inceledikleri ¢alismalarinda cinsiyet degiskenini ayirt edici bulmamiglardir. Baglamsal kullanim
boyutunda ortaya ¢ikan anlamli farkin ii¢lincii siniflar lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug {igiincii
siiflarin ders programlarindan ve dordiincii siniflarin KPSS’ye yonelik ¢alismalarindan kaynaklandigi
seklinde yorumlanabilir.

Boliim degiskenine gore ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin karsilastirildiginda,
Olcegin biitiin boyutlarinda Matematik ve Sinif 6gretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ Matematik ve siif Ogretim programlarindan ve interneti diger bolimlerdeki 6gretmen
adaylarindan daha c¢ok kullandiklarindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Usta, Bozdogan ve
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Yildinim (2007) siif 6gretmen adaylarinin internet kullanimina iliskin yaptiklar1 ¢alismada haftalik
daha uzun siire internet kullanan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina iliskin tutum puanlarin
diger 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek bulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grenim durumu
arttikca ortalama puanlarimin da arttigr goriilmiistiir. . Menzi, Caliskan ve Cetin (2012) 6gretmen
adaylarinin teknoloji yeterliklerini ¢esitli degiskenler bakimindan inceledikleri ¢aligmalarinda interneti
daha sik kullanan 6gretmen adaylarinin digerlerine gore kendilerini teknoloji alaninda daha yeterli
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Her iki iilkede de dordiincii simifta 0grenim goren Ogretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik bakimindan kendilerini daha yeterli hissettikleri goriilmtistiir. Bag (2011)
ilkogretim 6gretmenlerinin egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik inanglarimi farkli degiskenler agisindan
inceledigi ¢aligmasinda lisan iistii diizeyde 6grenim goren 0gretmenlerin egitsel internet kullanimi 6z-
yeterlik inancin1 diger 6grenim diizeyinde yer alan 6gretmenlerden anlamli derece yiiksek bularak
benzer sonuglara ulasmustir. Yine, Internete baglanmak i¢in kullanilan arag sayis1, 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik goriisleri lizerinde etkili bir degiskendir. Kullanilan arag sayisi arttikga 0gretmen
adaylarinin olgekten aldiklar1 ortalama puanlarin arttigi ve daha ¢ok dijital ara¢ kullanan &gretmen
adaylarinin bu baglamda kendilerini daha yeterli hissettigi gortilmistiir. Kisisel bir bilgisayara sahip
olma durumu 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkili bir degiskendir. Kisisel
bilgisayara sahip olan &gretmen adaylarmin ortalama puanlar1 daha yiiksektir. Usta, Bozdogan ve
Yildirim (2007) sinif 6gretmeni adaylarinin internet kullanimina iliskin yaptiklari calismada kendilerine
ait bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin internet kullanimina iligkin tutumlarini daha yiiksek bulmustur.
Bahar, Uludag ve Kaplan (2009) ilkdgretim ogretmenlerinin bilgisayar ve internet tutumlarini
inceledikleri ¢aligmalarinda bilgisayara sahip olan Ogretmenlerin bilgisayara iliskin tutumlarinda
anlamli fark bulurken internete iliskin tutumlarinda anlamli bir fark bulamamuslardir.

Stirekli internet baglantisina sahip olma durumu 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik goriisleri
iizerinde etkili bir degiskendir. Siirekli internet baglantisina sahip &gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik bakimindan kendini daha yeterli hissetmektedir. Bahar, Uludag ve Kaplan (2009)
ilkogretim 6gretmenlerinin bilgisayar ve internet tutumlarmi inceledikleri ¢aligsmalarinda evlerinde
siirekli internet baglantist olan 6gretmenlerin bilgisayara iligkin tutumlarinda anlamli fark bulurken
internete iliskin tutumlarinda anlamli bir fark bulamanuslardir. Internet kullanma sikligi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlk diizeyleri iizerinde etkili bir degiskendir. interneti giinliik hayatinda hig
kullanmayanlar disinda 6gretmenlerin 6l¢ekten aldiklar: ortalama puanlar dogrusal ilerlemis ve internet
kullanma sikliklar1 arttikca kendilerini daha yeterli hissetmislerdir. Erkek 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik algilarinin kadin 6gretmen adaylarindan daha olumlu olduguna dair arastirma bulgusu
aslinda, dijital okuryazarlik konusunda erkekler ile kadinlar arasinda, kadinlar aleyhine bir yetersizligi
isaret etmektedir. Bu bulgudan hareketle, kadinlara yonelik dijital okuryazarlik egitimlerine daha fazla
oncelik verilmesine yonelik onlemlerin alinmasinda yarar goriilmektedir. Arastirmada yas, cinsiyet,
okudugu smif ve 6gretmenlik brangsi gibi bireysel ve sosyokiiltiirel degiskenlere bagl olarak tilkeler
arasinda dijital becerilere sahip olma boyutunda Tiirkiye lehine ugurumun olusmasi, tilkeler arasindaki
farklilig1 artirmaktadir. Dijital ugurumu azaltmaya doniik Kazakistan’daki ilgili yonetim, iiniversite ve
diger kuruluslarm halk egitim merkezleri, belediyeler yoluyla iicretsiz egitimler diizenlemeleri
oOnerilebilir. Dijital okuryazarlik kapsaminda yapilan ¢alismalarin ve dijital okuryazarlikla ilgili tesvik
programlar vb. Tiirkiye’de daha fazla oldugu goriilmektedir. Ulkeler arasindaki bu farki azaltmak icin
Kazakistan’da da bu calismalara 6nem verilmesi ve aragtirma sayisinin artirtlmasinin yararli oldugu
diistiniilebilir.
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