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source of energy, problem solving, and negative effect. As a result, it has been found
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Introduction

Life Sciences is one of the most important subjects of elementary school education. While
constituting the starting point for Turkish language, Mathematics, Art, Music and Physical Education
subjects within the first three years of elementary school, it establishes the basis for Social Studies as
well as Science and Technology subjects in the fourth year. As the teachers of this subject, elementary
school teachers play an important role for the Life Sciences subject to achieve its goals. There is no
doubt that the pre-service training that elementary school teachers receive is essential in achieving the
goals of Life Sciences subject, since elementary school teachers are trained in such a manner as to be
able to teach all subjects included in the first four years of elementary school education. In this respect,
it is important to determine the perceptions of elementary teachers regarding Life Sciences as one of
the basic subjects in the elementary school curriculum.

Metaphors enable individuals to perceive a phenomenon like another phenomenon through shifting
the mind from a certain way of comprehension to another (Saban, 2009). Due to shifting from one
phenomenon to another, metaphors could be considered as a bridge between two phenomena (Cortazzi
& Jin, 1999).

Metaphors ensure that abstract concepts are explained through establishing relationships with
concrete concepts and contribute to developing creative thinking skills of individuals. As individuals use
metaphors in identifying emotions and thoughts of both theirs and others, metaphorical structures
display the ways they perceive the world and themselves (Girmen, 2007). It means that individuals
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express their social realities through metaphorical idioms. In this respect, metaphors play an important
role in identifying "the real" (Lakoff & Johnson, 2005).

In general, metaphor is a means of expressing a conceptual structure through another one. This
structure, known as the structural metaphor, consists of the source concept, which involves the
metaphorical explanations made in order to understand the other concept and the target concept that
is understood with the help of these explanations. Therefore, the source concept is the concept that
enables the target concept to be understood. For instance, in the life is a journey statement, life is the
target concept and journey is the source concept (Kévecses, 2010).

Metaphoric structures are used by individuals continuously in daily life. Individuals make use of
metaphors in explaining events and thoughts emerging in familial or professional relationships to others
as well as revealing negative thoughts along with appreciated or approved situations (Zanotto, Cameron
& Cavalcanti, 2008). Moreover, metaphors play important roles in development of disciplines in various
fields of interest (Cortazzi & Jin, 1999).

Metaphors are one of the tools that could be used in determining elementary school teachers’
perceptions about Life Sciences. According to Yildirim & Simsek (2011), metaphors are tools that enable
individuals to understand their environments and nature, to derive meanings through certain
interpretations from an objective reality that seems meaningless, and to attach meaning to experience.
Metaphors, which are used to make abstract thoughts and concepts concrete, have been subjected to
recent studies in the field of education. In education, metaphors are most commonly used for predicting
hypotheses on concepts such as teachers (Alacapinar, 2011; Cerit, 2008; Celikten, 2006; Yildirim, Unal &
Celik, 2011), teaching (Greves, 2005), learning, student (Aydin & Pehlivan, 2010; Saban, 2009), school
(Aydogdu, 2008; Saban, 2008), and the elementary curriculum (Tasdemir & Tasdemir, 2011). There are
also studies on how certain subjects are perceived (Aydin & Eser-Unaldi, 2010; Guven & Guven, 2009;
Kilic & Guven, 2009; Yasar & Gurdogan Bayir, 2010). Among these, the only study on determining
perceptions of elementary school students about Life Sciences is that of Kilic & Guven (2009). There
have been no studies found on metaphors to determine pre-service teachers’ perceptions about Life
Sciences in particular.

Perceptions of pre-service teachers about the subject they would teach are important variables in
the implementation of the relevant curriculum. Accordingly, the perceptions of elementary pre-service
teachers, who would be responsible for teaching various subjects, about Life Sciences would affect the
implementation of the subject. In this respect, metaphors have important functions in revealing the
perceptions of elementary pre-service teachers about the Life Sciences. Therefore, the aim of this study
is to determine metaphorical perceptions of pre-service teachers in the Elementary Education Program
in the Education Faculty about Life Sciences.

Method
Research Design

In this study, which has been designed in a descriptive pattern, metaphors produced by elementary
pre-service teachers about Life Sciences were collected through an open-ended survey and conceptual
categories were structured according to the metaphors produced.

Participants

In qualitatively patterned studies, the participants are identified through a purposeful sampling
procedure (Creswell, 2005). The criterion sampling method among purposive sampling methods was
chosen for the study. In criterion sampling procedure, the entities who meet the predetermined criteria
are included in the sample (Blylkozturk, Kilic-Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2012). There were
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two criteria in determining the sampling: voluntary participation and enrollment in the Life Science
Teaching course. In this respect, the study was conducted with 130 pre-service teachers (77 female, 53
male) studying in their third or fourth years in the Elementary Teaching Program at Mugla University,
Faculty of Education and their subsequent enrollment in the “Life Science Teaching” course.

Instrument

Open-ended survey is used as the data collection instrument. In the questionnaire, preservice
teachers were requested to complete the following sentence: "Considering the objectives of Life
Sciences course, | think Life Sciences is similar to/is like........cceeveveeieverirenne. ; because,....cviverennnen.

Data Analysis

A content analysis among the qualitative research methods was used for the analysis of the data.
Metaphors produced by the elementary pre-service teachers about Life Sciences were analyzed through
the processes of determining metaphors, compiling sample metaphor images, developing categories,
and providing reliability.

Results

The results indicated that elementary pre-service teachers produced 49 metaphors and the following
categories were developed about Life Sciences: addressing requirements, an indispensable element,
connected to each other, guiding, extensive content, creating curiosity and excitement, creating
awareness, real life experience, source of energy, problem solving, and negative effect. The “addressing
requirements” category consisted of cellar (f:3), bag (f:6), farmers’ market, market car and piggy bank
(f:5) metaphors. The category of “an indispensable element” involved lungs (f:4), bread (f:2), oxygen
(f:4), engine, and water (f:3) metaphors. The “Connected to each other” category consisted of
metaphors such as tree (f:4), Russian nesting doll, chain (f:3) and puzzle. “Guiding” category contained
guide (f:3), teacher (f:5), life coach, road, torch (f:6), bus, sun and mirror (f:5) metaphors. The category
of “extensive content” involved metaphors such as rainbow, earth (f:6), sky, life cycle and red lentil-mint
soup metaphors. The “Creating curiosity and excitement” category consisted of amusement park, ocean
and educational games metaphors. “Creating awareness” category involved autobiography and explorer
(f:3) metaphors. The category of “real life experience” contained movies (f:2), miniature, novel (f:4),
cinema (f:4) and 3D glasses metaphors. “Source of energy” category consisted of antibiotics (f:5), fish
and vitamin (f:5) metaphors. “Problem solving” category was composed of wrench (f:5), Swiss knife (f:3),
toolbox (f:5), service (f:4), arm floats, sledgehammer and first aid kit (f:6) metaphors. “Negative effect”
category involved labyrinth (f:4) and factory metaphors.

Discussion, Conclusion & Implementation

Through the “addressing requirements” category, elementary pre-service teachers attempted to
draw attention to the fact that Life Sciences is a necessary and required subject in the elementary
curriculum, while metaphors produced in the “indispensable element” category indicated Life Sciences
as an indispensable subject for attaining certain skills and knowledge. Metaphors in the “connected to
each other” category emphasized that the spiral principal should be considered in preparing the
curriculum content. Metaphors produced in the “guiding” category revealed pre-service teachers’
emphasis on the guiding aspect of Life Sciences. Metaphors produced by pre-service teachers in the
“extensive content” category reflects that Life Sciences had an extensive content comprised of various
knowledge. Through metaphors produced in the “creating curiosity and excitement” category, pre-
service teachers mentioned that this subject and the activities carried out during classes attracted
students’ attention and created curiosity. Similarly, pre-service teachers produced metaphors in the
“creating awareness” category indicating that Life Sciences enabled individuals to better recognize
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themselves and their learning process, while through metaphors in the “real life experience” category,
they emphasized the relevance of Life Sciences to daily life. Metaphors in the “source of energy”
category were indicators that pre-service teachers established a connection between Life Sciences and
being energetic or active. While pre-service teachers produced metaphors in the “problem solving”
category reflecting their perception of Life Sciences as a subject attaining knowledge, skills and
qualifications for problem solving, they drew attention to the complex structure of the course content
through the metaphors they produced in the “negative effect” category.

Recommendations are as follows:

* Perceptions about Life Sciences could also be determined through different methods. These
studies would highlight the importance of Life Sciences.

¢ Using metaphors could be effective to determine student requirements by teachers within the
teaching/learning process. Teachers could be guided accordingly.

* The reasons for the negative perceptions of elementary pre-service teachers about Life Sciences
could be investigated and measures could be taken for overcoming this negativity.

e Metaphors to be produced by elementary pre-service teachers for subjects other than Life Sciences
could be determined.
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Makele Bilgisi 0z

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin

DOI: 10.14812/cufej.2014.001 . " e e T L
kullandiklari metaforlari belirlemektir. Arastirma, Mugla Universitesi Egitim Fakultesi

Makale gegmisi: ilkégretim Bolumi Sinif Ogretmenligi Programinda 3. ve 4. sinifta 6grenim géren 130
Gelis 29 Haziran 2012 o6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri, arastirmaya katilan 6gretmen
Diuzeltme 12 Aralik 2013 adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin sahip olduklari diislinceleri ortaya gikarmak
Kabul 01 Subat 2014 amaciyla hazirlanan agik uglu bir anket formu ile toplanmistir. Anket formunda

O0gretmen adaylarindan “Hayat Bilgisi dersinin amaglar distinuldugline; Hayat Bilgisi
Anahtar kelimeler: dersini......ceernenne..benzetirim;  gUNKU.c.ccveeicceiecneee “ climlesini tamamlamalari
Ogretmen adaylari, istenmistir. Ogretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin dislinceleri igerik analizi

Hayat bilgisi, teknigi ile ¢ozimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi

Metafor. dersine iligkin olarak toplam 49 metafor Urettikleri gérilmis; Hayat Bilgisi dersine
iliskin olarak ihtiyag karsilayan, vazgegilmez bir 6ge, birbiriyle baglantili, yol gosterici,
genis bir icerik, heyecan ve merak uyandiran, farkindalk kazandiran, gergek yagam
deneyimi, enerji kaynagi, sorun ¢ozlicli ve olumsuz etki kategorileri olusturulmustur.
Sonug olarak sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersinin 6neminin farkinda
olduklari; ancak ders konusunda olumsuz dugtinceye sahip 6gretmen adaylarinin da
bulundugu ortaya ¢ikmistir.

Giris

Hayat Bilgisi, ilkogretimin 6nemli derslerinden birisidir. Bu ders, ilkogretimin ilk ¢ yilinda Tirkge,
Matematik, Resim, Mizik, Beden Egitimi derslerinin hareket noktasini olustururken, dérdiinci yilinda ise
Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler derslerinin de temelini olusturmaktadir. 2005 yilinda uygulamaya
konulan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda genel olarak yasama iliskin konular hakkinda diistincesi
olan, yakin cevresini taniyarak cevresine uyum saglayabilen ve glinlik yasamda kullanabilecegi kadar
bilgi ile donanmis mutlu bireylerin yetistiriimesi amacglanmaktadir. Bu baglamda etkinliklerin,
ogrencilerin sosyal, kiltirel, zihinsel ve kisisel gelisimlerine yardim edecek, temel yasama becerilerini ve
olumlu kisisel nitelikleri kazandiracak bicimde tasarlanmasi istenmektedir. Buradan hareketle Hayat
Bilgisi dersinin amaglarina ulasabilmesinde bu dersi veren sinif 6gretmenlerine 6nemli gorevler
dismektedir. Kuskusuz Hayat Bilgisi dersinin amaglarina ulasmasinda sinif 6gretmenlerinin hizmet
oncesinde aldiklar egitimin 6nemi blylktir. Clnka sinif 6gretmeni adaylari ilkégretimin ilk bes sinifinda
yer alan derslerin timinin Ogretimini yapabilecek bicimde yetistiriimektedir. Bu yonuyle, sinif
o6gretmeni adaylarinin ilkégretimde yer alan ve temel derslerden biri olan Hayat Bilgisi dersine iliskin
algilarinin belirlenmesi 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin algilarinin belirlenmesinde kullanilabilecek
araglardan biri metaforlardir. Yildinm ve Simsek (2011)’e gére metaforlar insanin dogayi ve gevresini
anlamasina, anlamsiz gibi goériinen nesnel gergeklikten belirli yorumlar yoluyla anlamlar gikarmasina ve
yasanti ve deneyime anlam kazandirmaya olanak saglayan araglaridir. Metaforlar, bir bireyin zihninin
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belli bir kavrayis bigciminden baska bir kavrayis bicimine dogru yonelmesini saglayarak o bireyin belli bir
olguyu baska bir olgu olarak gormesine olanak tanirlar (Saban, 2009). Bu baglamda, bir olgudan baska bir
olguya yonelmeden dolayr metaforlar, iki olgu arasindaki iliskiyi kuran kopri olarak gorulebilirler
(Cortazzi ve Jin, 1999).

Metaforlar, soyut kavramlarin somut kavramlarla iliskilendirilerek agiklanmasini saglar ve bu sayede
bireyin yaratici disiinme becerisini gelistirmesine katkida bulunurlar. Bireyler metaforlari, hem kendi
duygu ve diisiincelerini hem de karsilarindakilerin duygu ve disilincelerini tanimlarken kullandiklarindan,
metaforik yapilar, bireylerin diinyayi ve kendilerini algilama bigcimlerini géstermektedir (Girmen, 2007).
Bagka bir deyisle bireyler, sosyal gergekliklerini metaforik terimlerle ifade ederler. Bu baglamda
metaforlar ‘gercek olan sey’in belirlenmesinde ¢cok 6nemli bir rol oynar (Lakoff ve Johnson, 2005).

Genel olarak metafor, bir kavram yapisini baska bir kavram yapisiyla ifade etme bigimidir. Kavramsal
metafor olarak adlandirilan bu yapi, 6teki kavrami anlayabilmek icin yapilan metaforik agiklamalari
iceren kaynak kavram ve bu agiklamalar sayesinde anlasilan hedef kavramdan olusmaktadir. Buna gore,
kaynak kavram hedef kavramin anlasilabilmesine olanak saglayan kavramdir. Ornegin, yasam bir
seyahattir cimlesine bakildiginda, yasam s6zcugu hedef kavram; seyahat s6zcigu ise kaynak kavramdir
(Kovecses, 2010).

Metaforik yapilar, bireyler tarafindan giinliik yasamda stirekli olarak kullanilmaktadir. Bireyler, aile ici
iliskilerde ve is diinyasinda karsilasilan olay ve distnceleri 6teki insanlara anlatmada ve hosa giden,
kabul géren durumlarin yanisira, negatif diisiinceleri ortaya ¢ikarmada metaforlardan yararlanirlar
(Zzanotto, Cameron ve Cavalcanti, 2008). Bunlarin otesinde metaforlar, degisik alanlardaki disiplinlerin
gelismesinde de 6nemli rol oynar (Cortazzi ve Jin, 1999).

Soyut dislince ve kavramlarin somutlastiriimasinda kullanilan metaforlar, son vyillarda egitim
alaninda gercgeklestirilen arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Metaforlar egitim alaninda en yaygin
bicimde 6gretmen (Alacapinar, 2011; Cerit, 2008; Celikten, 2006; Yildirim, Unal ve Celik, 2011), 6gretim
(Greves, 2005), 6grenme, 6grenci (Aydin ve Pehlivan, 2010; Saban, 2009), okul (Aydogdu, 2008; Saban,
2008), ilkogretim programi (Tasdemir ve Tasdemir, 2011) kavramlarina yonelik varsayimlari agiklama ve
ortaya gikarmada kullanilmaktadir. Bunun yanisira, bazi derslerin nasil algilandigina yonelik arastirmalara
da rastlanmaktadir (Aydin ve Eser-Unaldi, 2010; Giiven ve Giiven, 2009; Kilig ve Giiven, 2009; Yasar ve
Gurdogan Bayir, 2010). Bu arastirmalar incelendiginde, ilk6gretim 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine
iliskin algilarini ortaya koymayi amaclayan arastirma olarak yalnizca Kilic ve Giiven’in (2009) calismasi
bulunmakta, 6zellikle 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin algilarini ortaya koyan metafor
calismasina rastlaniimadigi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin, 8gretimini yapacaklari derse ydnelik algisi, o dersin programini basariyla
uygulamalarinda 6nemli bir degiskendir. Bu agidan birgok alanin 6gretimini yapmakla sorumlu olan sinif
O0gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine yonelik algilari;; o dersin uygulamalarini etkileyecektir.
Dolayisiyla sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin algilarini ortaya ¢ikarmada metaforlar
onemli isleve sahiptir. Cortazzi ve Jin (1999) metaforlarin 6gretme-6grenme siirecinde kullaniimasiyla,
o6grenenlerin 6grendikleri konuya, anahtar kavramlara iliskin farkindaliginin artacagini ve 6gretmenlerin
de kendi 6grenme deneyimlerini 6grencilerine yansitabilmelerine ve alanda uzmanlasmalarina olanak
saglayacagini belirtmistir. Bu nedenle gergeklestirilen bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat
Bilgisi dersine yonelik gorisleri, metaforlar yoluyla belirlenmeye galigiimistir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, Egitim Fakdltesi ilkdgretim Bolimi Sinif Ogretmenligi Programi
o6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin metaforik algilarini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
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1. Ogretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin sahip olduklari metaforlar nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin sahip olduklari metaforlarin olusturdugu kavramsal
kategoriler nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Betimsel nitelikte tasarlanan bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin
Urettikleri metaforlar, agik uglu anket yoluyla toplanmig ve Uretilen metaforlardan yola ¢ikilarak
kavramsal kategoriler olusturulmustur.

Katilimcailar

Nitel olarak desenlenen arastirmalarda katilimcilar, amagl 6rnekleme yéntemi ile belirlenmektedir
(Creswell, 2005). Arastrmada amagh ornekleme yodntemlerinden o&lgit 6rnekleme ydntemi
benimsenmistir. Olciit 6rneklemede &rneklem icin belirlenen &lgiitii karsilayan birimler (nesneler,
olaylar, vb.) drnekleme alinirlar (Blytkoéztirk, Kiig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Buna
gore katilimcilarin belirlenmesinde arastirmaya goniillii katiim ve Hayat Bilgisi Ogretimi dersini almis
olma bigiminde iki temel 6l¢ut dikkate alinmistir. Katilimcilarin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilarin Kisisel Ozellikleri.
Kisisel Ozellikler Sayl Yiizde
(N) (%)
Cinsiyet
Kiz 77 59.2
Erkek 53 40.8
Sinif
3. sinif 92 70.2
4. sinif 38 29.8
Odrenim Tiirii
Normal Ogretim 60 46.2
ikinci Ogretim 70 53.8
TOPLAM 130 100

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan agik uglu anket formu ile toplanmistir. Anket
formu iki bolimden olusmustur. Anket formunun ilk boliminde kisisel bilgilere yer verilmis, ikinci
bélimde ise sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin algilarini belirlemek amaciyla “Hayat
Bilgisi dersinin amaclari  dustndldiginde; Hayat  Bilgisi  dersini.......cccccceeveueenenene.. benzetirim;

CUNKU.ecveeeeeeieee e, climlesini tamamlamalari ve Hayat Bilgisi dersini tek bir kavram ile
iliskilendirerek bunun nedenini agiklamalari istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programi 3. ve 4. sinifta
d8renim goren ve ‘Hayat Bilgisi Ogretimi’ dersini alan 130 sinif 6gretmeni adayindan toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde, nitel arastirma yéntemlerinden icerik analizi kullamilmistir. igerik
analizinde amag, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek
ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek,
2011). Sinif 6gretmeni adaylarinin gelistirdikleri Hayat Bilgisi dersine iliskin metaforlarin analizi,
metaforlarin belirlenmesi, 6rnek metafor imgelerinin derlenmesi, kategori gelistirme ve glivenirlik
saglama siiregleriyle gergeklestirilmistir.

Metaforlarin belirlenmesi asamasinda 6ncelikle, 6gretmen adaylarindan toplanan anket formlari
ayrintili bigimde incelenmis ve Hayat Bilgisi dersine iliskin metaforun belirgin bir bicimde ifade edilmedigi
formlar ayiklanmistir. Bununla birlikte, bos birakilan formlar ile metafor olusturdugu halde, s6zkonusu
metafora iliskin mantikh bir gerekce sunmayan 6gretmen adaylarinin formlari da arastirma kapsami
disinda tutulmustur. Yapilan incelemeler sonucunda, 160 formdan 30’u s6zii edilen nedenlerden dolayi
elenerek, 130 form arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmada toplam 49 metafor tretilmistir. Uretilen
metaforlar, alfabetik siraya gore listelenmistir.

Ornek metafor imgelerinin derlenmesi asamasinda, sinif 6gretmeni adaylari tarafindan Uretilen her
metafor igin, o metaforu en iyi bicimde ifade eden metafor imgeleri secilmis ve her metafora iligkin
ornek imgeyi olusturan gecici bir liste yapilmistir. Kategori gelistirme asamasinda sinif 6gretmeni
adaylan tarafindan gelistirilen metaforlar “metaforun konusu”, “metaforun kaynagi” ve “metaforun
konusu ve kaynagi arasindaki iliski” goz 6ntinde bulundurularak kategorilere ayrilmistir. Bu kategorilerde
benzer oOzellikleri iceren metaforlara yer verilmistir. Arastirmada 49 metaforu iceren toplam 11
kavramsal kategori olusturulmustur. Son olarak giivenirligin saglanmasi asamasinda ise, nitel veri
analizinde gergeklestiren adimlar ayrintilariyla betimlenmistir. Ayrica, olusturulan kategoriler, bu
kategorilere iliskin metaforlar ve bununla ilgili metafor imgeleri, arastirmacilar disinda farkh bes uzmana
verilmistir. Uzmanlar, yapilan analizleri ve alintilari karsilastirmis, yeniden kategorilestirmistir. Daha
sonra, uzmanlar, goris ayrihg bulunan kategorilere iliskin bir araya gelmis ve goris birligine ulasilmistir.
Bunun sonucunda kategorilere son bicimi verilmistir.

Bulgular

Bu boliumde 6ncelikle sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin Urettikleri metaforlar
sunulmus; daha sonra olusturulan kavramsal kategorilere yer verilmistir. Kategoriler aciklanirken,
ogretmen adaylarindan alintilar yapilarak 6rnek metafor imgelerine yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylarinin Grettikleri metaforlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2'de goruldugi gibi, sinif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iligkin toplam 49 metafor
trettikleri belirlenmistir. Uretilen metaforlardan kimisi canli varliklarken, kimisi de cansiz varliklardir.
Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlardan yola cikilarak olusturulan kavramsal kategoriler Sekil
1’de verilmistir.

Sekil 1’de goraldugi gibi, 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin Urettikleri metaforlardan

” o«

yola c¢ikarak olusturulan kavramsal kategoriler “ihtiyag¢ karsilayan”, “vazgegilmez bir 6ge”, “birbiriyle
baglantili”, “yol gésterici”, “genis bir icerik”, “heyecan ve merak uyandiran”, “farkindahk kazandiran”,
“gercek yasam deneyimi”, “enerji kaynadi”, “sorun ¢éziici” ve “olumsuz etki” basliklar altinda ele

alinmustir. “ihtiyac karsilayan” kategorisine iliskin metaforlar Sekil 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hayat Bilgisi Dersine iliskin Urettikleri Metaforlar
No Metafor No Metafor No Metafor
1 Agag 18 ilkyardim cantasi 35 Egitsel oyun
2 Akciger 19 ingiliz anahtar 36 Ogretmen
3 Alet gantasi 20 isvigre cakisi 37 Pazar arabasi
4 Antibiyotik 21 Kasif 38 Roman
5 Ayna 22  Kilavuz 39 Sinema
6 Balik 23  Kumbara 40 Su
7 Balyoz 24 Labirent 41 Tamirhane
8 Canta 25 Lunapark 42  Ug boyutlu gézliik
9 Diinya 26 Malzeme deposu 43  Vitamin
10 Ekmek 27 Matruska 44 Yapboz
11 Ezogelin gorbasi 28 Koy pazari 45 Yasam dongisi
12  Fabrika 29 Minyatlr 46 Yasam kogu
13  Fener 30 Motor 47 Yol
14 Film 31 Oksijen 48 Yizme kollugu
15 Gokkusagi 32 Okyanus/Deniz 49  Zincir
16  Gokydzi 33 Otobiyografi
17 Gilnes 34 Otobis

Thtiyag

kargilayen

Vargegilmaz
b G

Birbiriyle
baglantil

Hayat
Bilgisi

Wal
gesterici

Enerji
kaynagi

Gercek
yasam
deneyimi

Farkindalk

Kazandran

Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Olusturulan Kategoriler.
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Koy pazar

Canta Pazar arabasi

Kiler Thtiyog Eumbara

karsilayan

Sekil 2. ihtiyag Karsilayan Kategorisi.

Sekil 2'de goruldugu gibi, “ihtiya¢ karsilayan” kategorisini kiler (f:3), ¢canta (f:6), kdy pazari, pazar
arabasi ve kumbara (f:5) metaforlari olusturmustur. Bu metafordan kiler metaforu 3, canta metaforu 6
ve kumbara metaforu 5 O6gretmen adayi tarafindan kullanilmis; diger metaforlar birer kez tekrar
edilmistir. Hayat Bilgisi dersini ¢antaya benzeten 6gretmen adaylarindan biri gorlisini “Hayat Bilgisi
canta gibidir. Giin iginde ihtiya¢ duydugumuz esyalarimiz ¢antamizdadir. Okulda 6grenmemiz gereken
bilgileri de Hayat Bilgisi dersi ile égreniriz” bicimde belirterek Hayat Bilgisi dersinin, ihtiya¢ duyulan
gerekli bilgilerden olustugunu vurgulamistir. Hayat bilgisi dersini kilere benzeten bir 6gretmen adayinin
gorisi ise “Kilerde bize lazim olan seyler vardir. ihtiyag duydudumuzda cikanip kullaniriz. {...). Hayat
Bilgisi dersinde égrendiklerimizi de gercek hayatta ihtiyag duydugumuzda kullaniriz. Bu bakimdan Hayat
Bilgisi dersi evdeki kilere benzer” bigimindedir.

Ogretmen adaylarinin gorisleri baglaminda olusturulan “vazgecilmez bir 6Ge” kategorisi Sekil 3’te
gosterilmistir.

Oksijen

Ekmelk Motor

Vazgegilmez

Akcifer bir &ge

Sekil 3. Vazgecilmez Bir Oge Kategorisi.

Sekil 3'te goruldugu gibi, “vazgecilmez bir ége” kategorisini akciger (f:4), ekmek (f:2), oksijen (f:4),
motor ve su (f:3) metaforlari olusturmustur. Bu metafordan akciger metaforu 4, ekmek metaforu 2,
oksijen metaforu 4 ve su metaforu 3 6gretmen adayi tarafindan kullaniimistir. Hayat Bilgisi dersine iliskin
ekmek metaforunu olusturan 6gretmen adaylarindan biri gorlisini “Ekmek yemezsek doymayiz,
sofradan ag¢ kalkariz. Sofrada ekmek ne kadar gerekliyse ilkégretimde Hayat Bilgisi dersi o kadar
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gereklidir” biciminde belirterek, Hayat Bilgisi dersinin gereklili§ine vurgu yapmistir. Yine, 6gretmen
adaylarindan birinin gérisi “Motor arabanin temelini olusturan en 6nemli bilesendir. Hayat Bilgisi dersi
de ilkégretimin temelini olusturur. Bu bakimdan motora benzer” bicimindedir. Ogretmen adaylarinin
gorisleri baglaminda olusturulan “birbiriyle baglantili” kategorisi Sekil 4'te gosterilmistir.

Matrugka Zincir

Agag
Birbiriyle

baglantili

Sekil 4. Birbiriyle Baglantili Kategorisi.

Sekil 4’te goruldugi gibi “birbiriyle baglantili” kategorisi adac¢ (f:4), matruska, zincir (f:3) ve yapboz
metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlardan aga¢ metaforu 4, zincir metaforu 36gretmen adayi
tarafindan kullanilmis; diger metaforlar birer kez tekrar edilmistir. Hayat Bilgisi dersini zincire benzeten
o6gretmen adayl “Hayat Bilgisi dersinin konulari, bir zincir gibi birbiriyle baglantili ve i¢ icedir {(...).”
biciminde goris belirterek Hayat Bilgisi dersinin temalari, konulari ve Uniteleri arasindaki iliskiye dikkat
cekmistir. Bu ders ile matruska metaforunu iliskilendiren bir 6gretmen adayi ise “Hayat Bilgisi dersi
matruskaya benzer. Clinkii ayni matruska gibi iinite bashklari ve konular birbiriyle baglantili ve i igedir.
Her bir (inite birbirini kapsar ve liniteler birbiriyle i¢ icedir” biciminde goris bildirerek Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programinin igerigine vurgu yapmistir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine dayali olarak olusturulan “yol gésterici” kategorisi Sekil 5'te

gosterilmistir.
Yol ] [ Fener

Yasam
kocu

Kilavuz Yol giésterici Ayna

Sekil 5. Yol Gosterici Kategorisi.
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Sekil 5’te goruldugi gibi “yol gosterici” kategorisi kilavuz (f:3), 6gretmen (f:5), yasam kogu, yol, fener
(f:6), otobiis, giines ve ayna (f:5) metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlardan kilavuz metaforu 3,
o6gretmen metaforu 5, fener metaforu 6 ve ayna metaforu 5 6gretmen adayi tarafindan kullanilmis; diger
metaforlar birer kez tekrar edilmistir. Hayat Bilgisi dersini yasam koguna benzeten sinif 6gretmeni aday
“Bu ders yasam kogunun bireye rehberlik etmesi gibi hayatimizi nasil siirdiirecegimizi, nasil bir insan,
toplumda nasil bir kisi olacagimizi, kendimizi tanimamizi, empati kurabilmemizi, yasami anlamli ve
kaliteli kilmamizi égretir” biciminde goris belirtirken; bu dersi kilavuzla iliskilendiren baska bir 6gretmen
adayi ise “Hayat Bilgisi dersi kilavuz gibi nasil yasamamiz gerektigini, gevremize nasil uyum saglamamiz
gerektigini ve insanlarla nasil iletisim kurabilecegimizi égretir, gésterir” bigiminde gorls bildirmistir.
Ogretmen adaylarinin goriislerine dayali olarak olusturulan “genis bir icerik” kategorisi Sekil 6'da

gosterilmistir.
m
n M

Gokkugod . Ezogehin gorban

Sekil 6. Genis Bir icerik Kategorisi.

Sekil 6’da gorildugu gibi “genis bir icerik” kategorisi gékkusadi, diinya (f:6), gokylizi, yasam déngiisii
ve ezogelin ¢orbasi metaforlarindan olugsmaktadir. Bu metaforlardan diinya metaforu 6 6gretmen adayi
tarafindan kullanilmis; digerleri birer kez tekrar edilmistir.

Hayat Bilgisi dersini gokkusagi ile iliskilendiren 6gretmen aday1 “Gékkusagindaki renklerin cesitliligi
gibi Hayat Bilgisi dersinde de cesitli konular vardir. Bu ders hayatin her y6niinii anlatan hayatin igcindeki
farkl farkli olaylari konu edindigi igin tipki gbkkusagina benzer” bigiminde goris bildirmistir. Bir baska
ogretmen adayi ise “Ezogelin ¢orbasi fakir bir kizin evde olan farkli malzemeleri suya koyup
kaynatmasiyla ortaya ¢ikmis doyurucu ve lezzetli bir ¢orbadir. iginde her seyden vardir. Hayat Bilgisi
dersinde bircok farkli konu vardir” bigiminde goris belirterek Hayat Bilgisi dersini ezogelin gorbasiyla
iliskilendirmis ve bu dersin igeriginin cesitliligine vurgu yapmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerine
dayali olarak olusturulan “heyecan ve merak uyandiran” kategorisi Sekil 7’de gosterilmistir.

Olkyanus

Lunapark Egitsel oyun

Heyecan ve
merak
uyandiran

Sekil 7. Heyecan ve Merak Uyandiran Kategorisi.
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Sekil 7'de goruldugi gibi “heyecan ve merak uyandiran” kategorisi lunapark, okyanus ve egitsel oyun
metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlar 6gretmen adaylari tarafindan birer kez kullaniimigtir. Hayat
Bilgisi dersini lunaparka benzeten 6gretmen adayi, gorlsini “Lunaparka giden g¢ocuk nasil mutlu
oluyorsa, Hayat Bilgisi dersi de égrenciye mutluluk verir. Onu heyecanlandirir, meraklandirir” bigiminde
actklamistir. Hayat Bilgisi dersini okyanusa benzeten 6gretmen adayi ise “(...) insan denize girdiginde
nasil farkli bir boyuta girerse, farkli bir alemle karsilasirsa Hayat Bilgisi dersi de 6yledir. Her bir konu farkli
bir aleme gétiiriir 6grenciyi. Yeni yeni deniz canhlariyla tanisir gibi yeni konular 6grenirsin. Hayat
Bilgisinin konulari ayni denizde yasayan canllar gibi ilgi ve merak uyandirir 6grencide” bigiminde gorus
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin goérislerine dayali olarak olusturulan “farkindalik kazandiran”
kategorisi Sekil 8'de gosterilmistir.

Otobiyografi Kasif

Farkindahk

kazandiran

Sekil 8. Farkindalik Kazandiran Kategorisi.

Sekil 8'de gorildugl gibi “farkindalik kazandiran” kategorisi otobiyografi ve kdsif (f:3)
metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlardan kasif metaforu 3 06gretmen aday tarafindan
kullanilmis; diger metafor bir kez tekrar edilmistir. Hayat Bilgisi dersini otobiyografiye benzeten
ogretmen adayr “Hayat Bilgisi dersi otobiyografi yazmak gibi kisinin kendi hayatini anlamasina,
kesfetmesine, anlatmasina olanak saglar. Kendi hayati hakkinda farkindalik kazanir” bigiminde goris
bildirirken; bu dersi kasife benzeten 6gretmen adayl “Bu ders sayesinde ayni bir kasif gibi hayati,
kendimizi ve ¢evremizi ddreniriz. Bu ders etrafimizi kesfetmemize yardimci olur” bigiminde goris
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin gorislerine dayali olarak olusturulan “gercek yasam deneyimi”
kategorisi Sekil 9'da gosterilmistir.

m m

Gergek

Uz boyutlu

Film yasam gozliik

deneyimi

Sekil 9. Gercek Yasam Deneyimi Kategorisi.

Sekil 9'da goruldigu gibi “gercek yasam deneyimi” kategorisi film (f:2), minyatiir, roman (f:4), sinema
(f:4) ve ¢ boyutlu gézliik metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlardan film metaforu 2, roman
metaforu 4, sinema metaforu 4 6gretmen adayi tarafindan kullanilimis; diger metaforlar birer kez tekrar
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edilmistir. Hayat Bilgisi dersini ¢ boyutlu gozliik ile iliskilendiren 6gretmen adayi, gortsinl “Cocuklar
hayati Hayat Bilgisi dersi ile gercek boyutlariyla diisiiniip, hayal ederek dgrenirler. Hayat Bilgisi dersinde
kendilerinin hayatin bir pargasi oldugunu ve hayati sadece karsidan izlemeyip her an o anlardan birinde
gibi hissederler. Ayni 3 boyutlu gézliik taktigimizda sanki filmin icindeymis gibi hissetmemiz gibi”
biciminde belirtmistir. Bu dersi minyatiire benzeten 6gretmen adayi ise “Hayat Bilgisi dersi gercek
yasamin minyatiirii gibi bireyi yasama hazirlar. Bu ders konusunu gergek yasamdan alir” bigiminde goris
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri baglaminda olusturulan “enerji kaynadi” kategorisi Sekil
10’da gosterilmistir.

Balik

Antibivotik Vitamin

Sekil 10. Enerji Kaynadi Kategorisi.

Sekil 10’da gorildugu gibi “enerji kaynagi” kategorisi antibiyotik (f:5), balik, ve vitamin (f:5)
metaforlarindan olugsmaktadir. Bu metaforlardan antibiyotik metaforu 5, vitamin metaforu 5 6gretmen
adayi tarafindan kullanilmig; diger metaforlar birer kez tekrar edilmistir. Hayat Bilgisi dersini baliga
benzeten 6gretmen adayl “Balikta zekay! giiclendiren protein ve vitaminler bulunmakta, Hayat Bilgisi
dersinde de iyi bir égrenci olmamizi saglayan bilgi ve beceriler kazanilmaktadir” biciminde goris
bildirmistir. Yine, bu dersi vitamin ile iliskilendiren baska bir 6gretmen adayinin gorisi ise, “Hayat bilgisi
dersi ayni vitamin gibi 6grencinin hayata iliskin yanls bildiklerini diizeltir, onarir. Onu dogru ve gergek
bilgilerle donatir” bicimindedir. Ogretmen adaylarinin gériislerine dayali olarak olusturulan “sorun
¢06ziicii” kategorisi Sekil 11’'de gosterilmistir.

Tarmirhane

Alet
cantasi

Yuzme
kolludgu

Isvigre

cakis Balyoz

Ingiliz Ilkyardim

anahtar

cantasi

Sekil 11. Sorun Céziicli Kategorisi.

Sekil 11’de gorildigi gibi “sorun ¢éziicii” kategorisi ingiliz anahtari (f:5), Isvicre cakisi (f:3), alet
cantasi (f:5), tamirhane (f:4), yiizme kollugu, balyoz ve ilkyardim ¢antasi (f:6) metaforlarindan
olusmaktadir. Bu metaforlardan ingiliz anahtari metaforu 5, isvigre ¢akisi metafor 3, alet ¢cantasi metafor
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5, tamirhane metafor 4, ilkyardim ¢antasi metaforu 6 6gretmen adayi tarafindan kullaniimis; diger
metaforlar bir kez tekrar edilmistir. Hayat Bilgisi dersi ile ingiliz anahtari arasinda bag kuran 6gretmen
adayi “Ingiliz anahtarinin her vidayi acabilmesi gibi Hayat Bilgisi dersi de her soruna karsi ¢6ziim énerileri
iretmemizi sadlayan beceriler kazandirir” biciminde goériis belirtmistir. Hayat Bilgisi dersini isvicre
cakisina benzeten &gretmen adayi ise gorisini “Isimize yarayan, hayatimizi kolaylastiran bircok arag
isvicre cakisinda toplanmistir (...). Hayat Bilgisi dersi de isvicre cakisi gibi giinliik hayatla bas
edebilmemizi saglayan cok yénlii bir derstir” biciminde dile getirmistir. Ogretmen adaylarinin gérislerine
dayali olarak olusturulan “olumsuz etki” kategorisi Sekil 12’de gosterilmistir.

Labirent Fabrika

Sekil 12. Olumsuz Etki Kategorisi.

Sekil 12’de gorildugu gibi “olumsuz etki” kategorisi labirent (f:4) ve fabrika metaforlarindan
olusmaktadir. Bu metaforlardan labirent metaforu 4 6gretmen aday! tarafindan kullanilmis; diger
metafor bir kez tekrar edilmistir. Hayat Bilgisi dersini labirente benzeten 6gretmen adayi “Hayat bilgisi
dersi labirent gibidir. Gériiniiste isin icinden ¢ikilacak bir derse benzer fakat zaman gegtikge ¢ikisi bulmak
zorlasir” biciminde goris bildirirken; bu dersi fabrikaya benzeten bir baska 6gretmen adayi “Hayat Bilgisi
dersinin amaci tek tip insan yetistirmektir. Fabrikada da tek tip nesneler (retilmektedir. Bu ikisinin amaci
da aynidir. Bu ylizden Hayat Bilgisi dersi, fabrikayr animsatir bana” biciminde gorisini dile getirmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitim Fakltesi ilkégretim Bolimu Sinif Ogretmenligi Programi d6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi
dersine iliskin algilarini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada toplam 49 metafor Uretildigi gérilmustar.
Ogretmen adaylarinin irettikleri bu metaforlarla Hayat Bilgisi dersinin degisik yonlerine vurgu yaptiklari,
bu konudaki goruglerinin genellikle olumlu oldugu ancak olumsuz kimi gorugslerin de ortaya ¢iktig
sonucuna ulagiimistir.

Arastirma bulgularina gére Hayat Bilgisi dersine iliskin ihtiya¢ karsilayan, vazgecilmez bir 6ge,
birbiriyle baglantili, yol gosterici, genis bir icerik, heyecan ve merak uyandiran, farkindalik kazandiran,
gercek yasam deneyimi, enerji kaynagi, sorun ¢oOzlici ve olumsuz etki kavramsal kategorileri
olusturulmustur.

Ogretmen adaylari ihtiya¢ karsilayan kategorisinde iirettikleri metaforlarla, Hayat Bilgisi dersinin
ilkogretimde gerekli ve ihtiyac duyulan bir ders olmasina dikkat cektikleri; vazgecilmez bir 6ge
kategorisinde Urettikleri metaforlarla Hayat Bilgisi dersinin kimi bilgi ve becerileri kazanma ve
donanimlari edinmede olmazsa olmaz nitelikte bir ders oldugunu ortaya koyduklari belirlenmistir.
Birbiriyle baglantili kategorisinde Urettikleri metaforlarla, program igerigi hazirlanirken sarmallik ilkesinin
gdz onlnde bulunduruldugu vurguladiklari, yol gosterici kategorisinde Urettikleri metaforlarla Hayat
Bilgisi dersinin yénlendirici 6zelligine vurgu yaptiklari sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin genis
bir igerik kategorisinde Hayat Bilgisi dersinin kapsaminin genis oldugunu, gerekli ve gesitli bilgilerden
olustugunu ifade ettikleri ortaya cikarken; heyecan ve merak uyandiran kategorisinde bu dersin ve
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dersteki etkinliklerin 6grencilerin ilgilisi ¢ekici, merak uyandirici nitelikte tasarlandiklarini belirttikleri
gorulmustir. Yine, 6gretmen adaylari farkindalik kazandiran kategorisinde Urettikleri metaforlarla, Hayat
Bilgisi dersinin kisinin kendisini, 6grenme Ozelliklerini ve 6grenme siirecini daha iyi tanimasina olanak
sagladigini belirtirken; gercek yasam deneyimi kategorisinde Urettikleri metaforlarla Hayat Bilgisi
dersinin giincel yasamla iliskili oldugunu vurguladiklar belirlenmistir. Enerji kaynagi kategorisine iliskin
iretilen metaforlar, 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersini enerjik, zinde olmayla iliskilendirdiklerinin
bir gdstergesidir. Ogretmen adaylarinin sorun ¢dziicii kategorisinde irettikleri metaforlar, Hayat Bilgisi
dersini sorun ¢dzme becerilerinin kazandirilmasina yonelik bilgi, beceri ve donanimlarin kazandirildigi bir
ders olarak gordiklerinin kaniti iken; olumsuz etki kategorisinde dersin igeriginin karmasik bir yapida
olduguna dikkat cektikleri gortilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglari destekleyen bazi arastirma bulgularina rastlaniimistir. Bunlardan
ilki Kilic ve Giiven (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmadir. ilkégretim dgrencilerinin Hayat Bilgisi
dersine iliskin GUrettikleri metaforlari ortaya koymayi amagclayan arastirmada, tretilen metaforlardan yola
cikilarak 151k, 6gretmen, bilgi, aile, gii¢ veren, davranislar, iletisim araci, bitki, cevre, hayatla iliskili ve ana
madde olmak Uzere toplam 11 kavramsal kategori olusturulmustur. Bunlardan “bilgi”, “glic veren”,
“hayatla iliskili” ve “ana madde” kategorileri, bu arastirma kapsaminda olusturulan “ihtiya¢ karsilayan”,
“enerji kaynagl”, “gercek yasam deneyimi” ve “vazgecilmez bir 6ge” kategorileriyle benzerlik
gostermektedir. Yine, Gilven ve Glven (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, kimi ilkogretim
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumsuz distncelere sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Bu
sonug, arastirmada Hayat Bilgisi dersine iliskin Uretilen metaforlara dayal olarak olusturan “olumsuz
etki” kategorisiyle benzerlik godstermektedir. Arastirma kapsaminda olusturulan “gercek yasam
deneyimi” ve “vazgegilmez bir dge” kategorileri, Aydin ve Eser-Unald’nin (2010) Cografya dersine
yonelik Gretilen metaforlari ortaya koymayl amaglayan arastirmasindaki “yasamin ifadesi olarak
Cografya” ve “6nemin ifadesi olarak Cografya” kategorileriyle benzerlik gostermektedir. Ayrica, Yasar ve
Gurdogan Bayir (2010) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler dersine iliskin olusturulan “farkli
konularin birlesimi olarak Sosyal Bilgiler” kategorisi, bu arastirmada olusturulan “genis bir icerik”
kategorisiyle benzerlik gostermektedir. Her iki calismada da farkli konularin ele alindigini anlatan diinya
metaforunun ortak oldugu gorilmastir.

Hayat Bilgisi dersi, en genel anlamiyla, 6grenciyi yasama hazirlar. Ogrencinin sosyal yasamda kendini
ifade edebilmesine olanak saglayacak kimi bilgi, beceri ve tutumlar edinmesini amagclar. Bu agidan
bakildiginda arastirmada elde edilen bulgularin Hayat Bilgisi dersinin amaclariyla értiistigi soéylenebilir.
Ogretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersini &nemli ve gerekli oldugunu belirtmeleri, giincel yasamla
iliskili, ilgi cekici ve yasama hazirlamada yonlendirici bir ders olarak gérmeleri, bu dersin ne kadar 6nemli
bir ders oldugunun da kaniti olarak gorilebilir. Bu noktada arastirma bulgularinin, Hayat Bilgisi dersinin
dnemine dikkat cekecegi disiinilmektedir. Ogretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersine iliskin algilari, bu
dersin 6gretiminin iyilestiriimesine yénelik de ipuglari icermektedir. Ogretmen adaylarinin bu dersi sorun
¢Ozicl, hem icerik hem de o6teki dersler agisindan birbirileriyle baglantili ve yasama hazirlamada
yonlendirici bir ders olarak gérmeleri, meslege basladiklarinda sinif i¢i uygulamalarina da yansiyacaktir.
Bu dersin 6neminin ve kazandirdiklarinin farkinda olan bir 6gretmen de etkili 06gretimin
gerceklestirilmesine olanak saglayacaktir. Arastirma bulgularina bakildiginda 6gretmen adaylarinin Hayat
Bilgisi dersini farkindalik kazanma ile iliskilendirdikleri gérilmektedir. Kendi yasami ve 6grenme siirecine
iliskin farkindalik kazanan, baska bir deyisle, kendi 6grenme sorumlulugunun farkinda olan bireyler
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda yetistirilmesi hedeflenen birey 6zelliklerini yansitir. TUm bunlarin
yani sira, arastirma sonuglarina gore Hayat Bilgisi dersine iliskin olumsuz algiya sahip 6gretmen
adaylarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda olumsuz disiincelerin nedenlerini ortaya g¢ikarmayi
amaclayan arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgular baglaminda su 6neriler getirilebilir:
* Hayat Bilgisi dersine yonelik algilar degisik yontemlerle de belirlenebilir. Bu arastirmalar, Hayat
Bilgisi dersinin 6nemine dikkat ¢cekecektir.
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e Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde &grenci gereksinimlerini belirlemede metaforlari
kullanmalari etkili olabilir. Buna iliskin 6gretmenlere rehberlik edilebilir.

e Sinif 6gretmeni adaylarinin, Hayat Bilgisi dersine iliskin olumsuz algilarinin nedenleri arastirilabilir
ve bu olumsuzlugu gidermek icin dnlemler alinabilir.

e Sinif 68retmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersi disinda diger derslere iliskin sahip olduklar
metaforlar belirlenebilir.
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