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COCUKLAR ICIiN FELSEFE'NIN (P4C) DEMOKRASININ
GUCLENDIRILMESINDEKI ROLU

Fikret YILMAZ*

OZET

Bu akademik inceleme, Cocuklar igin Felsefe (P4C) pedagojik yaklasiminin, egitim ve dgretim
stireclerindeki merkezi roliinii ve demokratik degerlerin gelisimine sundugu katkilar1 detayli bir
sekilde inceler. P4C'nin esas hedefi, 6grencilere diisiinme, degerlendirme ve elestiri becerilerini
kazandirmak olup, bu becerilerin nasil ve ne olgiide gelistirildigi ve bu gelisimin nasil
degerlendirilecegi iizerine daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Bireysel gelisim
konusunda P4C'nin olumlu etkileri, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirme ve elestirel
diisinme yeteneklerini kazandirma noktasinda belirgindir. Bu yeteneklerin kazandirilmas,
ogrencilerin sorunlar1 ¢ézme, bilgiyi analiz etme ve karar verme siireclerinde daha yetkin hale
gelmelerine imkan saglar. Bununla birlikte, P4C'nin demokratik toplumlarin giiclendirilmesi ve
olusumu tizerindeki rolii, daha genis bir baglamda ele alinmistir. P4C, farkli bakis agilarina saygi
gosterme ve adil karar verme yetenegi kazandirarak, daha adil ve hosgortilii bir toplum olusturmay1
hedefler. Ancak bu potansiyel etkilerin tam olarak gergeklestirilebilmesi igin, egitimcilerin P4C
yaklasiminin teorik ve uygulamali yonlerini anlamalar1 ve bu yaklasimi etkin bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in gereken bilgi ve becerilere sahip olmalari nemlidir. Bu durum, egitimcilerin
P4C'yi etkin bir sekilde uygulamalarina yardimci olacak egitim ve destek programlarina ihtiyag
oldugunu belirtir. Sonug itibariyle, P4C yaklasimi, diisiinme, degerlendirme ve elestiri becerilerinin
gelistirilmesinde Onemli bir ara¢ olarak kabul edilirken, bu yaklagimin etkin bir sekilde
uygulanabilmesi ve etkilerinin 0lgiilebilmesi ig¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica, egitimcilerin P4C'yi etkin bir sekilde uygulamalarini saglamak igin, bu
yaklasimin teorik ve uygulamali yonlerine dair bilgi ve becerilere sahip olmalari gerektigi
belirtilmektedir.
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PHILOSOPHY FOR CHILDREN'S (P4C) ROLE IN STRENGTHENING
DEMOCRACY

Abstract

Within this academic review lies an exploration into the central role that Philosophy for
Children (P4C) plays within educational environments while simultaneously examining its
contributions towards shaping and developing democratic values. The core goal of utilizing P4C lies
in cultivating students with invaluable abilities related to critical thinking, evaluation processes and
providing them with necessary criticism skills; However, further research remains essential so as to
truly comprehend how robustly these proficiencies develop within students, alongside understanding
how far-reaching their assessment can be effectively carried out. Upon analyzing individual growth
from this viewpoint; tangible positive influence is visible through an improved set of thinking
abilities ultimately leading towards cementing one’s ability when it comes down to making sound
decisions along with addressing intricate problems or even dealing with information analysis.
Further examination of P4C's broader impact leads to highlighting it’s a major role in fostering and
constructing democratic societies. By nurturing respect towards contrasting perspectives and
subsequently making way for fair decision-making; P4C sets its siyaht1 upon orchestrating a more
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just and accepting society overall. Yet, it remains of utmost importance that educators involved in
implementing P4C fully grasp both the theoretical alongside practical aspects alike. This particular
observation warrants the necessity behind programs facilitating educational support within this
matter; allowing educators to take the necessary steps required in effectively implementing P4C
within their respective environments. All in all, while P4C is widely recognized as being an
instrumental asset when it comes to sharpening critical thinking skills; it is imperative that further
research be conducted regarding obtaining successful implementation workflow as well as
establishing measurable results - all the while emphasizing the crucial correlation between educators
having a profound understanding, coupled with operational skills pertaining both the theoretical
basis and practicalities revolving around P4C.

Keywords: P4C, Democracy, Philosophy, Children, Critical Thinking.
Giris

Insanin &zgiir iradesi ve diisiinme yetisi, tarih boyunca bireysel varolusun temel
taglan olarak kabul edilmistir. Ancak bu yetilerin dogustan geldigi diisiincesi, bireylerin
demokratik degerleri ve elestirel diisiinme becerilerini kendiliginden gelistirecegi anlamina
gelmez. Demokratik bir toplumun siirdiiriilebilirligi, yalmzca hak ve oOzgiirliikklerin
varligiyla degil; ayn1 zamanda bu degerleri i¢sellestirmis, sorgulayan ve bilingli yurttaslarin
yetismesiyle miimkiindiir. Bu noktada, bireylerin elestirel diistinme becerilerini kazanmasi,
toplumsal yapmin demokratik ilkelere dayanarak gelismesi acisindan hayati bir rol
oynamaktadir.

Elestirel diistinme, bireyin yalmzca bilgi edinmesini degil; bu bilgiyi
degerlendirmesini, sorgulamasimi ve yeniden yapilandirmasini da igerir. Giindogdu'ya
(2009) gore, elestirel diistinme bireyin mantiksal akil yiiriitme becerilerinin yani sira, duyu
verileri ve deneyimler araciligiyla anlam olusturma kapasitesini de kapsar. Bu baglamda,
elestirel diisiinme soyut bir zihinsel etkinlikten ibaret olmayip, bireyin kendi diislince
yapilarin1 derinlemesine analiz edebilmesine olanak tanir. Nitekim Giindogdu, elestirel
diistinmenin egitilebilir ve oOgretilebilir oldugunu vurgularken, bu becerinin egitim
sistemlerinin temel hedeflerinden biri haline gelmesi gerektigini belirtir (2009, ss. 57-74).

Ancak bu hedefe ulagmak, yalmzca miifredat diizenlemeleriyle degil,
ogretmenlerin pedagojik yaklagimlariyla da dogrudan iligkilidir. Giindogdu (2009),
Ogretmenlerin elestirel diisinmeyi etkili bir bicimde &gretebilmesi i¢in bu becerinin
dogasmi iyi kavramig olmalar1 gerektigini ifade eder. Zira elestirel diisiinme, yalnizca
belirli bir zeka diizeyine sahip bireyler tarafindan gelistirilebilecek elitist bir yetenek degil;
uygun 6gretim yontemleriyle tim bireylerde gelistirilebilecek sistematik bir siirectir. Bu
noktada egitim, bireylere yalnizca hazir bilgiyi aktaran degil, bilgiyi sorgulama, analiz etme
ve yeniden yapilandirma imkani sunan bir siire¢ olarak yeniden tanimlanmalidir.

Antik Yunan diiglintirii Sokrates’in diyalog ve sorgulama temelli Ogretim
yaklagimi, bu anlayigin tarihsel temelini olusturur. Sokrates’e gore bilgi, bireyin kendi
cabasiyla, siirekli sorgulama yoluyla kesfettigi dinamik bir yapidadir. Bu anlayis,
giiniimiizde 6zellikle Cocuklar igin Felsefe (Philosophy for Children — P4C) yaklagimiyla
yeniden hayat bulmustur. P4C, bireylerin diigiinsel becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda
demokratik degerlere dayali bir yasam bi¢iminin erken yaslardan itibaren benimsenmesini
saglar. Lipman (1988a) tarafindan gelistirilen bu yaklasim, ¢ocuklara diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilecekleri, farkli goriislere saygi gosterebilecekleri ve c¢atigmalari
bariscil yollarla ¢ozebilecekleri bir 6grenme ortami sunar.

Bu calisma, P4C yaklasimmin demokratik degerlerin icsellestirilmesinde ve

elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda nasil bir rol oynadigini incelemeyi
amaglamaktadir. FElestirel diisiinmenin bireysel gelisimi desteklemesinin Gtesinde,
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demokratik toplumlarin saglikli isleyisi agisindan da vazgecilmez oldugu agiktir (Freire,
2005, 46-57). Bu nedenle hem bireysel egitim siireglerinde hem de egitim politikalarinda
elestirel diistinmenin merkezi bir unsur haline getirilmesi gerekmektedir. Giindogdu nun
da altim c¢izdigi gibi, bu siirecte 0gretmen egitimi ve pedagojik donanmim kritik bir
belirleyicidir. P4C, bu hedef dogrultusunda etkili bir yontem olarak 6ne c¢ikmakta;
bireylerde yalnizca diisiinsel farkindalik yaratmakla kalmayip, demokratik biling insasina
da katk1 sunmaktadir.

Cocuklar icin Felsefe (P4C) Yaklasim

Felsefe, tarih boyunca karmasik biligsel becerilerle —agiklama, inceleme, gézden
gecirme, ayirt etme, degerlendirme ve elestiri gibi— siki bir iligki iginde olmustur. Bunun
yani sira, felsefi diislinme siireci yalnizca biligsel becerilerden ibaret degildir; ayn1 zamanda
bireyde merak, agik fikirlilik, titizlik ve elestiriye agiklik gibi entelektiiel egilimleri de
gelistiren bir disiplindir. Bu disiplin, yalnizca belirli bilgilerin edinilmesini degil, aym
zamanda diislinsel derinlik kazandirmayi ve bireyin diinyay1r daha elestirel bir gozle
degerlendirmesini hedefleyen bir siire¢ olarak tanimlanir.

Scruton (2019, s. 17), felsefenin kelime anlam itibariyla bilgelige duyulan sevgi
oldugunu vurgulamakta ve felsefeye iki farkli yontemle yaklasilabilecegini ifade
etmektedir: Bunlardan ilki, felsefi diisiinceyi bizzat uygulayarak, yani felsefe yaparak
anlamak; ikincisi ise, tarih boyunca felsefi diigiincenin nasil gelistigini inceleyerek bu alana
asinalik kazanmaktir. Ote yandan insan, dogas1 geregi sorgulayan ve merak eden bir
varliktir. Olaylari, olgular1 veya kavramlar1 anlamaya yonelik duydugu igsel istek, onun en
temel biligsel egilimlerinden biridir. Insan, karsilastigi olaganiistii ya da alisiimadik
durumlarin nedenlerini arastirir ve bu sorgulama siireci onun diisiinsel gelisiminin temelini
olusturur. Cilinkii insan, dogas1 geregi her zaman bilmek ve anlamak ister. Bu istek, yalnizca
teorik bilgiyle sinirlt degildir; insan, bir davranisin gerekgesini, bir soziin anlamini ya da
varolusun temel nedenlerini anlamaya yonelik derin bir arayis i¢indedir.

Insan, bir eylemin nedenlerini anlamaya ¢alistiginda diisiinme siireci baslar ve bu
stire¢, insanlik i¢in evrensel bir ozelliktir. Nitekim bir insan bir eylemi goézlemleyip
nedenlerini ¢ikarabiliyor, sonuglarini test edip genellestirebiliyorsa, bu siire¢ onu bilimsel
bilgiye yonlendirir. Ancak, eger sorulan "Neden?" sorusu bir eylemin ya da sdylemin
amacini anlamaya yonelikse, burada devreye gerekgeler girer. Bilimsel bilgiler gozlem,
deney ve test siireglerinden gecerek genellenebilirken, gerekgeler bu tiir yontemlere tabi
degildir. Aksine, gerekgeler tartigilabilir, kabul edilebilir ya da reddedilebilir. Dahasi, bir
gerekceye karsit bir goriis sunulabilir, gerekce sahibi elestirilebilir veya desteklenebilir. Bu
acidan bakildiginda, eylemler bazen agiklanirken, bazen gerekgelendirilir (Sahin, 2023, s.
369). Agiklamalar dogruluk veya yanlislik temelinde degerlendirilirken, gerekgeler iyi ya
da kotii olarak nitelendirilir (Scruton, 2019, ss. 25-26).

Tam da bu noktada, felsefenin ¢ocuklarla nasil iliskilendirilebilecegi sorusu ortaya
cikmaktadir. "Cocuk felsefesi" kavrami, felsefi literatiire ilk kez Karl Jaspers tarafindan
kazandirilmis ve ¢ocuklarin da felsefi sorgulama yapabilecegi fikrinden hareketle, "¢ocuk"
ve "felsefe" kelimelerinin birlesiminden tiiretilmistir. Bu yaklasgima gore, cocuklarin
diisiinme yetileri gelistikce felsefi sorular sormasi ve diinyay1 sorgulamasi kagimilmazdir.
Nitekim, cocuklarla felsefi diyalogun miimkiin oldugunu savunanlar, bu ydntemi
"Cocuklarla Felsefe- PwC" (Philosophy with Children) olarak adlandirmistir (Mutlu,
2010). Ote yandan, Matthew Lipman, cocuklara felsefi diisiinme becerilerini kazandirmayi
amaglayan daha sistematik bir egitim modeli sunarak bu uygulamay:r "Cocuklar Igin
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Felsefe- P4C" (Philosophy for Children) olarak isimlendirmistir. Bdylece, ¢ocuklarin
elestirel diigiinme yetilerini gelistirmek ve onlara rasyonel muhakeme becerileri
kazandirmak amaciyla P4AC yontemi gelistirilmis ve egitim sistemlerinde 6nemli bir yer
edinmeye baglamisgtir.

P4C terimi, aslinda 1970’lerde Matthew Lipman ve Ann Margaret Sharp tarafindan
gelistirilen ve diigiinme egitimi odakli bir miifredat: ifade eden bir kavramdir. Bu program,
"Diisiinmeyi Ogrenme" ilkesini temel alarak, cocuklarin soru sorma, sorgulama ve diyalog
yoluyla tartigma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Nitekim, P4C uygulamalarinda,
cocuklardan Oncelikle tartigmaya agik sorular olusturmalari beklenir. Boylece, bu siirecin
aktif bir parcas1 olan ¢ocuklar, yalnizca daha iyi diisiinmeyi degil, ayn1 zamanda daha etkili
ve anlamli sorular sormay1 da 6grenirler (Tag, 2017).

P4C’nin kurumsal temelleri, 1972 yilinda Matthew Lipman ve Ann Margaret
Sharp’in liderliginde Montclair State College (giiniimiizde Montclair State University)
biinyesinde kurulan Cocuklar I¢in Felsefe Gelistirme Enstitiisii (Institute for the
Advancement of Philosophy for Children- IAPC) ile atilmistir. Bu enstitii, okul ¢ag
cocuklarinin yaslarina uygun felsefi sorularla diisiinme becerilerini gelistirmelerini
saglamak amaciyla tasarlanmis ve bu dogrultuda cesitli kitaplar, romanlar ve egitim
kilavuzlar iretmigtir. Programin tasariminda, cocuklarin elestirel ve felsefi diisiinme
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak temel felsefi kavramlar ele alinmstir.

Zaman iginde, IAPC’nin gelistirdigi materyaller diinya genelinde 6gretmenler ve
akademisyenler tarafindan benimsenmis, farkli kiiltiirel baglamlara uyarlanarak yeni
metinler, kisa hikayeler ve 6gretim rehberleri seklinde genisletilmistir. Bu siire¢, P4C’nin
kiiresel olcekte yayginlagsmasini saglarken, gesitli kiiltlirlerden gelen 6grencilerin felsefi
diisiinceye erisimini de kolaylastirmistir (D’Olimpio & Teschers, 2016, ss. 114-124).
Glinlimiizde P4C, egitimde felsefi sorgulamayi tesvik eden ve diisiinme becerilerini
gelistiren uluslararasi bir platform olarak kendini kanitlamis ve pedagojik yaklagimlar
arasinda dnemli bir yer edinmistir.

P4C, smif ortamin1 “Sorgulama Toplulugu” héline getirerek, farkli yas
gruplarindaki ¢ocuklarin felsefi diislinme siireclerine aktif katilimimi tesvik etmeyi
amaclayan bir egitim yaklagimidir. Lipman’a gore, elestirel, yaratic1 ve ilgili diisiinme
olarak tanimlanan karmasik biligsel yetiler, bu topluluk i¢inde yiiriitiilen felsefi diyaloglar
araciligiyla gelistirilmektedir (Lipman, 2003). Bu baglamda, PAC programi, baslangicta
ABD devlet okullarinda felsefeyi tam anlamiyla bir icerik alani olarak yerlestirmeyi
hedeflese de zaman iginde bu hedefin uygulanabilirligi giderek azalmistir. Ote yandan,
Ingiltere, Avrupa ve Latin Amerika gibi bolgelerde okul ¢agindaki ¢ocuklarla felsefi
sorgulamanin hem teorik hem de pratik acidan biiyiik ilgi uyandirdig1 ve egitimde énemli
bir yer edindigi goriilmektedir (Vansieleghem & Kennedy, 2011, s. 171).

Lipman tarafindan gelistirilen bu programin temel amaci, mantiksal diisiinme
yetisini gelistirmek ve erken yaslardan itibaren ¢ocuklara felsefi diisiinme becerileri
kazandirmaktir. Bu pedagojik yaklasim, yalnizca elestirel diigiinmeyi degil, ayn1 zamanda
yaratici, duyarli ve igbirlik¢i diisiinme siireglerini de tesvik ederek, bireyleri daha bilingli
ve aktif 0grenenler haline getirmektedir. Bu baglamda, egitimde P4C’nin uygulanmasi,
bireysel gelisimin yan1 sira toplumsal ilerleme ve demokratik degerlerin benimsenmesi
acisindan da onemli katkilar sunmaktadir. Lipman, diisiinme bigimlerini ii¢ ana kategori
altinda incelemektedir: elestirel diisiinme (critical thinking), yaratici diisiinme (creative
thinking) ve 6zenli diigiinme (caring thinking).
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Elestirel diisiinme, iyi yargilara ulasmay saglayan, yetkin ve sorumlu bir diisiinme bigimi
olarak tanimlanir. Bu diigsiinme bic¢imi, belirli kriterlere dayanmasi, kendi yanliglarini
diizeltebilme yetisi ve baglamlara duyarlilik gibi unsurlarla desteklenir (Lipman, 1995, ss.
64-67). Bu nedenle, 6gretmenlerin, 6grencilere iletisim ve sorgulama siireclerinde gerekli
becerileri kazandirmada rehberlik etmesi biiyiik 6nem tasir. Ciinkii elestirel diislinmenin
etkili bir sekilde gelisebilmesi icin, 6grenme siirecinin pasif bir bilgi aktarimindan ziyade,
kesif yoluyla 6grenmeye dayali bir yap1 kazanmasi gerekmektedir (Lipman, 1988b).

Bununla birlikte, Lipman’a (1988b, ss. 38-43) gore, yaratici diislinme, yaygin
inanigin aksine, dogrudan yaraticilikla aym1 anlama gelmez.Yaratici diisiinme, ¢ocuklarin
onceden belirlenmemis fikirler {iretebildikleri ve bu siirecte Ozgiin bakis acilan
gelistirebildikleri zaman ortaya ¢ikar.

Ote yandan, Lipman ozenli diisiinme (caring thinking) kavramini, duygularin da bir
diisiinme bi¢imi olarak degerlendirilebilecegi fikriyle ele alir. Ona gore, ozenli diisiinme,
deger verilen her konuda farkli diisiinme bigimlerini kapsar. Nitekim, kisilere saygil
diisiinme, giizelligi takdir edici diislinme, erdeme hayranlik duyan diisiinme, duyarlilik
gosteren diislinme, korunmasi gereken seylere koruyucu diisiinme, aci cekenlere
merhametli diislinme ve diinyanin gelecegine dair kaygili diisiinme gibi unsurlar, bu
diisiinme bi¢iminin temel bilesenleridir (Lipman, 2003, s. 52).

Bu baglamda, ozenli diisiinme, bireyin yalnizca kendisiyle degil, ayn1 zamanda
cevresiyle kurdugu etkilesim bi¢imini de belirler. Baska bir deyisle, empati ve duyarlilik,
bireyin sadece akademik ve biligsel gelisimi acgisindan degil, aym1 zamanda sosyal ve
duygusal becerilerini gelistirmesi agisindan da kritik bir rol oynar. Iste bu nedenle,
Lipman’m gelistirdigi ti¢lii diisiinme modeli, gocuklarin yalnizca bilgi edinmelerini degil,
ayn1 zamanda bu bilgiyi elestirel, yaratict ve duyarh bir bi¢imde isleyebilmelerini tesvik
eden bir egitim yaklagimini vurgular.

Lipman, geleneksel felsefenin yalnizca olgun ve karmasik diislinebilen bireyler
icin bir entelektiiel bilgi aktarim araci olarak kullanilmasina karsi ¢ikmaz; aksine,
felsefenin, Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
pedagojik arac olarak iglev gormesi gerektigini savunur. Ona gore, karmasik diisiinme
yetisi ne dogustan gelen bir 6zellik ne de kendiliginden kazanilan bir beceridir. Dolayisiyla,
bireylerin yetigkinlige adim attiklarinda otomatik olarak elestirel bir disiiniir haline
gelmeleri beklenmemelidir. Daniel ve Auriac’a (2011, s. 421) gore, Lipman ve
meslektaslari, etkili diisiinme becerilerinin gelisiminin yalnizca teknik, tekrar ve ezberleme
ile saglanamayacagini, bunun yerine pratik yapma (praksis) siireciyle miimkiin olacagini
one siirmektedir. Bu siire¢, 6grencilerin derinlemesine diisiinme ve sorgulama yetilerini
gelistirerek bilgiye elestirel bir perspektiften yaklagsmalarini saglar. Ancak, elestirel
diisiinme &gretimi yalmzca felsefe kokenli bir siirec degildir. Oncelikle, elestirel
diisiinmenin temel becerilerinin aktarilmasi hedeflenir. ikinci olarak, kisisel deneyimlere
sayg1 ve bireysel 6znelligin dnemi vurgulanir. Ugiincii olarak ise, elestirel diisiinmenin,
Ogrencileri yalmzca kiiltiirel normlara ve geleneklere adapte etmekle kalmayip, bu
unsurlan sorgulayici bir yaklasimla degerlendirmeye tesvik ettigi kabul edilir. Lipman’in
P4C modeli, elestirel diisiinmeyi bir praksis olarak géren ve dgrencileri aktif bir sorgulama
stirecine dahil eden bir yaklagimdir.

P4C, giintimiizde 50°den fazla iilkede uygulanmakta ve materyalleri 20’den fazla
dile ¢evrilmis durumdadir. Program kapsaminda gelistirilen materyaller, 6gretmenler i¢in
egitim kilavuzlar ile 6 ila 15 yas arasindaki ¢ocuklar icin yazilmig felsefi romanlardan
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olusmaktadir. Bu romanlar, gesitli felsefi kavramlar1 ¢ocuklara uygun bir sekilde sunarak,
onlarm elestirel diislinme becerilerini gelistirmeyi, akranlariyla diyalog kurma
yeteneklerini giiclendirmeyi ve ortak problemlere ¢oziim iiretebilmelerini tesvik etmeyi
amaclamaktadir. Boylece, P4C yaklasimi, bireylerin yalnizca bilgiyi pasif olarak
edinmelerini degil, ayn1 zamanda onu sorgulamaya, degerlendirmeye ve yaratici ¢oziimler
iiretmeye yonlendirilmesini saglayan kapsamli bir pedagojik model sunmaktadir.

Ogrencilerle felsefi oturumlar diizenlemek icin énerilen ii¢ adim sunlardr:

1) Belirsizlikler ve paradokslar iceren bir romamn okunmasi; 2) Ogrencilerin, ilgilerini
ceken ve akranlaryla tartismak istedikleri belirsiz veya paradoksal durumlarla ilgili
sorularmin toplanmasi; 3) Sorgulama toplulugunda (CI), bir grup olarak, sorularina yanit
olusturacak unsurlari insa etmek iizere bir diyalog gerceklestirilmesi (Lipman, 1980,
Lipman, 2003).

Diger bir deyisle PAC’nin smif ortaminda uygulanabilirligi, 6grencilerle yapilan
felsefi oturumlarin ii¢ temel adima dayandirilmasiyla saglanmaktadir. Ilk olarak,
belirsizlikler ve paradokslar iceren bir roman okunarak &grencilerin elestirel diigiinme
stireclerini harekete gecirmeleri saglanir. Ardindan, 6grenciler, kendi ilgilerini ¢eken ve
akranlariyla tartismak istedikleri belirsiz veya paradoksal durumlarla ilgili sorular
olustururlar. Son olarak, Sorgulama Toplulugu (CI) ortaminda, 6grencilerden olusan bir
grup, bu sorulara yanit olusturacak unsurlar1 inga etmek iizere bir diyalog gergeklestirir
(Lipman, 1980; Lipman, 2003). Bu siire¢, Ogrencilerin aktif katilimecilar olarak
diislincelerini gelistirmelerine, akil yiirlitme becerilerini giliglendirmelerine ve ortak bir
anlam insa etmelerine olanak tanimaktadir. Ancak, baz1 elestirmenler Lipman ydnteminin
oziinde felsefi olmadigin ileri siirerek bu yaklasima karsi gikmaktadir. Ornegin, Piaget’in
biligsel gelisim teorisine dayanan bazi yaklagimlar, genclerin elestirel ve yansitici diisiinme
yetenegine sahip olmadigim iddia etmektedir. Diger taraftan, baz1 diisiiniirler ise, felsefe
yapmanin entelektiiel olgunluk ve genis kapsamli bir bilgi birikimi gerektirdigini 6ne
stirerek, bu 6zelliklerin ¢ocuklarda yeterince gelismemis olmasi nedeniyle P4C’nin ger¢ek
anlamda felsefe olup olmadigini sorgulamaktadir (Daniel & Auriac, 2011, ss. 416-417).

Bu tartigmalar 6zellikle 1990’1ar boyunca yogunlagmis, P4C'in "gercek" felsefe
olarak kabul edilip edilemeyecegi konusunda akademik c¢evrelerde fikir ayriliklar
yasanmustir. Ote yandan, UNESCO’nun 2006 ve 2007 yillarinda felsefenin okullardaki
roliine dair vurgulari, Avrupa’da okullarda felsefeye yonelik yeni bir ilginin dogmasina yol
acmistir. Bu gelismeler, P4C'nin felsefi niteliginin yeniden ele alinmasimi zorunlu kilmistir.

Bu ¢alismada, P4C’nin gercek anlamda bir felsefi pratik oldugunu savunulmaktadir. Daha
acik bir ifadeyle, Lipman’n yaklagimi ile geleneksel felsefe arasinda bir tiir fark: degil, bir
derece farki bulundugu one siiriilmektedir. P4C ile klasik felsefi uygulamalar arasindaki en
temel ortak nokta, elestirel diislinmenin merkezi bir bilegsen olmasidir. Bu baglamda, P4C,
cocuklarin sorgulama, akil yiirlitme ve anlam inga etme siireclerine aktif katilimini tesvik
eden ve boylece felsefi diisiinmeyi erken yaslardan itibaren gelistiren etkili bir pedagojik
model olarak degerlendirilmektedir.

Ancak, P4C'nin “gergek” felsefe olmadig1 yoniindeki itirazlar, gocuklarin karmagik
veya elestirel bir sekilde diisiinme yetisine sahip olmadiklar1 iddiasina dayanmaktadir. Bu
baglamda, en sik dile getirilen elestiriler su sekilde siralanabilir: 1) PAC oturumlarinin
ardindan gengler, disiplini sekillendiren biiyiik filozoflar1 tanimamaktadir; 2) Gengler,
yapilandirilmis argiimanlar {iretme yetenegine sahip degildir; 3) Uzerinde diisiindiikleri
temalar evrensel ilkeler degil ve felsefe yapabilmek i¢in somut bir destege ihtiya¢ duyarlar;
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4) Diigiinme becerileri elestirel olarak adlandirilmak i¢in yeterince karmasik degildir
(Daniel & Auriac, 2011: 425-426).

Buna karsin, Lipman tarafindan gelistirilen felsefi sorgulama metodolojisi,
cocuklarm yalnizca mevcut diislinme becerilerini tanimasim saglamakla kalmaz, ayni
zamanda bu becerileri derinlemesine gelistirmeyi de hedefler. Bu metodoloji bes asamadan
olusmaktadir. Ilk olarak metin sunumu ve giindem olusturma gibi baslangigc adimlarryla
siire¢ baslatilir. Son asamada ise 6grencilerin diisiinme siireglerini genisletmeleri igin
sanatsal ifadeler tesvik edilir. Bu noktada, hikdye anlatimu, siir, resim ve ¢izim gibi yaratici
yontemler kullanilarak 6grencilerin felsefi diisiinmeyi daha derinlemesine kesfetmeleri
saglanir (Lipman, 2003, ss. 101-103).

Bu yaklagim, 6grencilerin var olan felsefi diisiinme yeteneklerini kesfetmelerini ve
bu becerileri daha bilingli ve sistematik bir sekilde gelistirmelerini saglayan kapsamli bir
cerceve sunmaktadir. Boylece, PAC yalnizca akademik bir metodoloji degil, ayni1 zamanda
bireyin diislinsel ve yaratici kapasitesini giiglendiren, elestirel sorgulama siirecini tegvik
eden etkili bir egitim pratigi olarak da 6ne ¢ikmaktadir.

Ozellikle Avustralya, Avrupa, Meksika, Kanada ve diger bolgelerdeki P4C
uygulamalarina yonelik sinif i¢i gdzlemler, 6grencilerin disiincelerini 6zgiirce ifade
edebilmelerine izin verme egiliminin giderek yayginlagtigim1 gostermektedir (Daniel &
Auriac, 2011, ss. 429-430). Ancak, arastirma bulgularina gore, felsefi diyaloglar gengler
arasinda kendiliginden ortaya ¢ikmamaktadir. Dahasi, elestirel diisiinme yetenegi dogustan
gelen bir 6zellik degil, sistemli bir sekilde gelistirilebilen bir beceridir. Bu nedenle, egitim
stireclerinde elestirel diislinmenin pedagojik olarak nasil desteklenmesi gerektigi konusu
onem kazanmaktadir.

Bu baglamda, o0gretmenlerin iistlendigi sorumluluklar olduk¢a kapsamlidir.
Ogretmenler, 6grencilere rehberlik ederek su becerileri gelistirmelerini desteklemelidir:

- QGortslerini agik ve net bir sekilde ifade etmelerini tesvik etmek,

- Disiincelerinde tutarlilik arayislarim giiclendirmek,

- Hipotez olusturma ve alternatif ¢6ziim yollar1 iiretme becerilerini 6zendirmek,

- Kiriterlere dayal, sistemli diigiinme siireclerini desteklemek,

- Karsit goriisleri degerlendirme ve elestirel akil yiiriitme yetilerini giiclendirmek.

- Bu yonlendirme siirecinde, Ogretmenlerin Sokratik yOntemden yararlanarak
Ogrencilere yoneltebilecegi temel sorular, onlar1 disiinmeye sevk eden ve
argiimanlarm1 derinlestirmelerine yardime1 olan bir ara¢ islevi gdrmektedir
(Lipman vd., 1980).

Asagida, P4C uygulamalarinda oOgretmenlerin  Ogrencileri  yoOnlendirmek igin
kullanabilecegi Sokratik sorular 6rneklenmektedir:

- Az 6nce kullandigin terimleri tanimlayabilir misin?

- Ifadeni nasil gerekcelendiriyorsun?

- Bir kars1 6rnek verebilir misin?

- Bu goriis agisimi gelistirmek icin ne ekleyebilirsin?

- Su davranis1 bilinen prensiplere veya kurallara baglayabilir miyiz?
- Az Once bahsedilen kriterleri nasil dnceliklendirirdin?

- Tartigmanin bagindan sonuna kadar senin veya grubun perspektifi nasil evrildi? vb.
(Lipman vd., 1980)
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Daniel ve Auriac’in (2011, ss. 429-430) caligmalari, ilkokul diizeyinde uygulanan
felsefi deneyimlerin, 6gretmenlerin maiotik yontemleri kullanarak 6grencilerin diisiinme
stireclerine nasil rehberlik ettigini ve bu siirecin 6grencilerin 6grenme ¢abalariyla nasil igsel
bir iligski kurdugunu vurgulamaktadir. Aragtirmalar gostermektedir ki, 6gretmenler uygun
sorulart sormadiginda, 6grenciler ¢ok sayida fikri ayni anda tartigmakta, bireysel ilgi
alanlarina odaklanarak 6zel hedefler belirlemekte ve tartismalar argumentatif olmaktan ¢ok
dogrusal bir bigimde ilerlemektedir. Bu durum, sinifin bir arastirma toplulugu olarak islev
gdrmesini engellemekte ve 6grencilerin yalnizca bireysel diisiincelerini paylasan bir grup
haline gelmesine yol agmaktadir. Bu tespitler, P4C’nin elestirel diisiinme, diyalog ve
derinlemesine sorgulama yetilerini nasil tesvik ettigine dair 6nemli i¢gdriiler sunmaktadir.

Ote yandan, dgretmenin tiim sorular1 sordugu ve felsefi destek saglamasimna karsin
geleneksel Ogretmen roliinii siirdlirdiigii durumlar incelendiginde, Ogrencilerin asil
amacinin yalnizca talimatlar1 anlamak ve 6gretmenin sordugu sorulara "dogru" yanitlart
vermek oldugu goriilmiistiir. Bu tiir yaklasimlarda, d6gretmenler rehberlik etmek yerine
yalnmizca Ogrencilerin  diisiincelerini  desteklemekle yetindiklerinde, 6grenciler 6zerk
diisiinmeyi gelistirebilmis, ancak argiimantasyon becerilerini kazanamamis ve miizakere
yerine catismaya ydnelme egilimi gostermistir. Buna karsin, 6gretmenin Ogrencilere
diisiinmeyi ogrettigi, elestirel yaklasimi tesvik ettigi ve sinifta etkilesimi 6zendirdigi
durumlarda, oOgrenciler farkli goriislere saygi gostermeyi, kendi diisiincelerini
gerekcelendirmeyi ve elestirinin goriisleri zenginlestirme giicilinii anlamay1 6grenmislerdir.
Sonug olarak, bu siire¢ Ogrencilerin felsefi diisiinme yeteneklerini 6nemli Olgiide
gelistirmistir (Daniel & Auriac, 2011, s. 429).

Bu bulgular, P4C’nin yalmzca felsefi bilgi edinmeyi degil, ayn1 zamanda elestirel
diyalog yoluyla diislinmeyi Ogrenmeyi amagladigini agik¢a ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla, PAC uygulamalarinin basaris1 biiylik olgiide 6gretmenin rehberlik etme
bigimine ve sinif i¢i etkilesimi nasil yonlendirdigine baglhidir. Bu noktada, Topping ve
Trickey (2007a; 2007b) tarafindan yiiriitiilen caligmalar, felsefe egitimi alan ¢ocuklarin
yalnizca akademik bagarilarmin artmadigini, ayni zamanda sosyal ve duygusal
becerilerinin de gelistigini gostermektedir. Arastirmalar, bu cocuklarin 6zsaygilarinin
giiclendigini, empati yeteneklerinin arttigini ve bilissel esnekliklerinin gelistigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, felsefi diisiinme becerilerinin erken yaglarda 6gretilmesinin,
cocuklarm yalmzca akademik ilerlemelerine degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal
gelisimlerine de 6nemli katkilar sunduguna isaret etmektedir.

Bu kapsamda P4C gibi programlar, ¢ocuklara diislincelerini etkili bir sekilde ifade
etme, karmagik fikirleri analiz etme ve farkli bakis acilarini degerlendirme becerileri
kazandirarak, onlarm elestirel ve felsefi diislinme yeteneklerini gelistirmektedir. Topping
ve Trickey’in (2007a, ss. 787-796) calismalari, felsefenin erken yaslardan itibaren
miifredata entegre edilmesinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme ve argiimantasyon becerilerini
giiclendirdigini ortaya koymaktadir. Gareth Matthews ise ¢ocuklarin dogal merakindan
yola g¢ikarak, onlarin felsefi diisiinme kapasitesine sahip bireyler olarak degerlendirilmesi
gerektigini vurgulamis ve bu anlayis, "cocuk felsefesi" disiplininin temelini olugturmustur
(Matthews, 1994; Kennedy, 1992, ss. 44-60). Ancak, bireysel ozgiir irade, demokratik
degerlerin igsellestirilmesini tek basina garanti etmez (Mead & Morris, 1972, ss. 281-289).
Aristoteles (2016, 980b25) diistinme yeteneginin insani diger canlilardan ayiran temel
ozellik oldugunu belirtse de bu yetenegin genellikle yeterince degerlendirilmedigini
vurgular (Aristoteles, 2016, 986b8).
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Bu ¢gercevede, P4C’nin demokratik degerlerin benimsenmesi ve elestirel diisiinmenin
gelisiminde 6nemli bir rol oynadig1 savunulabilir. Trickey ve Topping (2004, ss. 365-380),
bu yaklasimin 6grencilere elestirel sorgulama ve farkli gorlislere saygi duyma becerisi
kazandirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Dewey (2001, ss. 94-95) geleneksel egitimin
ezberci yapisini elestirerek, felsefi ve demokratik 6gretimin daha farkli ve 6grenci merkezli
bir yaklasim gerektirdigini vurgulamaktadir. Ancak, her ne kadar P4Chmin pedagojik
uygulamalarda daha yaygin kullanilmas1 gerektigi belirtilse de bu yaklagimin gocuklar
bilingli ve aktif yurttaslar héline getirmedeki etkinligi g6z oOniine alindiginda, bu
gerekliligin daha da kritik bir héle geldigi goriilmektedir (Erwin vd., 1997, ss. 58-60). Bu
baglamda, PAC’nin egitim sistemine daha kapsamli bir sekilde entegre edilmesi ve aktif
olarak uygulanmasi gerektigi vurgulanmalidir. Trickey ve Topping (2004, ss. 365-380),
P4C'nin ¢ocuklarin diisiinme yeteneklerini gelistirme ve demokratik degerleri i¢sellestirme
konusunda merkezi bir rol oynadigimi ifade etmektedir. Ancak bu yaklasim yalnizca
elestirel diisiinmeyi tesvik etmekle kalmaz, ayni zamanda ¢ocuklarin kendi diisiincelerini
ifade etme ve baskalariyla fikirlerini paylagsma becerilerini gelistirmelerine de katki sunar.

P4C, ogrencilerin elestirel diistinme yetilerini gelistirmeye yardimci olurken, ayni
zamanda demokratik degerlerin i¢sellestirilmesini desteklemektedir (Dewey, 1910, s. 87).
Bununla birlikte, bu yaklasim Dewey'in teorik cergevesiyle tutarlilik gostermekte ve
cocuklarm hem bireysel hem de sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar sunmaktadir. PAC'nin
temel ilkeleri, John Dewey’in egitim anlayigina dayandirilabilir. Bu yaklasim, Dewey’in
deneyim temelli 6grenme, aktif katilim, problem ¢dzme, sosyal etkilesim ve demokratik
toplumda egitimin rolii gibi temel pedagojik unsurlarini igermektedir (Dewey, 1910;
Dewey, 2001). Dewey’in bu goriisleri, ilerici egitim hareketlerinden yapilandirmact
yaklagimlara kadar bir¢ok egitim reformuna onciiliik etmistir (Dewey, 2001, s. 102-103).
Bu dogrultuda, PAC’nin en 6nemli yonlerinden biri, ¢ocuklarin kendi diisiincelerini ve
bagkalarmin diislincelerini elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmeye tesvik edilmesidir.
Boylece, gocuklar sorgulama, akil yiiriitme ve farkli perspektifleri anlamlandirma yetilerini
gelistirerek hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha bilingli ve aktif bireyler héline
gelmektedir.

P4C'nin Bireysel Gelisim Uzerindeki Etkisi

Elestirel diisiinme becerilerinin edinilmesi, insan dogasinin getirdigi zorluklara
ragmen miimkiindiir (Gelder, 2005, s. 42). Bu siireg, ozellikle P4C’nin egitimdeki roli
sayesinde, gocuklarin diiglinsel gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Elestirel diisiinme,
bireyin kendi diislincelerini analiz etmesini ve degerlendirmesini gerektiren bir siirectir; bu
da c¢ocuklara bagimsiz diisiinme ve inang¢larini sorgulama yetisi kazandirarak demokratik
degerlere katki sunmalarin1 saglar (Gelder, 2005, s. 45). Dolayisiyla, elestirel diisiinme
becerilerinin erken yaslardan itibaren desteklenmesi, demokratik toplumun insasinda kritik
bir rol oynamaktadir. Ayrica, P4C 6gretim siirecinin merkezinde tartisma ve miizakere
yeteneklerinin gelistirilmesi yer almaktadir (Sharp, 1995, ss. 45-55). Bu siirecte, ¢ocuklar
kendi bakis acilarin1 gerekgelendirme ve diger bireylerin argiimanlarini degerlendirme
becerilerini giiclendirmektedir. Bdylece, bireyler yalnizca elestirel diisiinmeyi 6grenmekle
kalmaz, aym zamanda demokratik bir toplumda aktif ve bilingli yurttaslar olarak
yetismeleri icin gerekli sosyal ve biligsel becerileri de kazanirlar. Bu baglamda, P4C’nin
bireysel gelisime katkisi, yalnizca bilissel yetenekleri gelistirmekle sinirli kalmayip, aym
zamanda g¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerini, etik duyarliliklarin1 ve demokratik
degerlere olan bagliliklarii da pekistiren biitiinciil bir egitim modeli sunmasiyla one
cikmaktadir.
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Egitim, demokratik toplumlarin olusumunda merkezi bir rol oynar ve bu baglamda P4C
yaklagimi, bireylerin elestirel diisinme ve demokratik degerleri kazanma siireglerine
onemli katkilar sunmaktadir (Apple & Beane, 2007, s. 10). Ancak, P4C'nin bireysel gelisim
iizerindeki etkisi ve demokratik katilmin desteklenmesine yonelik uzun vadeli sonuglar
konusunda daha derinlemesine arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Ruitenberg, 2008, ss.
269-281). P4C'nin geng bireyleri demokratik toplumlarda etkin ve katilimci yurttaglar
olarak yetistirme potansiyeli gii¢lii bir gergektir (Dewey, 2001, s. 13). Ancak, bu
potansiyelin tam olarak nasil yonlendirilecegi ve PAC’nin hangi yontemlerle daha etkili
héle getirilebilecegi konusu hala arastirmaya aciktir. Ote yandan, bu yaklasimm ahlaki ve
etik sorunlarin ¢oziimiine odaklanarak ¢ocuklarin farkli perspektifler gelistirme
kapasitesini artirdign gozlemlenmektedir (Splitter & Sharp, 1995, s. 65). Bu durum,
P4C’nin temel egitim anlayiginin bir yansimasidir ve ¢ocuklara farkli bakis agilarina saygi
gosterme, mantikli degerlendirme yapma ve etik muhakeme gelistirme yetisi kazandirmay1
amaglamaktadir. Bu baglamda, P4C yalnizca biligsel becerileri degil, ayn1 zamanda
bireylerin etik ve sosyal gelisimini de destekleyen biitiinciil bir egitim modeli olarak 6ne
cikmaktadir.

Bu noktada, Haynes, felsefi sorgulama siirecini sistematik héle getirmek adina
dokuz pragmatik adim belirlemistir. Bu adimlar;

Baslama (Initiation), (2) Uyar1 Paylagsma (Sharing a Stimulus), (3) Diisiinme Siiresi
(Thinking Time), (4) Sorgulama (Questioning), (5) Sorular Arasinda Baglanti Kurma
(Connecting Questions), (6) Soru Se¢imi (Selecting a Question), (7) Tartismay1 Tesvik
Etme (Encouraging Discussion), (8) Tartismay1 Kaydetme (Recording the Discussion) ve
(9) Ozetleme ve Yansitma (Summarising and Reflecting) seklinde belirlenmistir (Haynes,
2001, ss. 29-30).

Dolayisiyla Felsefi sorgulama siireci, 6grenciler icin elestirel diisinme ve sorgulama
becerilerini gelistirme firsati sunarken, 6gretmenler icin de rehberlik ve yonlendirme
sorumlulugunu gerektiren zorlu bir siiretir (Haynes, 2001, ss. 29-30). Ogretmenlerin bu
stirecteki rolii kritik olup, felsefi sorgulamanin etkili bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin
diislincelerini 6zglirce ifade etmelerini ve bilingli bireyler haline gelmelerini saglamaktadir
(Lipman, 2003). Ogrencilerin felsefi sorgulama siirecine aktif katilimi, yalmzca elestirel
diistinme becerilerini giiclendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda onlarin bilgi ve inanglarini
sorgulamalarma, farkli perspektifleri degerlendirmelerine ve empati gelistirmelerine
olanak tanir. Felsefi sorgulama, Ogretmen ile Ogrenci arasinda ozel bir danigman-
aragtirmaci  iligkisi  kurarak, elestirel ~muhakeme yeteneklerinin  gelisimini
hizlandirmaktadir (Lipman, 2003).

Bu cer¢evede, PAC’ nin demokratik toplumlar iizerindeki etkisi, bireyleri yalnizca
bilgi sahibi olmaya degil, bilgiyi elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmeye tesvik eden
bir egitim modeli sunmasinda yatmaktadir. Demokratik toplumlarin temel ilkeleri olan agik
diyalog, elestirel diistinme, bireysel ifade ozgiirliigii ve cesitlilige saygi, P4C ile erken
yaglardan itibaren desteklenmektedir. Bdylece, PAC yalmzca bireysel gelisime degil,
toplumsal biling ve demokratik degerlere katki sunan bir model olarak da o6nem
kazanmaktadir.

P4C'nin Demokratik Toplumlar Uzerindeki Etkisi

P4C’nin bireysel gelisim iizerindeki etkisi, yalnizca elestirel diisiinme ve biligsel
yetenekleri gelistirmekle smirli kalmaz, ayni zamanda demokratik degerlerin
icsellestirilmesine ve toplumsal katilimin artirilmasina da katkida bulunur. Felsefi egitim,
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cocuklarm tartisma yonetimi, sorgulama ve ¢ikarim yapma becerilerini gelistiren bir alan
olarak, onlar1 elestirel diisiinme siirecine aktif sekilde dahil etmeyi amaglar. Bu dogrultuda,
P4C gibi egitim modelleri, ¢cocuklara sosyal 6grenme ortamlarinda deneyim kazandirarak,
kavramsal yapilar1 anlamlandirma firsati sunar. Direk (2006, ss. 1-10), PAC’nin filozoflarm
teorilerini dogrudan Ogretmekten ziyade, metinler, Oykiiler, haberler ve giinliik yasam
deneyimleri araciligiyla cocuklarin diyalog ve tartisma yoluyla kavramsal diigiinme
becerilerini gelistirmeye odaklandigini belirtmektedir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin diisiinme
stireclerini zenginlestirerek bilgiyi daha etkin bir sekilde islemelerine yardimc1 olmaktadir.

Ote yandan, P4C’nin egitime bakis1, John Dewey’in "How We Think" adl1 eserinde
vurguladigi egitim siirecleriyle biiyiik 6l¢iide ortiismektedir (Dewey, 1910). Dewey’e gore,
egitim yalmizca bilgi aktarimiyla smirli kalmamali, bireylerin diisiinme yetilerini
gelistirerek onlarin daha yiiksek zihinsel fonksiyonlara ulagsmasini saglamalidir. Bu
baglamda, P4C’nin uygulamalari, Dewey’in teorik goriislerini pratige dokerek, egitimin
zihinsel gelisimi destekleme amacina hizmet etmektedir.

Dewey'in pragmatik felsefesi, demokratik toplum diizeninin temelini olustururken,
bu diisiince yapisi Lipman’in P4C programinin metodolojik temelini sekillendirmistir.
Dewey’in egitim ve demokrasi vizyonunu temel alan Lipman, bu felsefeyi ¢ocuklarin
diisiinme yetilerini ve demokratik katilim becerilerini gelistirecek sekilde uyarlamistir.
Boylece, PAC’nin uygulanmasi, ¢ocuklarin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde yetkin
bireyler olarak gelismesine katkida bulunmaktadir. P4C, 6-15 yas arasindaki gocuklar1
hedef alarak, onlarin diisiinme becerilerini gelistirmek ve sorgulayici bir diigiinme kiiltiirii
olusturmak amaciyla felsefi sorgulama aktiviteleri diizenler. Lipman ve arkadaslarina
(1980) gore, cocuklar “Neden?” gibi sorular sormaya basladiklarinda, felsefi bir gelisim
stirecine adim atmig olurlar. Bu siire¢, bilginin yalnizca sorgulanmasini degil, ayni
zamanda elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmesini de tesvik eder. P4C’nin
uygulanmasi, ¢ocuklarin felsefi literatiirden beslenerek diisiincelerini derinlestirmelerini ve
genis bir perspektif kazanmalarin1 saglar. Bu yaklasim, Dewey’in egitim anlayisiyla
ortliserek, cocuklarm hem entelektiiel hem de toplumsal becerilerini kapsamli bir sekilde
gelistirmelerine olanak tanir (Dewey, 1910).

Boylece, PAC yalnizca bireysel yetkinlik kazandirmakla kalmaz, ayni zamanda
cocuklar topluma degerli katkilar sunabilecek bireyler olarak yetistirir. Demokratik bir
ilkeye dayali olarak, P4C’de her katilimciya esit s6z hakki tanmir ve tartigmalar bu
cercevede yiiriitiiliir. Ogretmenler, tartismalar1 yonlendirirken katilimcilarin serbestce
diislincelerini ifade etmelerini destekler ve belirli bir degerlendirme 6l¢iitii dayatmaz.
Lipman tarafindan yazilan romanlar ve 6gretmenler i¢in hazirlanan kilavuz kitapciklarla
desteklenen P4C, Ogretmenlerin 6nceden felsefe veya mantik bilgisine sahip olmasini
zorunlu kilmaz. Programin odak noktasi, cocuklarda elestirel, yaratic1 ve dikkatli diigiinme
becerilerini gelistirmektir (Sahin, 2023, ss. 371-372). Bu yaklasim, ¢ocuklar filozof haline
getirmeyi amaglamaz; aksine, bagimsiz diislinme ve sorgulama becerilerini giiclendirmeyi
hedefler.

Magee’ye (1998, s. 25) gore, demokratik toplumlarin saglikh isleyisi icin
ogretmenlerin bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, 6grencilerin bilgiyi sorgulama ve tartisma
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmalar gerekmektedir. Bu yaklagim, elestirel
diisinmenin ve Ozgiir diislincenin  egitim sisteminin temel taglart olarak
konumlandirilmasimi saglamaktadir. Bu baglamda, PAC programi, elestirel sorgulamay1
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tesvik eden bir model olarak 6grencilerin bu becerileri kazanmalarini ve gelistirmelerini
desteklemektedir.

Benzer sekilde, Haynes (2001, s. 1), demokratik egitimin 6ziinde 6grencilerin
Ozgiir diisiinme yetisini gelistirme ve bilgiyi elestirel bir sekilde sorgulama becerisini
kazanma siireclerinin bulundugunu vurgulamaktadir. Bu siire¢, Ogrencilerin bilgiyi
yalnmizca pasif bir sekilde kabul etmelerini degil, aym1 zamanda farkli bakis agilan
gelistirmelerini ve alternatif senaryolar olusturmalarini tesvik etmektedir. Boylece, bilgiye
aktif ve elestirel bir perspektifle yaklasan bireyler yetistirilmektedir.

Heywood (2014, ss. 102-103) da elestirel diisiinme ve bilginin sorgulanmasi
becerilerinin, bilginin gelistirilmesinde kritik bir rol oynadigini belirtmektedir. Egitimin
demokratik toplumlar agisindan yalnizca temel becerilerin 6gretilmesi ve ekonomik refahin
artirilmasi ile smirl kalmamasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica, Heywood (2015, s.
171), demokratik egitimin bireylerin giinliik yasamin zorluklarma yanit verebilme
kabiliyetine odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu c¢ergevede, bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek kendi
kendilerini diizenleme yetenegini kazanmalari, demokratik toplumlarin siirdiiriilebilirligi
acisindan 6nemli bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Schmidt, 2002, s. 13). P4C, bu
hedefi gerceklestirmeye yonelik pedagojik bir model olarak, 6grencileri hem bireysel hem
de toplumsal diizeyde bilingli yurttaslar haline getirmektedir.

Dewey’in egitim felsefesi, 0grenmeyi bir problem ¢dzme siireci olarak ele alarak,
ogrencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikip aktif bilgi arastiricilarma doniismelerini
tesvik eden bir yaklasim sunmaktadir (Haynes, 2001, s. 46). Dewey’in akilcilik yerine
makul olmay1 hedefleyen egitim anlayisi, bilgiyi ezberlenen bir icerik olmaktan ¢ikarip
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmesi, sorgulanmasi ve yeniden insa edilmesi
gereken bir siireg olarak gormektedir. Bu siireg, 6grencilerin yalnizca bireysel gelisimlerine
degil, ayn1 zamanda toplumsal biling kazanmalarina da katkida bulunarak, onlar
demokratik toplumun bilin¢li ve yetkin bireyleri olarak yetistirmektedir. Bu baglamda,
okullarin gen¢ bireylerin vatandaglik bilincini destekleyen aktif topluluklar olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak, demokrasi yalnizca "halkin yoOnetimi" olarak
tamimlanamaz; ¢linkii bu kavram, ¢ok daha genis ve karmagik bir yapiya sahiptir
(Heywood, 2015, s. 171). Demokratik bir toplumun temel amaci, yalnizca genis ¢apli kamu
katilimim saglamak degil, ayn1 zamanda yoneticilerin hesap verebilirligini artirmak ve tiim
vatandaslarin esit haklara sahip oldugu bir yonetim bi¢imi olusturmaktir.

Demokrasi, halkin yonetimde belirleyici bir rol iistlenmesinin Stesinde, bu siirece
aktif ve bilingli bir sekilde katilimini1 gerektiren bir sistemdir. Schmidt (2002, ss. 13-14),
egitimin, dzellikle demokratik egitimin, demokratik siirecin isleyisinde belirleyici bir role
sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu perspektif, egitim ile demokrasi arasindaki giiclii bagi
ortaya koyarak, bireylerin demokratik siirece etkin katilimlarimi saglamak icin egitimin
kritik bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Tarihsel siiregte, demokrasiye yonelik farkli
yorumlar ve degerlendirmeler, Yunan polis devletlerinden Platon ve Aristoteles’e, Kant’in
liberal demokrasi anlayisina kadar genis bir diisiinsel ¢ercevede ele alinmistir (Kant, 1991).
Ozellikle 19. yiizyilin ortalarinda, Alexis de Tocqueville’in demokrasiyi olumlu bir bakis
acistyla ele almasi, demokratik yonetim bigiminin felsefi ve toplumsal agidan
degerlendirilmesinde bir doniim noktasi olusturmustur (Schmidt, 2002, s. 28; Aktas, 2015,
s. 87). Bu tarihsel perspektif, demokratik egitim anlayisinin demokrasinin karmagik ve cok
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boyutlu yapisim1 anlamak ve bireylere bu sistem iginde gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmak agisindan ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Boylelikle, Demokratik egitim, yalnizca bilgi ve beceri aktarimiyla sinirli kalmaz,
ayn1 zamanda bireylerin bu bilgiyi kullanarak demokratik siireclere aktif ve bilingli bir
sekilde katilmalarin1 saglama misyonunu iistlenir. Bu siire¢, demokrasinin derinlemesine
anlagilmasin1 ve uygulanmasini destekleyerek, demokratik toplumlarin saglikli isleyisine
katkida bulunur. Demokrasiyi bir yonetim bi¢iminin Otesine tagiyarak, onu bireylerin
toplumun gelisiminde etkin roller iistlendigi bir sistem olarak gdérmek miimkiindiir.
Heywood’a (2015, ss. 173-180) gore, demokratik degerlere sahip ve felsefi diisiinme
yetenegi gelismis bireylerin olusturdugu bir toplum, demokrasinin daha etkin islemesini ve
gelismesini saglar.

Bununla birlikte, demokrasinin karmasik ve c¢ok boyutlu dogasi, onun ideal
isleyisine dair sliregelen tartismalarin 6nemini ortaya koymaktadir (Dil, 2015, ss. 368-372).
Felsefi diistinme becerileri ve elestirel diisiinme yetenegi, demokratik yiikiimliiliiklerin
yerine getirilmesi ve demokrasinin daha verimli islemesi agisindan hayati 6neme sahiptir.
Elestirel diisiinme becerisi, bir konuyu ya da durumu derinlemesine analiz etmeyi ve
degerlendirmeyi gerektirir; dolayisiyla, demokratik karar alma siireclerinde kritik bir rol
oynar (Ennis, 1996, s. 166). Bu nedenle, elestirel diisiinme, demokratik siirecin merkezinde
yer almakta ve demokratik toplumlarin adil ve etkin isleyebilmesi i¢in temel bir gereklilik
olarak one ¢ikmaktadir. Bu perspektiften bakildiginda, P4C, ¢ocuklan aktif yurttaglhk icin
yetistirmeye yoOnelik bir egitim modeli benimsemektedir. Bu model, ¢cocuklarin sanatsal
ifadeleri araciligiyla olusturduklar1 diyaloglar1 ve bu diyaloglarin demokratik siireclerle
iligkilendirilen sorular1 odagina alir. Fisher (2003), Vansieleghem (2005), Barrow (2010),
Haynes (2001) ve Deakin Crick & Joldersma (2007) gibi arastirmacilar, P4C’nin
cocuklarm genis ¢aphi politik katilmimi tesvik eden sosyal ve kiiltiirel kurumlarla
iligkilendirilmesini sagladigim belirtmektedir.

Oyle gériiniiyor ki, okullar, cocuklarin yetiskin haklarina ve karar alma siireclerine
katilimlarin1 kolaylagtirmada kritik bir role sahiptir. Okullarda olusturulan demokratik
yapilar ve ¢cocuklarin yeteneklerinin geligtirilmesi, onlarin gelecekte daha etkin vatandaglar
olarak yetismelerine zemin hazirlar. Bu noktada, P4C’nin diyalogsal ve egitici yapisi,
cocuklarn gelecekteki vatandaglik rollerine hazirlamakta ve demokrasi egitiminin bir
pargasi olarak konumlandirilmaktadir. Ancak, bu siirecin basarili olabilmesi igin cocuklarin
yalnizca gozlemci degil, aktif katilimcilar olmalar1 gerektigi vurgulanmalidir. Diyalogsal
etkilesimler ve dogrudan karar alma siiregleri, ¢cocuklarin ger¢ek anlamda demokratik
deneyimler edinmelerini saglayan kritik unsurlardir (Biesta, 2006; Fattore & Turnbull,
2005; Fisher, 2003; Todd, 2007).

Cocuklarin yetigkin haklarina uygun bi¢imde hazirlanmasi ve yeteneklerinin
gelistirilmesi, onlarin demokratik stireglere etkin katilimini saglamaktadir (Deakin Crick &
Joldersma, 2007, ss. 77-95). Bununla birlikte, sosyal ve kiiltiirel kurumlarla olan etkilegim,
cocuk katiliminin gii¢lendirilmesi agisindan kritik bir unsur olarak goriilmektedir. P4C’nin
diyalog temelli yapisi ve egitimsel islevi, cocuklar aktif vatandaslik rollerine hazirlamakta
ve bu yoniiyle demokrasi egitimi baglamimda Onemli bir pedagojik arag¢ olarak
degerlendirilmektedir. Bu egitim modelinin degeri, Amerikali filozof Martha
Nussbaum’un c¢aligmalariyla da giiclenmektedir. Nussbaum (2010), egitimin insanlik
boyutunu savunarak, bilim insanlarini, politikacilar1 ve genel toplumu bu konuda daha
bilingli olmaya tesvik etmektedir. Ona gore, ¢cocuklara yonelik egitim programlarinin temel
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hedeflerinden biri, elestirel diislinme becerilerini gelistirmek ve onlarin bireysel ve
toplumsal gelisimlerine katki saglamaktir. Nussbaum, egitimin yalnizca bireysel kazang ve
statii elde etmek icin degil, cocuklar1 demokratik ideallere ve degerlere entegre etmek icin
bir arag olarak goriilmesi gerektigini savunmaktadir.

Nussbaum (2010), kiiresel ¢apta bir egitim krizinin yasandigini 6ne siirerek, insan
bilimleri ve sanatlarin egitimde geri plana atilmasinin demokratik toplumlart olumsuz
etkiledigini vurgular. Ozellikle ABD ve Hindistan gibi iilkelerde, egitimin bireysel ve
ulusal kazang odakl1 hale gelmesi, elestirel diisiinme ve hayal giicii gibi demokrasinin temel
degerlerini destekleyen becerilerin goz ardi edilmesine neden olmaktadir. Egitim
politikalarinin dar teknik yeteneklere ve ekonomik basariya odaklanmasi, 6grencilerin
yalnmizca mesleki beceriler kazanmalarmi degil, aym1 zamanda bilingli ve sorumlu
vatandaglar olarak yetismelerini de saglamalidir (Nussbaum, 2010, ss. 2-4). Ancak,
demokratik kurumlarin devamliligi, bireylerin bagkalarma duydugu saygi, merhamet ve
empati gibi degerlerle dogrudan iligkilidir. Nussbaum'a gore, egitimin amaci yalnizca
bireysel kazang saglamak degil, demokratik esitligi gliclendiren bir biling inga etmektir. Bu
nedenle, egitim sisteminin elestirel diisiinmeyi, etik duyarliligi ve farkli bakis agilarina
aciklig1 tesvik eden bir yapiya sahip olmasi1 gerekmektedir (Nussbaum, 2010, ss. 43-44).

Bu baglamda, P4C programi, elestirel diisiinme ve empatiyi tesvik ederek
demokratik degerlere dayali bir egitim modeli sunmaktadir. Nussbaum (2010, s. 115),
mevcut egitim sistemlerinin bu idealleri yeterince destekleyemedigini, kazang ve statii
odakli yaklagimlarin demokratik yeteneklerin kaybolmasina neden olabilecegini
savunmaktadir. Ancak, ¢ocuklara elestirel diislinme ve hayal giicii kazandiran egitim
modelleri, demokrasinin siirdiirtilebilirligi i¢in kritik dneme sahiptir. PAC, Nussbaum'un
"sessiz kriz" olarak adlandirdigi bu durumu hafifletebilir ve egitim yoluyla etik degerler ile
diislinme  yeteneklerinin  gelistirilmesini  saglayarak toplumun genel yapisini
giiclendirebilir. Egitim, bireylerin hem kendi yasamlarini hem de baskalarinin yagamlarim
daha derinlemesine anlamalarimi saglayan bir ara¢ olmali ve yalnizca ekonomik getiriyi
degil, toplumsal gelisimi de hedeflemelidir (Nussbaum, 2010, s. 36).

Dolayisiyla, egitim yalnizca akademik bilgi edinmeyi degil, ayn1 zamanda elestirel
diistinme, etik farkindalik ve demokratik degerlere baglilik gelistirmeyi amaglamalidir.
Mynbayeva ve arkadaglarinin (2017) arastirmasi, yenilik¢i 6gretim metodolojilerinin
egitimdeki Onemine dikkat g¢ekerken, Sahin (2023, s. 371) felsefenin bireylerin
diislincelerini sorgulama siirecindeki roliinii vurgulamaktadir. P4C gibi programlar,
bireyleri pasif bilgi tiiketicisi olmaktan ¢ikararak, bilgiyi aktif bir sekilde sorgulayan ve
iireten bireyler haline getirmektedir (Fisher, 2005). Bu baglamda, egitim bireylerin hem
kendilerini hem de toplumlarini gelistirmelerine imkan taniyan dinamik bir siireg olarak ele
alimmal1 ve elestirel diisiinmeyi merkeze alan bir anlayis benimsenmelidir.

Egitim sistemlerinin siirekli gelismesi ve doniismesi, toplumsal ilerlemenin temel
unsurlarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. P4C gibi programlar, egitimi yalnizca bilgi
aktarimiyla sinirlamayip, bireylerin demokratik siireclere bilingli katilimim tesvik eden bir
doniisiim araci haline getirmekte ve bdylece gelecegin daha donanimli, diisiinen ve
sorgulayan bireylerden olusmasimi saglamaktadir. Sonug¢ olarak, yenilik¢i egitim
yaklagimlarinin benimsenmesi, bireylerin bilingli, elestirel diisiinebilen ve etik degerlere
bagli bireyler olarak yetismesine olanak tanirken, egitimi yalmizca akademik bilgi
aktarmanin Otesine tasiyarak, toplumsal doniisiim ve ilerlemenin en 6nemli araglarindan
biri haline getirmektedir. Bu siire¢, egitim sistemlerinin siirekli gelismesini zorunlu
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kilarken, toplumlarm gelecegini sekillendiren daha bilingli ve donanimli bireyler
yetismesine de katkida bulunmaktadir.

Sonug¢

Geleneksel felsefe egitimi, bireyin felsefi problemleri bireysel elestirel diisiinme
yoluyla ¢o6zmesini hedefleyen bir siire¢ olarak gorilirken, P4C yaklagimi, felsefi
diisiinmeyi bireysel bir entelektiiel ugras olmaktan ¢ikararak, 6grencilerin akranlariyla
birlikte gercekleri insa ettikleri kolektif bir 6grenme deneyimine doniistiirmektedir. Bu
stirec, elestirel diisiinmenin yalnizca bireysel bir beceri olmadigini, ayn1 zamanda topluluk
icinde, diyalog ve is birligi yoluyla gelistirilen bir yetkinlik oldugunu gostermektedir.
Geleneksel felsefe metodolojisi bireysel okuma ve klasik metinler yoluyla kavramsal
anlayis kazandirmay1 amaglarken, P4C, 6grenciler arasinda elestirel tartisma ve diyalog
yoluyla kavramsal farkindalik olusturmayi hedefler. Bu baglamda, P4C’nin pedagojik
yapisi, 0grencilerin sorgulama topluluklari i¢cinde karmagik argiimanlari, etik ikilemleri ve
paradokslar1 analiz etmelerine olanak taniyarak, elestirel diisiinme becerilerini bilingli ve
yapilandirilmis bir sekilde gelistirmelerine katki saglamaktadir. Elestirel diisiinmenin
dogustan gelen bir yetenek olmadig1 ve yetiskinlikte kendiliginden kazanilmadigi goz
onlinde bulunduruldugunda, bu becerilerin erken yaslardan itibaren disiplinli bir egitim
stireciyle kazandirilmasi gerektigi agiktir. PAC, cocuklarm diizenli felsefi sorgulama
pratigiyle elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine imkan tanirken, onlar1 bilingli
kararlar alabilen, mantikli arglimanlar iretebilen ve alternatif bakis agilarim
degerlendirebilen bireyler haline getirmektedir.

Bunun yani sira, bu ¢alisma P4C’nin yalnmizca bireysel biligsel yetkinlikleri
gelistirmekle kalmayip, ¢ocuklarin demokratik degerlere baghliklarini giiglendirmede de
kritik bir rol oynadiginm1 ortaya koymaktadir. Demokratik toplumlarin saglikli isleyisi,
yalnizca bireylerin bilgi sahibi olmasini degil, ayn1 zamanda elestirel ve bilingli diigiinme
yetilerini gelistirmelerini de gerektirir. Bu dogrultuda, P4C programinin ¢ocuklara
sistematik diisiinme, sorgulama ve tartisma becerileri kazandirarak onlar1 aktif, bilingli ve
sorumlu yurttaglar olarak yetistirdigi agiktir. Egitim siirecinde ¢ocuklara kazandirilan
elestirel diisiinme, yalnizca bireysel 0grenme siireglerini degil, ayn1 zamanda onlarin
toplum ic¢indeki roliinii ve katkilarini da sekillendirmektedir. P4C, bireylerin kendi
goriislerini olusturma, farkli bakis agilarina saygi duyma ve toplumsal meseleleri elestirel
bir perspektifle degerlendirme becerilerini gelistirerek, demokratik toplumlarin temel
degerlerini pekistirmektedir. Ancak, P4C’nin uzun vadeli etkilerini daha kapsamli sekilde
degerlendirebilmek ve elestirel diislinme becerilerini tesvik etme kapasitesini daha
derinlemesine inceleyebilmek icin daha fazla akademik arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dolayisiyla Demokratik stireglerin siirdiiriilebilirligi ve toplumsal ilerlemenin
saglanmasi agisindan P4C’nin egitim sistemlerine entegrasyonu biiylik 6nem tasimaktadir.
Elestirel diislinme ve demokratik biling kazandiran bir egitim modeli olarak P4C,
cocuklarm yalnizca akademik olarak bagarili bireyler degil, ayn1 zamanda toplumun aktif
ve bilingli katilimecilar1 héline gelmelerini saglamaktadir. Bu baglamda, egitim
politikalarinin, yalnizca teknik beceri kazandirmaya degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal,
etik ve demokratik sorumluluklarini yerine getirmelerine katki saglayacak sekilde yeniden
yapilandirilmasi gerekmektedir. Sonug¢ olarak, P4C’nin bireylerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme ve demokratik biling olusturma konusundaki potansiyeli g6z oniine
alindiginda, bu tlir pedagojik yaklasimlarin yayginlastirilmasi, demokratik toplumlarin
giiclendirilmesine ve siirdiiriilebilir bir gelecek ingasina dnemli 6l¢iide katki saglayacaktir.
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