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Bu arastirmanin genel amaci; sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin elegtirel
distinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilarinin belirlenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda katilimcilarin; elestirel diisinmenin kavramsallastiriimasina ve elestirel
disinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilarina iliskin goruslerine bagvurulmustur.
Olgu bilim deseni ile gergeklestirilen arastirmanin veri toplama slrecinde gérisme
yontemi kullaniimigtir. Arastirmanin galisma grubunu 6lgiit 6rnekleme yéntemine gore
belirlenen, Adana ili merkez ilgelerinde gorev yapan 35 sinif 6gretmeni ve Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif dgretmenligi bélimii dérdiincii sinifta 6grenim géren
35 sinif G6gretmeni adayl olusturmustur. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar
tarafindan hazirlanan vyari yapilandinlmis gériisme formlar kullaniimis, verilerin
analizinde ise igcerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Verilerin analizi sonucunda,
sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin elestirel distinmeyi ilgili alan yazinda da
belirtilen entelektiel stiphecilik, bilgiyi anlamlandirma ve yargilama, ¢oklu bakis agisi
ve bagimsiz disiinme kavramlari altinda agikladiklari gérilmustir. Bununla birlikte sinif
6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin gogunlugunun elestirel diisinmenin 6gretimine
yonelik kendilerini yeterli algiladiklari sonucuna ulasiimigtir.
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The general purpose of this study is to determine the efficacy perceptions of classroom
teachers and prospective teachers about the instruction of critical thinking. In
accordance with this general purpose, the opinions of the participants regarding the
efficacy perceptions about the instruction of critical thinking and the conceptualization
of critical thinking were asked. Interview method was used during the process of data
collection of the study performed with phenomenology design. 35 prospective
classroom teachers who were determined according to the method of measure
sampling, studying in fourth grade at the department of classroom teaching at Faculty
of Education of Cukurova University and doing their jobs in central counties of the city
Adana make up the working group of the study. Semi-structured interview forms that
were prepared by the researchers were used for the collection of data, and the
technique of content analysis was utilized for the analyze of the data. As a result of the
analyze of the data, it was seen that the classroom teachers and prospective teachers
explained critical thinking under the concepts of intellectual skepticism, interpreting
and judging the data, multiple point of views and thinking independently which were
all stated in the related body of literature. None the less, it was inferred from this that
classroom teachers and the majority of prospective teachers perceived themselves
efficient about the instruction of critical thinking.
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Giris
Elestirel disiinme, koékeni binyillar 6ncesine dayanan bir konu iken, elestirel disinme Uzerine
gerceklestirilen calismalarin Sokrates’e kadar uzanan bir gegmise sahip oldugu ifade edilmektedir.

Ulkemizde ise, elestirel disiinmenin 1980’li yillardan beri (izerinde caligilan bir konu oldugu
gorilmektedir (Demir, 2006).

Elestirel dusinmenin teorik dayanagini hem bilissel siirecler hem de disiinme odakh felsefi
yaklasimlar olusturmaktadir. Felsefi yaklasim daha ¢ok diisinmenin normlari, insan dislincesi ve tarafsiz
bir diinya gorlsu icin gerekli bilissel niteliklerle ilgilenmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel
disiinmenin biligsel ve felsefi yaklagimlari yapisinda barindirmasi arastirmacilarin da bu yénde elestirel
diisinmeyi yorumlamasi ve kendi bakis agilarina gore tanimlamalarina yol agmaktadir.

Dewey (1966) elestirel dusiinmeyi yansitici bir stire¢ olarak ele alirken, deneyime dayal bu sirecin
degerlendirme yapma, inceleme ve sonuca ulasma gibi eylemleri icerdigini vurgulamaktadir. Paul (1991)
elestirel distinmeyi, gézlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulasma olarak tanimlarken, Ennis (1991)
tutumlarla da iliskilendirerek, neye inanilacagi ve hangi eylemde bulunulacagina dair karar verme siireci
olarak tanimlamistir. Halpern’in (2003) taniminda ise arzulanan hedeflere ulasma olasiligini artiran
biligsel becerilerin ve stratejilerin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Elestirel dusiinmeyi tanimlamaya donik farkli galismalarin varligindan séz edilebilirken, bu
¢alismalardan bir tanesi de 46 bilim adaminin bir araya gelerek olusturdugu Delphi raporudur. Bu
kapsamli rapora gore elestirel disiinme; yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimlarin yaninda
delillerin, kavramlarin, yontemlerin, olgitlerin ve baglamlarin agiklanmasi ile amaca dayali karar verme
ve 6z-denetimli bir sekilde yargida bulunma olarak tanimlanmistir. Arastirma yapma sirecinin en énemli
araci olarak nitelendirilen elestirel dislinme, ayni zamanda egitim siirecinde 6zglrlestirici bir glc ve
bireylerin bireysel ve toplumsal yasamda etkili bir kaynak olarak gortilmektedir (Facione, 1990). Elestirel
disinmeyle ilgili alanyazin incelendiginde, elestirel diisinmenin bircok boyuttan olustugu
goriilmektedir. Bu boyutlari beceriler, tutumlar ve islemler olarak siniflandirmak olasidir (Doganay, 2009,
s. 326).

Bu aciklamalar dogrultusunda elestirel diisinme; bilgi edinme ve istenilen amagclara ulasmada
distinme sireglerinin 6z denetimli bir sekilde kullanimini gerektiren, Olcltlere dayali karar vermeyi ve
degerlendirmeyi iceren bilissel ve duyussal bir siire¢ olarak tanimlandiginda, bilgi, beceri ve egilimleri
yapisinda barindiran bu siirecin 6grenilebilir ve 6gretilebilir oldugu ise bir¢cok arastirmaci tarafindan
vurgulanmaktadir (Demirel, 2007;Ennis, 1991; Fisher, 1995; Paul, 1995; Schafersman, 1991).

GUnimuzde de egitimin temel amaglarindan birinin, hangi diizeyde olursa olsun 06grencilerde
disinme becerilerinin 0Ozellikle de elestirel diisiinme becerisinin gelistiriimesi oldugu konusunda
egitimciler ortak bir goriste birlesmektedirler (Kurfiss, 1988; van Gelder, 2005). iki bin bes yilinda
ylrirlige giren ilkogretim programlarinda, 6grenilebilir ve 6gretilebilir oldugu vurgulanan elestirel
disiinme becerisi, diger bircok diisinme becerisiyle birlikte ortak zorunlu beceriler arasinda yer almistir.
Ogretim programlarinda elestirel diisiinme becerisine tiim dersler agisindan bu denli &nem verilmesi, bu
programlari uygulayan 6gretmenlerin bu becerilerin 6gretimine iliskin yeterliklerinin ve buna paralel
olarak yetistirilen 6gretmen adaylarinin aldigi egitimin de sorgulanmasini gerekli kilmistir.

Bu gereklilikten hareketle, Milli Egitim Bakanliginca belirlenen 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmenlerin
hizmet oncesinde aldiklari egitimde 6ngoriilen yenilikler géz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme ve 6gretimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi ve elestirel diisiinmeye
karsi olumlu bir tutum icerisinde olmasi beklenilmektedir. Ancak 6gretmenlerin etkili ve nitelikli bir
ogretim gerceklestirebilmelerinde bir takim yeterliklere sahip olmalari tek basina vyeterli
gorilmemektedir.

Ogretmenin bildiklerini uygulama konusundaki cabasi, motivasyonu ve gdsterecegi performansa
yonelik algisi mesleki hedefleri etkileyen ve 6gretime yon veren onemli degiskenler arasinda yer
almaktadir (Hoy ve Spero, 2005). Oz-yeterlik algisinin sosyal 6grenme kuraminda ¢ok 6nemli bir rol
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oynadigini ifade eden Bandura (1997), davranis (izerinde etkili oldugunu disiindigi 6z-yeterlik algisini;
davranislarin olusmasinda etkili olan bir nitelik ve bireyin belirli amaglari olusturmasinda gerekli olan
davranisi organize edip, yerine getirme kapasitesine iliskin kendi inanci olarak tanimlamaktadir.

Bandura ( 1977, 1994) yeterlik algisinin dort kaynagin etkisiyle gelistirilebilecegini ifade etmistir. Bu
kaynaklar: bireyin kisisel deneyimleri, dolayli deneyimler, toplumsal onay ve bireyin fiziksel ve duygusal
durumudur. Birinci kaynaga goére basarilar bireylerin yeterlik beklentisini arttirirken, tekrarlanan
basarisizliklar ise azaltmaktadir. Oz-yeterlik inancini yaratan ve giiclendiren diger bir yol ise sosyal
modeller tarafindan saglanan dolayli deneyimlerdir. Gozlemcinin modeli kendine benzer olarak
algilamasi 6z-yeterlik algisini glgli sekilde etkilemektedir. Bireyin basariyl elde etmede sahip oldugu
inancini gliclendiren Uglinct kaynak olan toplumsal onaya goére, bireylerin bir eylemi yerine getirmek igin
sahip olduklari kapasitelerine iliskin sozel ifadelerle onaylanmasi, bireylerin gosterecekleri ¢abayi
harekete gecirmede ve bu cabanin siireklilik géstermesinde 6nemli gorilmektedir. Bireyin fiziksel ve
psikolojik durumda ise, duygusal durum bireylerin kisisel yeterliklerine iliskin yargilarini etkilerken, bu
duygularin olumlu olmasi algilanan 6z-yeterligi arttirmakta, umutsuzlugu ise azaltmaktadir. Bu anlamda
oz-yeterlik kavrami, bireylerin belirli amaglara ulasmasinda gereken davranisi organize etmesi ve yerine
getirmesine iliskin niteligine ve yetenegine iliskin yargisi, inanci ya da algisi olarak ele alinirken, farkli
kaynaklarin etkisiyle de degisebilmektedir.

Ogretmen yeterligi ise 6gretmenlerin belirli bir baglamda 6zel bir dgretimsel gdrevi organize edip
yerine getirerek basariyla tamamlamalarinda yeteneklerine iliskin inanglari olarak tanimlanmaktadir
(Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998). Bu baglamdan hareketle 6gretmen 6z-yeterligi de
ogretmenlerin  O6gretimsel amaclara ulasmasinda ve istenen nitelikleri kazandirmasinda kendi
yeterliklerine iliskin inanglari, algilari ya da yargilari olarak ifade edilebilir.

ilgili alanyazin incelendiginde ®gretmenlerin 6grenmeyi olumlu yénde etkilemeye yénelik
yeterliklerine iligkin algilarinin gergek basari adina oldukga dnemli oldugu ifade edilmis ve glgcli etkileri
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin yeterliklerine iliskin algilari yarattiklari 6grenme ortamlarini,
kullanilan yontem ve teknikleri, 6grencinin 6grenmeye katilimini ve 6grencilerin 6gretilenleri anlamasini
diger bir ifadeyle 6gretimin niteligini etkilemekte (Ross, 1994,1998., Akt., Hoy ve Spero, 2005), bu durum
ogrencilerin basar dizeylerinde de farklilasmaya neden olabilmektedir (Enochs ve Riggs, 1990; Gibson
ve Dembo, 1984; Klausmeier ve Alen, 1978; Akt., Akbas ve Celikkaleli, 2006 ; Ross, 1994,1998., Akt., Hoy
ve Spero, 2005;Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 1998).

Yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olan 6gretmenlerin 6gretim sirecinde (st diizey disiinmeye yonelik
amaglar Uzerinde durmasinin, disik yeterlik algisina sahip 6gretmenlere gére daha olasi oldugu one
surtliurken (Davies, 2004), diistinmeye yoneltici etkinlikler gelistirebilecegi, 6grenme gugligu ¢eken ve
basariya ulasmada yardima ihtiya¢c duyan 0Ogrencilere daha fazla zaman ayirdiklari ve bu 6grencileri
basarili olunan durumlarda 6dullendirdikleri ortaya konmustur (Schunk, 1995). Diisiinme becerilerinin
6gretimine yonelik 6z-yeterligin ise 6gretmenlerin bildiklerini uygulamaya donistlirmesinde araci oldugu
(Raudembush, Rowen ve Cheong, 1992), bununla birlikte bireylerin diisinme becerilerini kazanmasinda,
senteze varmasinda, uygulamasinda ve degerlendirmesinde silrecin niteligini belirleyen belli bash
noktalardan biri oldugu vurgulanmaktadir (Hampton, 1996).

Yurt ici ve yurt disinda gerceklestirilen arastirmalarda 6gretmen yeterlik algisinin, mesleki segimler,
motivasyon ve Ogretime yonelik tutuma etkisi tGzerinde durulmus, yeterlik algisinin farkli degiskenler
acisindan incelendigi, O6lcimine donik aracglarin gelistirildigi ve farkli derslerin  6gretimi ile
iliskilendirilerek arastirildigi goérilmistir (Akbas ve Celikkaleli, 2006; Denizoglu, 2008; Hackett, 1995;
Pajares, 2003; Sunbiil ve Arslan, 2007; Tshannen-Moran ve Hoy, 2001;). Ogretmen ve &gretmen
adaylarinin Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik yeterliklerini konu alan galismalarin ise
oldukga sinirh sayida oldugu dikkati gekmektedir (Davies, 2004; Gelen, 2002; Kaya, 2008; Tebbs, 2000;
Zohar ve Schwartzer, 2005).
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Ozellikle iilkemizde elestirel diisiinme ve dgretimine iliskin calismalarda, genellikle 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin elegtirel diisinme glicli, becerileri ve egilimleri Gzerinde yogunlasildigi, bu egilim
ve becerileri belirlemede ise gesitli 6lgme araglarindan yararlanildigi gérilmektedir (Cekig, 2007; Cetin,
2008;Ekinci, 2009; Gllveren, 2007; Korkmaz ve Yesil, 2009; Kiirim, 2002; Yildirim, 2005)

Bu baglamdan hareketle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin Ust diizey diisinme becerilerinden biri
olan elestirel distinme ve 6gretimine yonelik yeterlik algilarinin belirlenmesine gereksinim duyulmustur.
Bu nedenle arastirmada sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel disinmenin
ogretimine yonelik yeterliklerine iliskin algilari nasildir sorusuna yanit aranmistir. Bu amag dogrultusunda
gergeklestirilen ¢alismada, asagida belirtilen arastirma sorularina yanit aranmistir.

o Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari elestirel disinmeyi nasil kavramsallastirmaktadir?

o Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin elestirel disiinmenin 6gretimi konusundaki bilgi ve
beceri dlizeyine iliskin yeterlik algilari nasildir?

Nitel arastirma yontemi kullanilarak yanit aranan arastirma sorulari ve problemin arastirilmasinda
kullanilan olgubilim deseni bir takim sinirliliklari da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda
arastirmanin katilimcilari 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Adana ili merkez ilgelerinde gorev yapan sinif
dgretmenleri ve Cukurova Universitesi Egitim Fakiltesi sinif 6gretmenligi bolumi dérdiinct sinif
ogrencileri arasindan olgit o6rnekleme yontemi ile segilen 6gretmen ve Ogretmen adaylari ile;
arastirmanin veri toplama araci ise gorisme yontemi ile sinirlidir. Bununla birlikte 6l¢it 6rnekleme
yontemine dayali olarak gonillilik esasina goére belirlenen katilimcilardan elde edilen veriler
dogrultusunda ulasilan sonuglarin, katiimcilarin segildigi gruba genellenemeyecek olmasi arastirma
sonuglarinin yorumlanmasinda dikkate alinmasi gereken diger bir sinirlilik olarak gérilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢alisma nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim deseni ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada temel alinan olgu sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme ve
ogretimine yonelik yeterlik algilaridir. Bu algilarin derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesi adina
goriisme yontemi kullaniimistir.

Katilimcilar

Katilimcilarin segciminde amach 6rnekleme yontemlerinden olglit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmacilar tarafindan belirlenen olgitler; sinif 6gretmenlerinin dérdinci ve besinci sinif diizeyinde
gorev yapiyor olmasi ve sinif 6gretmeni adaylarinin dordiinci sinifta 6grenimine devam ediyor olmasidir.
Sinif 6gretmenlerinin dérdincli ve besinci sinifta gérev yapiyor olmalarinin olgit olarak alinmasinda
etkili unsur, sinif 6gretmenleri icin hazirlanan goérisme formunda 6gretim programindaki derslerin
elestirel diisinmeye uygunlugu agisindan degerlendirmesine iliskin bir soruya yer verilmis olmasidir. Bu
alt amag¢ dogrultusunda doérdiincl ve besinci sinif diizeyinde fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi alan
derslerinin 6gretimine yer veriliyor olmasi sinif 6gretmenlerinin bu dlizeyde gorev yapiyor olmalarini
gerekli kilmistir.

Belirlenen &lgiitler dogrultusunda, Adana ili Merkez ilgelerinde gorev yapmakta olan sinif
dgretmenleri arasindan géniilliilik esasina gére belirlenen 35 sinif dgretmeni ve Cukurova Universitesi
2009-2010 o6gretim yilinda Sinif Ogretmenligi béliminde &grenim gdrmekte olan dérdiinci sinif
ogrencileri arasindan belirlenen 35 sinif 6gretmeni adayi arastirmanin katimcilarini olusturmustur.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 20’si alt, (icli orta ve 12’si list sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan okullarda goérev yapmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin 16’si kadin, 19’u erkek olup, bu katilimcilar
arasinda 11-16 yil arasinda mesleki kideme sahip olanlar gogunluktadir. Bununla birlikte 17 sinif
O0gretmeni dordiincu sinif dizeyinde, 18 sinif 6gretmeni ise besinci sinif diizeyinde gérev yapmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin yarisina yakininin (f:16) egitim fakultesi mezunu oldugu gorilirken, 6grenim
diizeyi lisans olan katiimcilar g¢ogunluktadir. Bununla birlikte 5 katilmci disiinme becerilerinin
ogretimine yonelik bir hizmet i¢i egitim kursuna katilmistir. Arastirmaya katillan sinif 6gretmeni
adaylarinin 18’i kadin, 17’si erkektir. Katiimcilarin yarisindan fazlasinin (f:19) genel lise mezunu oldugu
ve sinif 6gretmenligi bolima tercih siralarinin ise 7-12 arasinda yogunlastigi belirlenmistir. Katihmcilarin
yariya yakini ise 2.51-3.00 arasinda akademik basari ortalamasina sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin elde edilmesinde, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis
goriasme formlari kullanilmistir. Gorlisme formlarinin hazirlanmasi siirecinde, ilgili alanyazin taramasi
yapilmis ve arastirmanin alt amaclari dogrultusunda, sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari igin taslak
goriisme formlari hazirlanmistir. Taslak formlar Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan
10 alan uzmaninin goriisiine sunulmus, alinan gorisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak iki
sinif 6gretmeni adayl ve ¢ sinif 6gretmeni ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
¢alismasi ve alinan uzman gorisleri dogrultusunda gergeklestirilen diizenlemelerin ardindan arastirma
sirecinde kullaniimak tzere sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina yoénelik iki gériisme formu
olusturulmustur. Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina yoneltilen sorularda ilk 6nce katihmcilarin
kisisel bilgileri sonrasinda ise elestirel diisinmenin kavramsallastirilmasina, 6gretimine ve bu slrecteki
yeterlik algilarina iliskin gorlsleri alinmistir. Buna ek olarak sinif 6gretmenleri igin hazirlanan formda
ilkdgretim programlarinin elestirel disiinme becerisini kazandirmadaki yeterligine yonelik sorulara yer
verilmis, 6gretmen adaylarina yoéneltilen sorularda ise katilimcilarin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi
programlarini elestirel diisiinmenin 6gretimine katkisi agisindan degerlendirmeleri istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2010-2011 egitim-6gretim yili Aralik ve Subat aylari arasinda sinif 6gretmenleri ve
o6gretmen adaylari ile yapilan gorismeler yoluyla toplanmistir. Gergeklestirilen gorismeler ses kayit
cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi
kullanilmistir. Ogretmen ve &gretmen adaylarinin gériisme kayitlari bilgisayar ortamina aktariimis ve
ham veri metinleri elde edilmistir. Kodlama islemine ge¢meden 6nce her iki gruba ait gorlismeler
katilimcilarin gériisme formunda sira numarasina gore kodlanmis, 6gretmenler icin 01, 02.., 8gretmen
adaylan igin ise Al, A2,.. seklinde kodlar kullanarak, arastirma verileri, iki ayri veri seti halinde
diizenlenmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik Caligmalari

Gegerlik ve glivenilirlik galismalari icin 6nerilen stratejilerden ilki dogrultusunda (LeCompte ve Goetz
de 1982, Akt., Yildirim ve Simsek, 2008, s. 262) arastirma bulgulari herhangi bir yoruma yer verilmeden
sunulmus, olusturulan temalar agiklanirken dogrudan alintilarla desteklenmis ve bu alintilarin ham veri
metinlerindeki sayfa numaralarina yer verilmistir. Buna ek olarak veri kaynagi cesitlemesine gidilmis,
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sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin katiimiyla ve ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan segilmesine dikkat edilerek bu farkli kaynaklardan ulagilan
bilgilerin tutarlihgl incelenmis ve karsilastirilmistir. Kodlayici guvenilirligini hesaplamak igin Miles ve
Hubermen (1994) tarafindan onerilen uyusum yizdesi formili kullanilmis ve iki kodlayici arasindaki
uyusma orani .87 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Elestirel Diisiinmenin Kavramsallastirilmasina iliskin Bulgular

Elestirel diisinmenin kavramsallastirilmasina yénelik olarak katilimcilara “Size gore elestirel diisginme
ne anlama geliyor?” ve “Kendinizi bu beceriye sahip olma agisindan nasil goriiyorsunuz” sorulari
yoneltilmistir

Bu sorulara verilen yanitlar dogrultusunda sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin elestirel
disinmeyi “Entelektiiel Suphecilik”, “Bilgiyi Anlamlandirma ve Yargilama”, “Coklu Bakis Agisl” ve
“Bagimsiz Daslinme” temalari altinda kavramsallastirdiklari belirlenmistir. Katihmcilarin gorislerine gore
olusturulan temalar, temalarin altinda yer alan kodlar ve kodlara iliskin frekans degerleri Tablol’de
sunulmusgtur.

Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Kavramina iliskin Gériisleri

Tablo 1'de belirtilen temalar incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yarisindan
fazlasinin (f:18) elestirel distinmeyi entelektiel siphecilik temasi altinda agikladiklari gérilmektedir. Bu
tema altinda goéris belirten katilimcilarin 14’G elestirel diisinmeyi sorgulama kavramiyla agiklamistir.
013 bu yéndeki gériisiinii su sekilde ifade etmistir: “{(...) bir de bu elestirel diisiincede kendi diisiincesinin
yaninda bir de gevresinin diisiinceleri de ¢ok 6nemli. Onlari da sorgulayabilmeli. Sorgularsa kendi
diistincesini ya da ¢evresindeki diisiincelerin yanh ya da tarafli oldugunu ya da hataya diistiigiinde onu
da ayirt edebilir” (s. 132).

Entelektliel sUphecilik temasi altinda goriis belirten 3 katilimci elestirme kavramiyla elestirel
distinmeyi aciklarken, 1 katilimci ise nedenleri sunma olarak tanimlamistir. Sinif 6gretmenleri arasindan
14 katilimci bilgiyi anlamlandirma ve yargilama temasi altinda goris belirtirken, bu tema altinda goris
belirten 6 katilimcinin yorumlamayi, 4 katiimcinin ise akil siizgecinden gecirmeyi vurgulayarak elestirel
distinmeyi kavramsallastirdiklari gorilmektedir. Bu katihmcilardan biri elestirel distiinmeyi bu iki
kavrama da deginerek su sekilde agiklamistir: “Elestirel diisinme égrencilerin aldigi bilgileri, kendi akil
siizgecinden gecirerek yeniden yorumlayarak hayata uygulamasi anlami tasiyor bence” (030, s. 339). Bu
tema altinda goris belirten diger katilimcilarin ise elestirel disinmeyi bilgiyi anlamlandirma ve élglte
dayal karar verme ile iliskilendirerek tanimladigi goértlmustdr.

Sinif 6gretmenlerinin gérusleri dogrultusuna ortaya ¢ikan diger bir tema ise ¢oklu bakis agisidir. Bu tema
altinda goris belirten 13 katilimcinin 5’i elestirel diisinmeyi farkl agilardan bakma kavramiyla agiklamis,
diger katihmcilar ise farkli goéruslere agik olma (f:3), arti ve eksikleri gorme (f:3), ortak karara varma (f:1)
ve birden fazla dogru(f:1) kavrami ile iliskilendirerek tanimlamistir. 022 farkli agilardan bakmayi
vurgulayarak, elestirel diisinmeden gikardigl anlami su sekilde ifade etmistir: “Elestirel diisiinme farkli
yénden diisiinme yani ¢ocugun tek yéne bakmayip disiincelerini daha genis kapsamli anlatabilmesi
anlamina geliyor bana gére”( 022, s. 239). Bagimsiz diisiinme temasi altinda ise 4 katilimci elestirel
diisinmeyi géris belirtme olarak gériirken, 025 6grenci davranislari ile iliskilendirdigi taniminda elestirel
disiinme kavramina yonelik gorisini su sekilde dile getirmistir: “Benim agimdan, égrenci gérdiiklerini,
yasadiklarini, duyduklarini hissettiklerini rahatlikla séyleyebilmelidir” (025, s. 274). Bu tema altinda goriis
belirten diger katiimcilarin ise Onyargilardan uzak olma, kaliplasmis dusincelerin disina ¢ikma ve
yaraticilikla iliskilendirerek elestirel disinmeyi tanimladiklari goriilmektedir.

62



Melis YESILPINAR ve Ahmet DOGANAY- Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(2), 2014, 57-82

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinmenin Kavramsallastirimasina

Yénelik Gériislerine iliskin Temalar, Kodlar ve Frekans Dederleri

Sinif Ogretmenleri

Temalar Kodlar f

Entelektiiel Siiphecilik 18
Sorgulama 14
Elestirme 3
Nedenleri sunma 1

Bilgiyi Anlamlandirma ve Yargilama 14
Bilgiyi Yorumlama 6
Akil stizgecinden gecirme 4
Bilgiyi anlamlandirma 3
Olgiite dayali karar verme 1

Coklu Bakig Agisi 13
Farkh agilardan bakma 5
Farkh gorislere agik olma 3
Arti ve eksileri gorme 3
Ortak karara varma 1
Birden fazla dogru 1

Bagimsiz Diisiinme 8
GOris belirtme 4
Gorislerin tarafsiz olmasi 1
Onvyargilardan uzak olma 1
Kaliplagsmig dislincelerin digina ¢tkma 1
Yaraticihk 1

Sinif Ogretmeni Adaylar

Coklu Bakis Agisi 21
Farkh agilardan bakma 10
Arti ve eksileri gorme 7
Farkli géruslere agik olma 2
Alternatifleri sunma
Cok boyutlu dislinme

Entelektiiel siiphecilik 16
Sorgulama 10
Elestirme
Nedenleri arama 3

Bilgiyi Anlamlandirma ve Yargilama 10
Bilgiyi Yorumlama 4
Akil slizgecinden gecirme 2
Neden sonug iliskisi kurma 1
Ust diizey diisiinme 1
Olgiite dayali karar verme 1
Yargilama 1

Bagimsiz Diisiinme 3
Kaliplasmis dustincelerden kurtulma 2
Bireysel bakis agisi 1
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Diisinme Kavramina iliskin Goriisleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin gorisleri incelendiginde ise katimcilarin yaridan fazlasinin (f:21) elestirel
disinmeyi coklu bakis agisi temasiyla iliskilendirdikleri belirlenmistir. Bu tema altinda goris belirten
katiimcilarin 10’u farkli agilardan bakmaya, 7’si ise arti ve eksikleri gérmeye deginmistir. Bu tema altinda
goris belirten diger katilimcilar ise elestirel distinmeyi farkl gérislere agik olma, alternatifleri sunma ve
¢cok boyutlu distnmeyle iliskilendirerek kavramsallastirmistir. Elestirel distnmeyi, farkli acilardan
bakma kavramini vurgulayarak ve 06gretim sireci ile iliskilendirerek agiklayan katilimcilardan biri
gorislini su sekilde ifade etmistir:

“(....) Yani o yiizden elestirel diisiinme bir ¢ocuga bir noktadan degil birden farkli noktaya bakmasini
égretmelisin ki o ¢ocuk elestirel diisiinebilmeli. Yani elestirel diisiinme budur bence hani. Bir noktaya
takilip kalmadan birgok yerden bir noktaya bakabilmeli” (A29, s. 290).

Ortaya cikan entelektiiel siphecilik temasi altinda ise siklikla tekrarlanan kavramin sorgulama oldugu
gorilmektedir. A6 bu yondeki gorlisini su sekilde ifade etmistir: “Bana gére elestirel diisiinme bir
olgunun bir kavramin sorgulanmasi anlamina geliyor” (A6, s. 53). Bu tema altinda gorils belirten diger
katilimcilar ise elestirme (f:3) ve nedenleri arama (f:3) kavramlarina deginmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin gorisleri dogrultusunda elde edilen diger bir tema ise bilgiyi
anlamlandirma ve yargilamadir. Bu tema altinda goris belirten dért katiimci bilgiyi yorumlama, iki
katilmci da Olglite dayal karar verme uzerinde durmustur. Ortaya ¢ikan son tema olan bagimsiz
diisinme altinda ise elestirel diisinmenin kaliplasmis dislincelerden kurtulma ve bireysel bakis agisi ile
iliskilendirildigi gortilmektedir.

Elestirel Diisiinmenin Ogretimine Yonelik Yeterlik Algilarina iligkin Bulgular

Elestirel dislinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilar bilgi diizeyi agisindan incelendiginde sinif
O6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin (f:19) kendilerini orta diizeyde yeterli algiladiklari, sinif 6gretmeni
adaylarinin ise orta diizeyde yeterli (f:15) ve yeterli (f: 13) algiladiklari bulgusuna ulasiimistir.

Elestirel diisinmenin 6gretimine uygun yontem-teknik ve stratejileri kullanabilme konusunda ise sinif
ogretmenlerinin kendilerini “yetersiz (f:12), orta diizeyde yeterli (f:10) ve yeterli (f:13)” algiladiklari
gorulmis, 6gretmen adaylarinin cogunlugunun ise yontem-teknik ve stratejileri kullanabilme konusunda
kendilerini “yeterli” (f: 27) algiladiklari belirlenmistir. Sinif ortamini elestirel diisinme becerilerinin
gelisimine uygun sekilde diizenleyebilme konusunda ise sinif 6gretmenlerinin yarisina yakininin (f:16) ve
O6gretmen adaylarinin biyutk ¢ogunlugunun (f:30) kendilerini yeterli algiladiklari bulgusuna ulagiimistir.

Elestirel dislinme becerilerinin gergcek yasama aktarimi konusunda ise katilimcilarin yarisindan
fazlasinin -sinif 6gretmenleri (f: 18) ve 6gretmen adaylari (f:29)- kendilerini yeterli algiladiklari, elestirel
disiinme becerilerinin degerlendirilmesi konusunda da yine katiimcilarin yarisindan fazlasinin- sinif
o6gretmenleri (f:18) ve 6gretmen adaylari (f: 25)- kendilerini yeterli algiladiklari belirlenmistir.

Katilimcilarin  elestirel disiinmenin o6gretimine yonelik yeterlik algilart bitlinctl bir sekilde
degerlendirildiginde ise sinif 6gretmenlerinin elestirel dislinme becerisinin degerlendirilmesi
boyutundaki; 6gretmen adaylarinin ise sinif ortaminin elestirel disiinme becerilerinin gelisimine uygun
olarak diizenlenmesi konusundaki yeterlik algilarinin daha yiksek oldugu saptanmistir. Bununla birlikte,
ogretmen adaylarinin, sinif 6gretmenlerine gére bu siirecte kendilerini daha vyeterli algiladiklar
bulgusuna ulasiimistir.

Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin belirtilen siireglere iliskin kendilerini yetersiz ve yeterli
gorme nedenlerine iliskin gorisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan temalar bitincil bir sekilde ele alinarak,
ulasilan bu bulgulara Tablo 2 ve Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 2. Elestirel Diisiinmenin Odretimine Déniik Yetersizlik Nedenlerine Yénelik Gériislere iliskin

Temalar, Kodlar ve Frekans Dederleri

Sinif Ogretmenleri

Temalar Kodlar f
Egitim Eksikligi 23
Hizmet igi egitim almama 13
Uygulamalari gesitlendirmede bilgi eksikligi 5
Lisans egitiminin yetersizligi 3
Mezuniyet zamani 2
Sinif Ortamindaki Eksikler ve Olumsuz Durumlar 20
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi 8
Sinif mevcudu 7
Ogrencilerin tiimiine ulasamama 3
Teknolojik gorsel araglarin eksikligi 2
Cevresel Etmenler 20
Yetersiz aile destegi 8
Ailelerin sosyo-ekonomik dizeyi 6
Ogrencileri gercek yasamda gozleyememe 3
Toplumun sinirlamasi 3
Programa Dayali Nedenler 7
Program yogunlugu 2
Programa bagli kalma zorunlulugu 1
Ders gesitliliginin fazla olmasi 1
Programda ayrilan zamanin yetersizligi 1
Programin gevreye uygunsuzlugu 1
Kilavuz kitabin yetersizligi 1
Bilgi Kaynaklarini Kullanmama 7
Kitap okumama 3
Kaynaklari incelememe 2
Arastirma yapmama 2
Geg¢mis Yagantilarin Olumsuz Etkisi 6
Kisisel islere ayrilan zaman 2
Sosyo-ekonomik zorluklar 2
Yetisme tarzinin olumsuz etkisi 2
Sinif Ogretmeni Adaylari
Gegmis Yasantilarin Olumsuz Etkisi 32
Mesleki deneyim eksikligi 19
Lisans egitiminin eksikligi 8
Sinav odakli ¢alisma 3
Lisans oncesi egitim yasantilarinin eksikligi 2
Bilgi Kaynaklarini Kullanmama 4
Arastirma yapmama 3
Kitap okumama 1
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Sinif Ogretmenlerinin Yetersizlik Nedenlerine iliskin Goriisleri

Tablo 2 incelendiginde ortaya ¢ikan temalardan ilkinin egitim eksikligi oldugu gériilmektedir. Bu tema
altinda goris belirten 13 sinif 6gretmeni hizmet ici egitim almamasini, 5 katilimca uygulamalari
cesitlendirmedeki bilgi eksikligini, 3 katihmci lisans egitiminin yetersizligini, 2 katiimci ise mezuniyet
zamanini yetersiz gdrme nedenleri arasinda ifade ederek goriisiini agiklamistir. Bu katilimcilardan 010
hizmet ici egitim almadigini su sekilde ifade etmistir:

“Ciinki neden fazla degil bunu égretebilmem icin benimde bu konuda egitiimem gerekiyor mesela.
Drama egitimi almam gerekiyor ya da ne bileyim bu tarz bir seyi yliriitmek konusunda mesela bunun
cesitli sorulari var dimi? Diistinceyi gelistirmek i¢in, bunlari elde etmem, nasil soracagim, iste onun
durusu vardir hareket alanin vardir. Onlar hakkinda ¢ok bilgi sahibi oldugumu sanmiyorum”(s. 99).

Sinif 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda ortaya ¢ikan diger bir tema ise sinif ortamindaki
eksikler ve olumsuz durumlardir. Bu tema altinda goris belirten katihmcilar 6grencilerin hazirbulunusluk
dizeyini (f:8), sinif mevcudunu (f:7), sinif ortaminda 6grencilerin tiimiine ulasamamalarini (f:3) ve
teknolojik gorsel araglarin eksikligini (f:2) yetersizlik nedenleri arasinda gostermistir. Bu katilimcilardan
021 yetersiz hissetmesini 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi ile iliskilendirerek su
sekilde agiklamistir: “Ggrencinin hazirbulunusluk diizeyi (...) bu acidan her yas ve seviyede Sdretebildigini
diisiiniirsek etkinlikleri uygulamakta amaca ulasmakta giicliik cekiyorum” ( 021, 5.233-234).

Sinif 6gretmenlerinin elestirel disinmenin 6gretimine donlk sireglerde kendilerini yetersiz
gormelerinde 6ne siirdiikleri nedenlerden bir digeri ise gevresel etmenlerdir. Bu tema altinda goris
belirten katihmcilarin yetersiz aile destegini (f:8), ailelerin sosyo ekonomik dizeyini (f:6), 6grencileri
gercek yasamda gozleyememelerini (f:3) ve toplumun sinirlamasini (f:3) yetersiz gorme nedenleri
arasinda gordukleri belirlenmistir. Programa dayali nedenleri yetersizlik algisinin kaynagi olarak gosteren
katilimcilar ise, program yogunlugunun (f:2), programa bagl kalma zorunlulugunun (f:1), ders
cesitliliginin fazla olmasinin (f:1), programda ayrilan zamanin yetersiz olmasinin (f:1), programin gevreye
uygun olmamasinin (f:1) ve kilavuz kitaplarin yetersiz olmasinin (f:1) elestirel disinmenin 6gretimine
donik siregleri olumsuz etkiledigini belirtmis ve bu nedenle de kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade
etmislerdir.

Bu dort tema altinda da gériis belirten 02 yetersiz hissetmesini hizmet ici egitim almamasina,
ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligine, programin uygun olmamasina ve ailelerin
ekonomik diizeyinin yetersizligine baglamis ve dissal nedenlere vurgu yaptigi bu gérisini su sekilde
aciklamistir:

“Ya bu diistincemin nedenleri ya ben bu konuda bir kere elestirel diisiinme konusunda niye ¢ocuklara
béyle bir sey kazandirmadim ya da niye donanimli degilim diye kendimi suglu hissetmiyorum, niye
suglu hissetmiyorum bir kere hazirlanan programlar, hazirlanan miifredatlar buna yénelik degil.
Birincisi bu. ikincisi bu konuda editim almis dediliz yani herhangi bir programlar hazirlanip da bize
sunulmus degil lgiinclisii ¢ocuklarin seviyesi aile ortamlari ve ekonomik durumda bence bunlar
birbiriyle bir biitiin zaten, uygun dedil o yiizden kendimi suglu hissetmiyorum” (02, s. 16).

Bilgi kaynaklarini kullanmadigi icin kendini yetersiz goren 7 katihmcinin 3’G kitap okumadigini
belirtirken, 4 katimcidan 2’si kaynaklari incelemedigini diger ikisi arastirma yapmadigini belirtmis ve bu
nedenle kendini yetersiz gérdiigiinii ifade etmistir. Bu katilimcilardan 027 yetersizlik algisini hizmet ici
egitim almamasinin yani sira, bilgi kaynaklarini yeterince kullanmamasiyla agiklamistir: “Yani tek basina
hizmet ici egitimden tabii ki kaynaklanmiyor. Sonucunda bir bilgi diizeyinde ben de bu konunun lizerine
yazilmis kitaplari inceleyerek arastirarak okuyarak da yani kendi donanimimi artirabilirim” (027, s. 308).
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Gegmis yasantilarin olumsuz etkisi temasi altinda gorislerini ifade eden katimcilarin kisisel islere
ayrilan zaman (f:2), sosyo-ekonomik zorluklar (f:2) ve yetisme tarzinin olumsuz etkisi (f:2) sonucunda
kendini yetersiz gérdiigii ortaya cikarken, 023 kisisel sorunlarina ayirdigi zamandan dolayl konuya
odaklanmadigini ve bu nedenle kendini yetersiz gordiiglinii su sozleriyle dile getirmistir: “Yani sey de
fazla o kadar ¢ok yogun aile i¢i sorunlar var ki artik bazen ¢ok fazla kendimizi o meselelerde
sorgulamiyoruz. Fazla diisiinmedigimizden de yani onu da diisiiniiyorum yani fazla iyi olmadigimi” (023,
s. 252).

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yetersizlik Nedenlerine iliskin Goriigleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun (f:32) elestirel diisinmenin 6gretimi
konusunda kendilerini yetersiz gérmelerini gegmis yasantilarin olumsuz etkisi temasi altinda agikladigl
gorulmektedir. Bu tema altinda goris belirten katilimcilarin 19’u bu durumu mesleki deneyim eksikligine
baglarken, 8 katilimci lisans egitiminin yetersizligi ile agiklamis, 3 katihmci gecmiste yaptigi sinav odakli
calismalarin kendini yetersiz gérmesinde etkili oldugunu ifade etmistir. iki katiimci ise yetersizlik
nedenini lisans dncesi egitim yasantilarinin eksikligi ile iliskilendirmistir. Bu tema altinda goérus belirten
A28 mesleki deneyim eksikligini yetersiz gérme nedeni olarak gostermis, A17 ise mesleki deneyim
eksikliginin yani sira lisans egitiminin yetersiz olmasina da deginmistir. Katilimcilar yetersizlik algisinin
nedenlerine iliskin bu goruslerini su sekilde dile getirmislerdir:

“Bunun en énemli faktéri su an igcin mesledin igine girmedigim icin. Hani acaba ne diizeyde
uygulayabilirim acaba hani 6grencilere su an diisiindiiklerimi ne kadar aktarabilirim? Bunun mutlaka
kaygisi var, ancak meslegin igerisine girip, olayr nasil mutfada gectikten sonra karsilasacagima
inaniyorum 6yle olacaktir.” (A28, s. 281).

“Yani suan égretmen olmadigim igin yeterli gérmiiyorum kendimi ama tecriibe kazanacagim: umuyorum
ilerde gittikge (....) Siirekli ezberde tamam bize yaratici diisiinme elestirel diisiinme bunlar kazandiriimal
diye anlatiliyor ama bunun nasil kazandirilacagini bilmiyoruz” (A17, s. 167). Katilimcilarin gorislerini
ifade ettikleri diger bir tema olan bilgi kaynaklarini kullanmama temasi altinda goris belirten 4
katihmcidan 3’4 bu durumu arastirma yapmamalariyla aciklarken, 1 katilimci ise kitap okumamasinin
kendini yeterli gérmesinde engel teskil ettigini belirtmistir. Bu katiimcilardan A4 arastirma yapma
gereksinimi duydugunu soyle ifade etmistir:

“Bilgi diizeyi bakimindan iste bilemiyorum. Mesela su yapilirsa c¢ocuklarda elestirel diisiince
gelisebilir, mesela su zamandan su uygulanirsa béyle olur gibi seyler vardir illa ki. Onlar bakimindan
herhangi bir bilgim yok. Ne zaman, ne uygulanacadi bakimindan. Dedigim gibi iste biraz zaman
gectikten sonra arastiracagim onlari. Ne zaman verilecek, ne gibi etkinlikler yapilacak onlar iizerinden
calismalar yapacagim” (A4, s. 33).

Sinif Ogretmenlerinin Yeterlik Nedenlerine iliskin Goriisleri

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yeterlik algilarini gegmiste yasanan
olumlu durumlar ve dénutler, bilgi kaynaklarini kullanma ve kisisel 6zellikler ve duyussal etmenler
temalar altinda acikladiklari goriilmektedir. Bu temalardan gegmiste yasanan olumlu durumlar ve
donitler temasi altinda goris belirten katihmcilarin 25’i etkili algiladiklari uygulamalarin, 16’si
ogrencilerin olumlu davranislarini gézlemelerinin ve dokuzu mesleki deneyimlerinin yeterlik algisina
kaynaklik ettigini belirtirken, diger katihmcilar ise ¢evrenin olumlu doénutlerini (f:7), lisans egitiminin
etkisini (f:3) ve yasam deneyimini (f:3) yeterlik algisinin nedenleri arasinda géstermistir.
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Tablo 3. Elestirel Diisiinmenin Ogretimine Déniik Yeterlik Nedenlerine Yénelik Gériislere iliskin Temalar,

Kodlar ve Frekans Degerleri

Sinif Ogretmenleri

Temalar Kodlar f
Gegmiste Yaganan Olumlu Durumlar ve Doniitler 63
Etkili algilanan uygulamalar 25
Ogrencilerin olumlu davranislarini gézleme 16
Mesleki deneyim 9
Cevrenin olumlu donutleri 7
Lisans egitiminin etkisi 3
Yasam deneyimi 3
Bilgi Kaynaklarini Kullanma 28
Kitap okuma 8
Cevreyle etkilesim kurma 7
Arastirma yapma 5
Hizmet ici egitim kurslarina katilma 4
Kilavuz kitaplarin yonlendirmesi 4
Kisisel Ozellikler ve Duyussal Etmenler 11
Caba gosterme 3
Meslegi sevme 3
Elestiriye agik olma 3
Onem verme 2
Sinif Ogretmeni Adaylar
Gegmiste Yaganan Olumlu Durumlar ve Doniitler 52
Lisans egitiminin etkisi 27
Staj okulu deneyimi 15
Yasam deneyimi 5
Aile ortaminin etkisi 3
Cevrenin olumlu donutleri 2
Kisisel Ozellikler ve Duyussal Etmenler 50
Ozgiiven 10
iletisim becerisi 8
Gelisime agik olma 7
Gerekliligine inanma 6
Elestirel bakis agisi 5
istek duyma 4
Caba gosterme 4
Hosgorili olma 3
Onem verme 3
Bilgi Kaynaklarini Kullanma 22
Cevreyle etkilesim kurma 8
Kitap okuma 5
Gunceli takip etme 4
Arastirma yapma 3
Sinava hazirlanma 2

013 vyeterlik algisini mesleki deneyimine baglarken “ (..) ve tabi 13 yillik tecriibe icerisindeki
kazandigimiz bilgilerden” (s. 134) , 08 ise etkili algiladig uygulamalar sonucunda yeterli hissettigini su

sekilde dile getirmistir:
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“Cocuklari, kendi diisiince sistemime gé6re yeteri kadar sinifta &6zglr biraktigima, fikirlerini
séyleyebilmelerine baskalarinin fikirlerine saygili olabilmelerine yani bu ortami hazirlayabildigimi
diisiiniiyorum” (08, 5.77).

Bilgi kaynaklarini kullanmalarinin yeterli hissetmelerinde etkili olduguna yoénelik goéris belirten sinif
ogretmenlerinin sekizi bu gorisini kitap okumalari ile iliskilendirirken, 7 katilimci gevreyle etkilesim
kurmasini, 5 katihmci ise arastirma yapmasini elestirel dislinmenin 6gretimi agisindan yeterli hale
gelmelerinin nedenleri arasinda gostermistir. Bu tema altinda gorus belirten diger katilimcilar ise hizmet
ici egitim kurslarina katilmalarinin (f:4) ve kilavuz kitaplarin yonlendirici olmasinin (f:4) yeterlik algisina
kaynaklik ettigini ifade etmistir. 026 yeterlik algisini cevreyle etkilesim kurmasina baglayarak goriisiini
su sekilde dile getirmistir:

“Cevremdeki arkadaslarim ¢ocuklarimi yetistirirken kendi 6grenci yetistirirken de yaptiklari dogru bir
seyleri hep algilamayi ¢alistim. Ve onlari uygulamaya ¢calistim. Benim yaptigim her zaman dogrudur,
on bes yirmi sene dnceki yaptigim egitim ¢alismasi ile suandaki egitim birbirinden farkli yok benim o
zaman yaptigim dodru diye hala onu devam ettirmek gerekiyor diye asla diisinmem” (026, s. 295).

Sinif 6gretmenlerinin gorislerini acgikladiklari son tema olan kisisel 6zellikler ve duyussal etmenler
temasi altinda katimcilarin; gaba gosterme (f:3), meslegi sevme (f:3), elestiriye agik olma (f:3) ve 6nem
verme (f:2) gibi kisisel 6zellikleri ve duyussal etmenleri yeterlik algilarinin nedenleri arasinda belirttikleri
goriilmektedir. 030 vyeterlik algisini meslegi sevmesine ve meslege donik gdsterdigi cabaya,
dayandirarak su sekilde ifade etmistir: “Yani bu anlamda egitim ydntemlerini kullanma anlaminda
kendimi donanimli gériiyorum {(....) Bu donanima ulasabilmek icin 6ncelikle meslegimi ¢ok seviyorum. Bu
meslegimin gereklerini yerine getirmeye ¢alisiyorum. Bir 6gretmenin yapmasi gerekenleri yapiyorum”
(030, s. 342).

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yeterlik Nedenlerine iliskin Gériisleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu yeterlik algisinin nedenlerini gegmiste
yasanan olumlu durumlar ve donitler temasi altinda agiklamistir. Bu tema altinda goris belirten
katimcilarin 27’si kendilerini yeterli gérmelerinin nedenini lisans egitiminin etkisiyle acgiklarken, 15
katilimci staj okulu deneyimine baglamistir. Diger katilimcilarin besi yasam deneyimiyle yeterli dizeye
ulastigini ifade ederken, 3 katilimci aile ortaminin, 2 katilimci ise ¢evreden aldigi olum donitlerin etkili
oldugunu belirtmistir.A26 yeterlik algisini lisans egitiminin etkisine ve cevreden aldigi olumlu dénitlere
dayandirarak agiklamistir:

“Oncelikle hani burada biz giinliik sey aldigimiz derslerde zaten kiiciik capta bunlarin uygulamalarini
yaptigimiz icin kendimizi orada gériiyoruz zaten orada hoca da dederlendiriyor. Bir de yanindaki
mesela sinifta uygulama yaptiginda siniftan ¢iktiktan sonra o arkadaslarin hani orada hocanin not
vermesiyle degil sonra senin hakkinda yorumlar yapiyor. Sen bu sunuyu su sekilde sundun. Bir¢ok
insanin da zaten fikirlerini duyduktan sonra kendini zaten biliyorsun kendini. Bu sekilde de buna
dayanarak séyliiyorum yeterli oldugumu” (A26, s. 259).

Sinif 6gretmeni adaylarinin gorisleri agikladiklar diger bir tema olan kisisel 6zellikler ve duyussal
etmenler temasi altinda 10 katihmci yeterlik algisini kendilerine duyduklari glivenle agiklamis, 8 katilimci
ise iletisim becerisine sahip olmasinin yeterli hissetmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Bu tema altinda
yer alan diger gorislerde ise gelisime agik olma (f:7), gerekliligine inanma (f:6), elestirel bakis agisi (f:5),
istek duyma (f:4), caba gosterme (f:4), hosgorili olma (f:3) ve 6nem verme (f:3) gibi kisisel 6zellikler ve
duyussal etmenler yeterlik algisinin nedenleri arasinda gosterilmistir. A2 yeterlik algisinin nedenini
kendine duydugu giivenle iliskilendirmistir: “Oncelikle insanlarin kendine giivenmesi gerekiyor. Yani bir
seyler yapacagim dedin mi yapacaksin bu da basarmanin yarisi zaten” (s. 14-15).
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Bilgi kaynaklarini kullanma temasi altinda goris belirten katiimcilarin sekizi yeterlik algisini gevreyle
etkilesim kurmasina dayandirirken, 5 katilimci ise yeterli hissetmesini kitap okumasina baglamistir. Diger
katilimcilar ise yeterlik algilarinin nedenini giinceli takip etmeleri (f:4), arastirma yapmalari (f:3) ve sinava
hazirlanmalan (f:2) ile iliskilendirerek agiklamislardir. Bu tema altinda goris belirten A5 yeterlik algisini
staj okulu deneyiminin yani sira arastirma yapmasina ve gevreyle etkilesim kurmasina dayandirarak su
sekilde agiklamistir:

“llerde bu yontemleri kullanacagim igin arada sirada arastiriyorum. Gittigim okullarda izliyorum. Bazi
hocalar yaptigini disiintyor. Yanlislarini gériilyorum. Bazilari gergekten yapiyor onlardan ne
yapabilecegim konusunda kendimde olmayan seyleri aliyorum. Konusuyorum arkadaslarimla sinifta
bazen yapiyoruz. Kendi arkadaslarimla deniyorum bazen. Normal bir konunun oldugunda kavga
etmeden tartismaya ¢alisiyoruz. Bu konuda kendimi yeterli gériiyorum” (A5, s. 45-46).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Elestirel disinmenin kavramsallastirilmasina iliskin bulgularda sinif 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylarinin elestirel distinmeyi; “entelektiiel siiphecilik, bilgiyi anlamlandirma ve yargilama, ¢coklu bakis
agisi ve badimsiz disiinme” temalar altinda tanimladiklari gorilmustir. Katilimcilarin  elestirel
diisinmeyi; daha ¢ok sorgulama, bilgiyi yorumlama, akil siizgecinden gegirme ve farkl agilardan bakma
gibi ozellikleri ile agikladigl, bununla birlikte elestirme ve gorus belirtme gibi kavramlardan da
yararlanarak tanimladiklari ortaya ¢ikmigtir.

ilgili alanyazinda yer alan tanimlar incelendiginde ise arastirmacilarin, analiz, sentez, degerlendirme,
cikarim, agiklama, 6zdenetim gibi bilissel becerilerden yararlandiklari (Facione, 1990; Halpern, 2003;
Paul, 1995) entelektiiel kaynaklarin kullanimina deginerek (Bailin, Case, Coombs, Daniels, 1999;Case,
Wright, 1997; Paul,Elder, 2001), sorgulama ve akil ylritme siireci icerisinde elestirel diisinmeyi
acikladiklari (Case, Wright, 1997;Glaser, 1941, Akt., Alazzi, 2008;Paul, Elder, 2001) ve elestirel disinmeyi
kanitlarin, olgutlerin kullanildigi bir yargilama sireci olarak tanimladiklari (Facione, 1990; Ruggiero,
2004) goriulmektedir. Bu agiklamalar dikkate alindiginda arastirma slrecinde elestirel disinmeyi
tanimlayan katilimcilarin alanyazindaki 6nemli noktalara degindigi gorilmektedir. Buna paralel olarak;
Semerci (2010) tarafindan gergeklestirilen benzer bir calismada katiimcilarin elestirel diisinmeyi
entelektiiel siphecilik ve merak, 6zerklik-bagimsizlik, cok yonlia bakis agisi ve bilgi kullanimi temalari
altinda agiklamis olmalari arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Katilimcilarin degindigi bazi kavramlar ilgili alan yazinda belirtilmis olsa da elestirel disinmede
onemli gorulen problem ¢dzme, yargly! erteleme gibi kavramlara hi¢ deginmedikleri ortaya ¢ikmistir.
Bazi kavramlarin ise alanyazindaki anlamindan farkli ifade edildigi gorilmektedir. “Elestiri” katiimcilarin
farkli algiladigl bu kavramlardan biridir. Clinkli bazi katilimcilar bu kavrami olumsuz yonlerin belirtilmesi
anlaminda kullanmustir. ilgili alanyazinda ise elestirel diisinmenin dogru olmayan diisiinme bigimlerini
taniyan bir diisinme oldugu fakat yalnizca hata ya da kusur bulma niyetiyle gerceklestirilen negatif bir
disinme sekli olmadigi ifade edilmektedir (Glindogdu, 2009, s. 62).

Semerci (2010) calismasinda katilimcilarin elestirel diisinme konusunda elestirme ve dogruyu bulma
seklinde bir algi gosterdiklerini belirtirken bu durumu katilimcilarin elestiri kavramini farkli algilamalari
ile agiklamistir. Bu ¢alismayla benzerlik gosteren diger bir énemli noktaysa, katilimcilarin bagimsiz
diisinme temasi altinda degindikleri “goriis belirtme” kavramini 6zglirce goruslerin ifade edilmesinden
ziyade “korkmadan kendini ifade edebilme” ya da “olumsuz yondeki elestirilerini rahatca dile
getirebilme” seklinde algilayarak agiklamis olmalaridir.

Elestirel diisinmenin kavramsallastiriimasina dontk bulgular incelendiginde dikkat ¢ceken diger bir
nokta ise 6gretmen adaylarinin tanimlarinda ¢ok boyutlu diisinme, Ust diizey diisinme ve neden-sonug
iliskisi kurma gibi zihinsel sliregleri vurgulamasi, bazi sinif 6gretmenlerinin ise elestirel disiinmeyi lrline
yonelik tanimlamis olmasidir. Elestirel disinmenin kavramsallastirilmasina dénik bir baska ¢alismada da
benzer bulgulara ulasildig gériilmektedir (Lloyd ve Bahr, 2010). Ogretmen adaylari ve akademisyenler
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lizerinde gergeklestirilen bu calismada katilimcilar elestirel diisinmeyi alan yazinda da deginilen zihinsel
durum ve egilimler, teknikler ve stregler ve elestiri yetenegi temalari altinda yorumlama, varsayimlari
belirleme gibi kavramlara deginerek agiklamislardir. Bununla birlikte akademisyenlerin elestirel
disiinmeyi strece donik tanimladiklari, 6gretmen adaylarinin ise Ulriine odaklandiklari sonucuna
ulasiimistir.

Elestirel sdzcliglinin anlaminin  disinmenin  degerlendirme ve vyargilama icermesi olup,
degerlendirmenin ise sadece dislinceye degil, disinme islemine de iliskin oldugu goéz o6ninde
bulunduruldugunda, disiinme sirecinde yapilan degerlendirmenin sadece son Uriin olan dislince
lizerine degil, bu diusiinceye ulasiilmada kullanilan tiim distinme islemlerine yonelik bir degerlendirme
oldugu belirtiimektedir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008). ilgili alanyazinda belirtilen bu 6nemli
noktalar goz oOnilinde bulunduruldugunda, sinif 6gretmenleri arasinda bazi katiimcilarin elestiriyi
olumsuz goris, elestirel diisinmeyi ise olumsuz dlstincelerin ortaya konmasi seklinde algiladiklari, bu
anlamda gergek anlamindan farkli yonde aciklayarak Griine yonelik tanimladiklari gérilmektedir.

Katihmcilarin bu algilari, elestirel dislinme kavrami ve elestirel distinmenin boyutlari konusundaki
bilgi dizeylerinin yetersiz olmasiyla agiklanabilir Bu yonde bir algi icerisinde olan katilimcilarin diisinme
ve O0gretimine yonelik bir hizmet ici egitim programina katilmamis olmasi da bu yonde yeterince bilgi
sahibi olmadiklarinin bir gostergesi olabilir. Bununla birlikte katiimcilarin hizmet 6ncesinde aldiklari
egitimde, 6grencilerin gbzlenebilen davranislarina ve akademik basarilarindaki degisime odaklanan,
diger bir ifadeyle siirecten ziyade ortaya c¢ikan drinlerin géz 6ninde bulunduruldugu bir yaklasim
cercevesinde yetistirilmis olmalari da, elestirel distinmeyi Uriine yonelik tanimlamalarinda etkili olabilir.
Diger bir boyutta katilimcilarin egitim yasantilarini gegirdikleri ortamin ve iglerinde bulunduklar kiltiirtin
elestirel dusiinme becerisinin gelisimini yeterince desteklememesi bu goéruslerinde etkili olmustur
denilebilir.

Katilimcilarin  elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilar bitincil bir sekilde
degerlendirildiginde ise sinif 0Ogretmenlerinin elestirel disiinme becerisinin degerlendirilmesi
boyutundaki; 6gretmen adaylarinin ise sinif ortaminin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine uygun
olarak diizenlenmesi konusundaki yeterlik algilarinin daha ylksek oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte,
o6gretmen adaylarinin, sinif 6gretmenlerine gére bu siirecte kendilerini daha vyeterli algiladiklar
bulgusuna ulagiimistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel distinmenin 6gretimine donik yeterlik algilarinin yiksek olmasi,
hizmet 6ncesinde aldiklari egitimin yenilenen ilk6gretim programlarina uygun olmasi ile agiklanabilir.
Bunun yani sira katilimcilarin lisans egitimleri boyunca almis olduklari derslerin yapilandirmaci
yaklasimin benimsendigi program yapisina uygun olmasi, bu nedenle de aldiklari derslerde disiinme
becerilerinin 6gretimine yer verilmis olmasi yeterlik algilarinin ylksek olmasinda etkili olabilir. Clinki
vapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmis bir egitim ortaminin 6grencilerin sinif etkinliklerine, elestirel
ve yansiticl tartisma ortamlarina katihimini gerektirdigi belirtiimekte ve 6grencilerin kendi, algl ve
duygular ile ilgili varsayimlarina iliskin elestirel bir farkindalik kazanmalari 6nemli goérilmektedir
(Akpinar, 2010). Zeichner (1983) 6gretmen adaylarinin uygulamada elestirel diisiinerek sorunlara farkl
¢Ozimler getirmesi acisindan 6gretmen egitimi programlarinin alternatif disinme ve sorun ¢dzme
becerilerinin gelisimini destekleyen bir yapida dizenlenmesi gerektigini belirtmektedir (Akt., Yildirim,
2011). Bu agidan sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin alti yildan fazla oldugu géz oOniinde
bulunduruldugunda ise aldiklari lisans egitiminin 2005 yilinda yenilenen ve yapilandirmaci yaklasimin
temel alindigl program yapisina uygun olmamasi, bununla birlikte lisans mezuniyetlerinin (zerinden
gecen zamanin fazla olmasi elestirel disiinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilarinin daha dislik
olmasinda etkili olmustur denilebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri elestirel disinme becerisini degerlendirme konusunda diger
boyutlara gére kendilerini daha yeterli gérmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde ise farkli
arastirmalarda 6gretim programlarinda vurgulanan alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin tam
olarak uygulanamadigi, bu siirecte birtakim gtigliklerle karsilasildigl ve 6gretmenlerin bu konuda yeterli
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bilgiye sahip olmadigi tespit edilmistir (Adanali, 2008;Arslan-Saglam, Kaymakgioglu-Devecioglu, Arslan,
2009;Bay vd., 2010; Gelbal, Kellecioglu, 2007; Kuran, Kanath,2009). Cakan (2004) tarafindan
gerceklestirilen galismanin sonuglari ise 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari konusunda kendini yetersiz algiladiklarini gostermektedir. Bu anlamda katilimcilarin
elestirel diistinme becerisinin degerlendirilmesi boyutunda kendilerini daha yeterli gérdikleri bulgusuna
ulasilmasi alanyazindaki arastirma sonuglari ile tutarl goérilmemektedir.

Arastirma bulgularindan yola cikilarak elestirel distinmenin 6gretimine yonelik bilgi duzeyi ile
karsilastirildiginda; degerlendirme sireci gibi uygulamaya yonelik bir boyutta kendilerini yeterli géren
katiimcilarin bu goérusglerinde, kilavuz kitaplarin uygulama sirecine déniik yénlendirici olmasinin etkili
oldugu soylenebilir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda kullanilan her etkinligin sonunda &lgme-
degerlendirme boéliminiin yer almasi ve bu bélimde alternatif degerlendirme yaklasimlarina yonelik
olarak akran degerlendirme, grup degerlendirme, 6z-degerlendirme ve gézlem formu gibi 6rneklere yer
verilmesi katilimcilarin uygulamalarinda yol gosterici olup, degerlendirme sirecine donik yeterlik
algilarini giclendirmis olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yeterlik algilarina iliskin gorisleri incelendiginde, 6gretim sirecinin diger
boyutlarina gore sinif ortamini elestirel disiinme becerilerinin gelisimine uygun olarak diizenleyebilme
konusunda kendilerini daha vyeterli algiladiklari gorilmektedir. Kaya’nin (2008) c¢alismasinda da
6gretmen adaylarinin diisiinmeye uygun sinif ortami yaratma ile ilgili maddelere “oldukga yeterli”
seklinde katilim gostermeleri arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy’'un (2002) ve Yavuz'un (2009) yeterlik algisina doénik
calismalarinda ise 6gretmen adaylarinin kendileri sinif yonetiminde yeterlik alt boyutunda mesleki
acidan diger boyutlara gore daha yeterli gordikleri ortaya ¢ikarken, Ekici’nin (2008) arastirmasinda sinif
yonetimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik algi diizeyini gelistirmede dnemli bir etkisi
oldugu belirlenmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin sinif ydnetimi dersinin etkisine gériisme sirecinde de
deginmis olmasi bu sonucu destekler niteliktedir.

Bu anlamda arastirma bulgularindan ve alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler i1siginda 6gretmen
adaylarinin sinif ortamini elestirel diisinmenin 6gretimine donlk dizenleyebilme konusundaki yeterlik
algilarinin daha yiksek olmasinda sinif yonetimi konusunda kendilerini daha yeterli gérmelerinin etkisi
olabilir. Bu konudaki yeterlik algilarinda ise lisans 6grenimlerinde almis olduklari sinif yonetimi dersinin
etkili oldugu soylenebilir.

Bu noktada arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin yetersizlik ve yeterlik
algilarinin  nedenlerine iliskin ortaya ¢ikan bulgular incelendiginde arastirmaya katilan sinif
O0gretmenlerinin elestirel diisinme ve 6gretimine donik yetersizlik nedenlerini ¢ogunlukla “egitim
eksikligine”, “sinif ortamindaki eksikler ve olumsuz durumlara” ve “cevresel etmenlere” bagladiklari
goriilmis, bunun yani sira “programa dayal nedenleri”, “bilgi kaynaklarini kullanmamalarini” ve “ge¢cmis
yasantilarin olumsuz etkisini” yetersizlik nedenleri arasinda gordikleri sonucuna ulasiimistir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmeni adaylarinin ise elestirel disiinme ve 6gretimine doénilk yetersizlik nedenlerini
cogunlukla “gegcmis yasantilarin olumsuz etkisine” bagladiklari goriilmis, bunun yani sira bazi
katilimcilarin “bilgi kaynaklarini kullanmamalarini” ve “ge¢mis yasantilarin olumsuz etkisini” yetersizlik
nedenleri arasinda gérdiikleri sonucuna ulasiimistir.

Egitim eksikligine dayali olarak kendilerini yetersiz goren sinif 6gretmenlerinin bu gorislerinde
hizmet ici egitim almamalarini ve uygulamalari gesitlendirme bilgi eksikligine sahip olmalarini siklikla
vurguladiklari ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen veterliklerine donik olup 6zellikle yenilenen 6gretim programlari kapsaminda
gerceklestirilen bircok calismada; 6gretmenlerin temel becerileri kazandirmada, 6gretim yéntem ve
tekniklerini kullanma konusunda, temel becerilerin gergcek yasama transferini saglamada alternatif
olgme degerlendirme yaklasimlarini kullanmada ve siireg icerisinde etkinlikleri uygulamada bilgi ve
donanim agisindan eksikleri oldugu ortaya ¢ikmistir (Gelbal ve Kellecioglu, 2007; Giilkaynak, Ustel ve
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Giilgbz, 2008;Sengil ve Ustiindag, 2009; Toptas, 2011). Bu anlamda &gretmenlerin yetersiz
hissetmelerinin nedenlerini uygulamalari gesitlendirmede bilgi eksiklig§ine dayandirmalari alanyazinla
tutarli gorilmektedir.

Hizmet i¢i egitim alma durumunun 6z-yeterlik diizeylerine etkisini arastiran galismalarin ise sinirli
oldugu gorilmektedir. Saracaloglu, Karasakaloglu ve Gencel-Evin (2010) tarafindan gergeklestirilen
calismada 6gretmenlerin sahip olduklari yeterlik algilarinin hizmet ici egitim alma durumlarina gére
farkhlastigi belirlenmistir. Karacaoglu (2008) ise 6gretmenlerin yeterlik algilarini arastirdigi ¢calismasinda
hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin kendilerini 6zellikle hizmet ici egitim almayan 6gretmenlere gore
okul, aile, meslektas ve toplum iligkilerinde daha yeterli algiladigl sonucuna ulagmis, bu sonucu hizmet igi
egitimin 6gretmenlerin yeterlik algisini ylkselttigi seklinde yorumlamistir.

Bu arastirma agisindan degerlendirildiginde ise, diisiinme ve 6gretimine yonelik hizmet igi egitim alan
bes katilimcinin oldugu gorilmektedir. Farkli alanlarda hizmet igi egitim alan katilimcilarin ¢cogunlugu ise
bu egitimlerin nitelikli olmadigini ve fayda saglamadigini ifade etmistir. Narin’in (2009) calismasinda da
o6gretmenlerin genel olarak disiinme ya da elestirel diisinmeye yonelik katildiklari hizmet ici egitimleri
yetersiz bulduklari belirlenmistir. Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin kendilerini yetersiz gérmelerini
hizmet igi egitim almamalari ile donanim ve bilgi eksikligine dayandirmalari ilgili alanyazinla tutarli olan
nedenler arasinda gosterilebilir.

Yetersizlik algisinin nedenleri arasinda gosterilen diger kategorilerde ise ¢evresel etmenlere (yetersiz
aile destegi), sinif ortamindaki eksikler ve olumsuz durumlara (6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin
yetersizligi ve sinif mevcutlarinin fazlaligl) ve programa dayali nedenlere (programa ve kilavuz kitaplara
bagh kalma zorunlulugu, ders gesitliliginin fazla olmasi, kullanimi uygun olmayan konular ve program
yogunlugu) deginildigi goralmektedir. Katiimcilarin yetersizlik algisinin nedenlerine iliskin bu bulgular
dikkate alindiginda sinif 6gretmenlerinin elestirel disiinme becerisinin gelisimini engelleyen etmenleri
ve 6gretim slrecinde karsilastiklar glglikleri vurguladiklari sdylenebilir. Clinkl alanyazin incelendiginde
okullarin yapisi, i¢ mekanlarin diizenlenmesi, sinav odaklilik, egitimdeki ezber olgusu, siniflarin kalabalik
olmasi, zaman vyetersizligi, icerigin ¢ok yilizeysel ve genis olmasi, 6gretmenlerin bilgiyi dagitan;
ogrencilerin ise pasif alici rolinde olmalari gibi nedenlerin distiinmenin gelisimini engelledigi
gorilmektedir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008; Onosko, 1991; Ozdemir, 2005). Farkl arastirma
sonuglari dikkate alindiginda ise 6gretmenlerin 6gretim slrecinde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin
yetersizligi ve fiziksel olanaklarin yetersizligi, zaman sorunu ve sinif mevcutlarinin fazlalig gibi sorunlarla
karsilastigi belirlenmistir (Narin, 2009; Vural, 2008; Yagci, 2008; Yapici ve Leblebicier, 2007 ).

Ogretmen yeterligine déniik alanyazin incelendiginde ise, yeterlik algisinin boyutlarinin genel 6gretim
yeterligi ve bireysel 6gretim yeterligi olarak agiklandigi gérilmektedir (Gibson ve Dembo,1984). Davies
(2004), bireysel 6gretim yeterliginin bir birey olarak 6gretmenin 6grenci 6grenmesini etkileyen gerekli
o6gretimsel davranislari sergilemede kisisel yeterligine iliskin inanci oldugunu belirtirken, genel 6gretim
yeterliginde ise Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi gibi dissal etmenlerin {stesinden gelebilmesine
déniik yeterlik inanci oldugunu ifade etmistir. Ogretmen yeterlik algisiyla tst diizey diisiinmeye verilen
onem arasindaki iliskiyi arastirdigi calismasinda ise Ust diizey diisinme becerilerinin 6gretimi ile bireysel
ogretim yeterligi arasinda gugcli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Bu anlamda arastirma
bulgularindan ve alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler 1siginda sinif 6gretmenlerinin yetersizlik
nedenlerinde elestirel disinmeyi engelleyen etmenler ve uygulamada karsilastiklari giicliklerden yola
cikarak, dissal nedenlere yukleme yaptigl, kisisel yetersizlig§ine doniik nedenlerden ¢ok genel 6gretim
yetersizliklerine dénik nedenleri vurguladiklari séylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yetersizlik nedenleri incelendiginde ise katilimcilarin bliyiik cogunlugunun
gecmis yasantilarin olumsuz etkisi altinda lisans egitiminin eksikligine ve mesleki deneyim eksikligine
degindigi ortaya cikmistir. Yalgin ve Ogal’in (2010) sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina
donik arastirmalarinda, kendilerini matematik 6gretiminde vyeterli bulmayan katihmcilarin bu
inancglarinin arkasindaki nedenleri gegmiste yasanan olumsuz durumlar ve geri doniitler temasi altinda
Universite egitimlerinin teorik olmasiyla acgiklamalari arastirma bulgularini destekler niteliktedir.
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Arastirma bulgulari ile benzer sonuglara ulasilan bir baska ¢alismada ise 6gretmen adaylari okul 6ncesi
egitim programini uygulama konusunda kendilerini kismen yeterli gordiklerini belirtmisler ve bu
konudaki gorislerini Gniversite egitimlerinin yetersiz olmasi ile agiklamiglardir (Girgin, Akamca, Ellez ve
Oguz, 2010). Bu anlamda farkli arastirma bulgular 6gretmen adaylarinin lisans egitiminin eksikligine
yaptigl vurguyu destekler nitelikte olup, O6gretmen adaylarinin elestirel disinmenin Ogretiminde
kendilerini yetersiz gérmelerinde lisans egitimlerinde gordikleri eksiklerin oldukga etkili oldugu
soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yetersizlik algilarina kaynaklik eden diger bir etmenin ise mesleki deneyim
eksikligi oldugu goriilmektedir. Capri ve Kan’in (2007) 6gretmenlerin kisiler arasi 6z-yeterlik inanglarini
farkli degiskenler agisindan inceledikleri galismalarinda 6gretmenlerin hizmet sirelerinin artmasiyla
birlikte 6z-yeterlik inanglarinin da arttigl ortaya ¢ikmistir. Bandura’nin (1977, 1997) da belirttigi Uzere
yeterlik algisinda bireyin dogrudan yasadigi basarili deneyimlerin bu algiya yon veren temel kaynaklar
arasinda oldugu dikkate alinirsa, 6gretmen adaylarinin meslekleri ile ilgili dogrudan basarili deneyimleri
yeterince yasamamis olmalari kendilerini yetersiz gérmelerinde etkili olabilir. Bu anlamda 6gretmen
adaylarinin elestirel distinmenin oOgretiminde kendilerini yetersiz gérmelerinde lisans egitiminin
eksikliginin yani sira mesleki deneyim eksikliginin de biyuk oranda etkili oldugu séylenebilir.

Elde edilen bulgularin diger bir boyutunda sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin biiyik
¢ogunlugunun yeterlik algilarini gegmis yasantilarin olumlu etkisine dayandirdiklari ortaya g¢ikmistir.
Gergeklestirilen arastirmalarda 6z-yeterlik algisini bicimlendiren kaynaklardan en etkili olaninin bireyin
gecmis performanslari ve kisisel deneyimleri oldugu belirtilmistir (Bandura, 1977; Henson, 2001). Bireyin
gecmiste yasadigl basarili deneyimleri ve performanslari yeterlik algilarini arttirirken, basarisizliklari ise
oz-yeterliklerini distirmektedir (Pajares, 2003). Sinif 6gretmeni adaylarinin ge¢cmiste yasanan olumlu
durumlar altindaki bu deneyimlerini lisans egitiminin ve staj okulu deneyiminin etkisiyle agikladiklari
ortaya ¢ikmistir. Yeterlik algisina donik gergeklestirilen farkli arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin bu
algilarinin nedenlerini Gniversitede aldiklari egitimle ve staj deneyimleri ile iliskilendirmeleri arastirma
bulgulari ile paralellik géstermektedir (Hamurcu ve Vural-Ekinci, 2008; Yalcin ve Ogal, 2010). Diger bir
boyutta ge¢cmiste yasanan olumlu durumlar ve donitler temasi altinda goérislerini aciklayan sinif
o6gretmenlerinin yeterlik algilarinda ise etkili algiladiklari uygulamalarinin, mesleki deneyimlerinin,
ogrencilerin olumlu davraniglarini gézlemelerinin ve ¢evreden aldiklari olumlu déntlerin etkili oldugu
goriilmektedir.

ilgili alanyazinda mesleki deneyimin ya da meslekteki calisma siiresinin uygulama siirecine déniik
yeterlik algisi tizerinde etkili oldugunu gosteren farkli calismalarin olmasi, arastirma bulgularini destekler
niteliktedir (Capri ve Kan, 2007;Chester ve Beaudin, 1996; Cheung 2008; Imant ve De Brabender, 1996,
Yayla, 2011). Bununla birlikte Sunbil ve Arslan (2007) meslek yasaminda kazanilan deneyimlerin
bireylerin yaptiklari is konusunda kendilerini daha rahat hissetmelerine ve meslek becerileri konusunda
da daha vyeterli gormelerine etki edebilecegini belirtmislerdir. Bu anlamda 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerinin elestirel disiinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilarini gliclendirdigi soylenebilir. Sinif
ogretmenlerinin yeterlik algilarinda etkili algiladiklari uygulamalarinin ve mesleki deneyimlerinin yani
sira ¢evreden aldiklari olumlu dénitlerin de etkili oldugu belirlenmistir. Cheung (2008) de 6grencilerin ve
velilerin 6gretmene gliveni ve saygisinin da yeterlik algisi Gzerinde etkili oldugunu bulmustur. Arastirma
siirecindeki bulgulara paralel olarak ortaya ¢ikan bu durumu Bandura (1994) toplumsal onay ya da sozel
ikna kavramlari ile agiklamistir. Bu kaynaga goére bireylerin bir eylemi yerine getirmek icin sahip olduklari
kapasitelerine iliskin so6zel ifadelerle onaylanmasi, bireylerin gésterecekleri cabayi harekete gecirmede
ve bu ¢abanin siireklilik gostermesinde 6nemli goriilmektedir. Bu anlamda katilimcilarin yeterlik algilarini
acikladiklari gorislerinin alanyazinla tutarli oldugu ve sinif 6gretmenlerinin elestirel disinmenin
ogretiminde kendilerini yeterli gérmelerinde mesleki deneyimlerinin ve g¢evreden aldiklari dénitlerin
oldukga etkili oldugu soylenebilir.

Sonug olarak arastirmada; sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun elestirel
distinmeyi ilgili alanyazinda vurgulanan noktalara benzer sekilde kavramsallastirdiklari ve elestirel
disiinmenin 6gretimine iliskin kendilerini yeterli algiladiklari belirlenmistir. Bu c¢alismada goéruslerine
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basvurulan sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarindan elde edilen bulgularin tim 6gretmenlere
genellenmesi miimkiin degildir. Bununla birlikte arastirmada derinlemesine sonuglar ortaya konmasi ile
birlikte sinif i¢i gézlemlere yer verilmemistir. Bu arastirmanin devami olabilecek nitelikteki benzer bir
¢alismayla sinif 6gretmenlerinin yeterlik algilarina iliskin gorusleri ders ici gézlemlerle desteklenerek elde
edilen sonuglarin karsilastirilmasi yapilabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina
yonelik gerceklestirilen kapsamli ¢alismalarla eksiklerin belirlenmesi ve giderilmesine katki saglanabilir.

Arastirma bulgularinda ortaya konan katilimcilarin sirece yonelik yetersizlik nedenleri ise hizmet
oncesi 6gretmen egitiminde elestirel diisinmenin 6gretimine yonelik beceri kazandirmanin gerekliligini
on plana cikarmaktadir. Bunun gerceklesebilmesi icin iskifoglu ve Guzer'in de (2012) belirttikleri gibi
ogrencilerin elestirel dusinme yoluyla fikirler olusturma, teoriler liretme ve bilgi Uzerine bilgi insa
etmelerini saglayacak bir program gereklidir. Ayrica, elestirel disiinme 6gretmen egitimi programlarinin
odak noktasini olusturmalidir. Elde edilen bulgularin diger bir boyutu ise 6gretmenlere yonelik hizmet igi
egitim programlarinin gelistirilip, etkinlikle uygulanmasinin gerekliligine isaret etmektedir.

Diger bir boyutta programa, ortama ve aileye dayali glicliklerin, elestirel dislinmenin 6gretimine
yonelik yeterlik algilarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi adina egitim ortamlarinin fiziksel ve teknolojik agidan donanimli hale
getirilmesine, ailelerin siirece yonelik bilinglendirmesine, 6gretim programlarinda yer alan etkinlikerde
ve programin igerik boyutunda elestirel diisinmenin 6gretimi adina bazi dizenlemelere gereksinim
duyuldugunun bir gostergesidir
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Extended Abstract

Introduction

Today, the educationists associate with a consensus about one of the fundamental purposes of
education, regardless of their levels, to develop thinking skills especially the critical thinking skills
.(Kurfiss, 1988; van Gelger, 2005). In the curriculums coming into force in two thousand five,
accentuated as learnable and teachable, critical thinking skill took place among common skills along
with many thinking skills. Giving so much importance to critical thinking skill in curriculums in terms of
all courses necessitated the interrogation of the efficacies of the teachers who apply these programs
regarding the instruction of these skills and in paralel with this, it also necessitated the education that
was offered to teacher candidates.

With reference to this necessity, in view of the teacher efficacies determined by the Ministry of
National Education and the developments foreseen in the training which the teachers received in pre-
service, the teachers are expected to have enough knowledge and skills about critical thinking and its
instruction and they are also expected to maintain a positive attitude against critical thinking. However,
the fact that the teachers have a set of competences so as to actualize an effective and qualified
instruction is not merely considered adequate.

The perception of the teacher about the effort, motivation and the performance that the he/she will
show to practise what he/she knows take place among the significant variables that effect his/her
vocational objectives and that direct the instruction (Hoy and Spero, 2005). Expressing that the self-
efficacy perception plays a significant role in social learning theory, Bandura (1997) defines self-efficacy
perception which he thinks that it has impact on behaviours, defines self-efficacy as a qualification that
is effective in the emergence of the behaviours and the own faith of the individiual in relation to the
performance capacity by organizing the necessary behaviour for the individual to create some certain
purposes.

Teacher efficicay is defined as their faith in their abilities when they accomplish a special educational
duty within a certain scope by organizing it and complete succesfully. (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy
and Hoy, 1998). With reference to this context, the self-efficacy of teacher can be defined as their faith,
perceptions or decisions related to their own skills for reaching educational purposes and transfiguring
into desired qualifications.

When the related body of literature was examined, it was expressed that the perceptions of the
teachers about their adequacies for effecting the education in a positive way are extremely important
for real success and that it has powerfull effects. The learning environments that the teachers create in
relation to their adequacies, the methods and techniques used have an impact on the student’s
participation in learning and the students’ understanding the things that are given (Ross, 1994, 1998,
Akt, Hoy and Spero, 2005), and this case can cause differences in the success levels of the students.
(Enochs and Riggs, 1990; Gibson and Dembo, 1984; ;Klausmeier and Alen, 1978; Akt, Akbas and
Celikkaleli, 2006; Ross, 1994, 1998, Akt, Hoy and Spero, 2005; Tschannen-Moran and Woolfolk-
Hoy,1998)

The impact of teacher adequacy perception on vocational shoices, motivations and on the attitude
against education was accentuated in the studies carried out at home and abroad, it was seen that the
adequacy perception was examined in terms of different variables, the instruments for its criterion were
developed and it was serached by being associated with the instruction of different courses (Akbas and
Celikkaleli, 2006; Denizoglu, 2008; Hackett, 1995; Pajares, 2003; Siinbil and Arslan, 2007; Tshannen-
Moran and Hoy, 2001;) the fact that the studies that are about the adequacies of the teachers and
teacher candidates related to the instruction of top-end thinking skills are in a limited number draws
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attention (Davies, 2004; Gelen, 2002; Kaya, 2008; Tebbs, 2000; Zohar and Schwartzer, 2005). Especially
in our country in studies about critical thinking and its teaching, it is seen that the emphasize was put
generally on the power, skills and inclinations of critical thinking of the teachers and teacher candidates
and various measurement tools were used to determine these inclinations and skills (Cekig, 2007; Cetin,
2008; Ekinci, 2009; Gulveren, 2007; Korkmaz and Yesil, 2009; Kirim, 2002; Yildirim, 2005).

With reference to this context, the adequacy perceptions of the teacher candidates and teachers
about critical thinking and its teaching which is one of the top-end thinking skills were needed. In the
study that was carried out fort his purpose, the anwers to the following question were seeked.

e How do the classroom teachers and teacher candidates conceptualize critical thinking?
e How are the adequacy perceptions of classroom teachers and teacher candidates realted to their
knowledge and skill levesl about the instruction of critical thinking?

Method
Research Design

This study was performed with phenomenologic design, one of the qualitative research designs. The
phenomenon that was selected as a baseline in the study is the adequacy perceptions of classroom
teachers and teacher candidates about the teaching of critical thinking. Interview method was used so
as to analyze these perceptions multi dimesionally and profoundly.

Participants

Among the purposeful sapmling methods, criterion sampling method was used to choose the
participants. The criterion determined by the researchers are that the classroom teachers do their jobs
for fourth and fifth grades and that prospective classroom teachers continue their education at fourth
grade. in line with the determined criterion, 35 classroom teachers who do their jobs at the central
counties of the cirty Adana and 35 prospective classroom teachers who were determined among the
fourt grade students attending in the department of classroom teaching in Cukurova University between
the 2009-2010 school years make up the participants of the study.

Instruments

To obtain the survey data, semi-structured interview forms that were prepared by the reasearchers
were used. During the process of the preparation of interview forms, the scanning of related body of
literature was done and draft interview forms that were prepared for the sub-goals of the survey were
submitted to domain experts working in Faculty of Education in Cukurova University. Pilot scheme was
performed with two perservice classroom teachers and three classroom teachers by making the
necessary arrangements in line with the opinions received. Subsequent to the arrangements made in
accordance with the pilot application study and expert opinions, two interview forms were formed to
the teacher candidates and classroom teachers to be used during the process of the study.

Data Analysis

The survey data was collected by means of interviews carried out with teacher candidates and
classroom teachers between the months December and February in 2010-2011 school year. The
performed interviews were recorded by using tape recorders. Among the methods of qualitative data
analysis, content analysis was used in the analysis of the data obtained from the study.
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Results

According to the research results, it was determined that the majority of classroom teachers and
teacher candidates conceptualized critical thinking in analogy to the points emphasized in the related
body of literature and that they considered themselves adequate in relation to the teaching of critical
thinking. When the findings that came up in relation to the reasons of adequacy and inadequacy
perceptions of the participants are examined, it was seen that the majority of the classroom teachers
who participated in the study attributed the reasons of inadequacy mostly to ‘lack of education’,
‘deficiencies and negative conditions in classroom environment’ and to ‘environmental factor’, besides
that it was inferred that they considered the ‘reasons based on the curriculum’, ‘not using information
resources’ and ‘negative effects of past life’ among the reasons of inadequacy. As for the prospective
classroom teacher who joined in the study, they were seen to attribute the reasons of inadequacy about
the education to ‘negative effects of past life’, in addition to this it was determined that they considered
‘not using information resources’ and ‘negative effects of past life’ among the reasons of inadequacy.

Discussion, Conclusion & Implementation

It was seen in the findings related to the conceptualizing of critical thinking that classroom teachers
and teacher candidates defined critical thinking under the themes of ‘intellectual skepticism,
interpretting and judging the data, multiple points of view and thinking independently’. 1t appeared that
the participants explained critical thinking with features such as interrogating more, interpretting the
knowledge and filtering it thorough brain and it also came out that they defined it by utilizing from
concepts like criticizing and opining.

When examining the definitions in the related body of literature, it is seen that the researchers
benefited from cognitive skills such as analyze, synthesis, evaluation, assumption, explanation, self-audit
(Facione, 1990; Halpern, 2003, Paul, 1995), that they explained (Case, Wright, 1997; Glaser, 1941, Akt,
Alazzi, 2008; Paul, Elder, 2001) critical thinking within the process of reasoning and questioning by
mentioning the use of intellectual sources (Bailin, Case, Cooms, Daniels, 1999; Case, Wright, 1997; Paul,
Elder, 2001) and that they explained critical thinking as a judgment process in which evidents and
criteria were used ( Facione, 1990; Ruggiero, 2004). When taking these explanations into consideration,
it is seen that the researchers that defined the critical thinking dwelled upon the important points in the
body of literature. in paralel with this; in a similar study that was carried out by Semerci (2010), the fact
that the participants explained critical thinking under the themes of intellectual skepticism and curiosity,
autonomy-independence, multiple point of view and usage of knowledge support the findings of the
study.

It was seen that the classroom teachers who participated in the study attributed the reasons of
inadequacy regarding the critical thinking and instruction to “lack of education”, “ deficiencies and
negative conditions in the class environment “ and to “environmental factors”, in addition to this, it was
inferred that they considered “ not using information resources’” and “ the negative effects of past life”
as reasons for inadequacy. It was seen that the prospective classroom teachers who participated in the
study attributed the reasons of inadequacy mostly to the “ negative effects of past life”’, besides that it
was inferred that some participants considered “not using information resources” and “the negative
effect of past life’’ as reasons for inadequacy.

It showed up that the classroom teachers who consider themselves as inadequate based on the lack
of education emphasized that they didn’t receive on-the-job training and that they are alck of
knowledge to diversify the practises. In many studies carried out especially within the scope of renewed
curriculums that are for the teacher competences; it showed up that the teachers had deficiencies in
making people gain fundamental skills, in using teaching methods and techniques, in ensuring the
transfer of basic skills to real life, in using alternative assessment and evaluation approaches and in
practising the activities within the process. (Gelbal and Kellecioglu, 2007; Giilkaynak, Ustel and Giilgdz,
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2008; Sengiil and Ustiindag, 2009; Toptas, 2011). Within this context, it is seen that attributing the
reasons why the teachers see themselves inadequate to lack of knowledge in diversifying the practises
are consistent with the body of literature.

It was seen that the prospective classroom teachers who participated in the study attributed the
reasons of inadequacy about the critical thinking and teaching to the “ negative effects of past life”, in
addition to this, it was inferred that some participants considered “ not using information resources”
and “ negative effects of past life” among the reasons of inadequacy. Different research findings (Girgin,
Akamca, Ellez and Oguz, 2010; Yalgin and Ocal, 2010) supported the emphasize that the teacher
candidates put on the lack of license education. The deficiencies that the teacher candidates have in
license education have considerable effects on the fact that the teacher candidates see themselves
inadequate for the instruction of critical thinking.

The reasons of inadequacy about the process of the participants that were exposed in the research
findings brought the necessity of gaining skills about critical thinking and its instruction in prospective
teacher training into the forefront. In order for this to be actualized, as iskifoglu and Guzer stated
(2012), a curriculum which enables the students to create opinions and produce theories through critical
thinking and to construct information over information is necessary. Furthermore, the critical thinking
must constitute the focal point of the schedules of teachers training. Another extent of the findings
obtained point at the necessity of the usage of implementation of on-the-job training in practice after
developing them.

In another extent, a result was inferred that the hardships based on the environment and families
have negative effects on efficacy perceptions about the instruction of critical thinking. This result is the
indicator of the fact that some regulations are needed in the name of the instruction of critical thinking
within the content of the curriculum and within the activities that take place in curriculums thus turning
the education environments into equipped conditions in terms of physical and technological in the
name of developing the critical thinking skills, consciousness raising of the families about the process.
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