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Simf Ogretmenlerinin BiT Entegrasyonu: BIT Yeterlik Inanci,
BIT Kullanimina Iliskin Tutum ve Oz-Yeterligin Etkisi®
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Oz Makale Hakkinda
Bu calhgma, simf ogretmenlerinin temel BIT (Bilgi ve lletisim Teknolojileri) yeterlik
inanglart, BIT kullammina iliskin tutumlart ve Ggretmen  Gz-yeterliklerinin, BIT Gonderim Tarihi: 05.03.2025
entegrasyqn. y.eterltklert lizerindeki yordayici elkllertﬁt beltrlemgyl af'naglam.aktadlr. Diizeltme Tarihi: 24.05.2025
Yordayici iligkisel modelde tasarlanan ¢alisma, uygun érnekleme yontemiyle segilen 116
sinif gretmeni (74 kadin, 42 erkek) ile yiiriitiilmiistiir. Veriler, “Ogretmenlerin BIT Kabul Tarihi: 24.05.2025
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Entegrasyonu Yeterlikleri”, “Temel BIT Yeterlik Inanci”, “BIT Kullanimina Iliskin
Tutum” ve “Ogretmen Oz-Yeterligi” dlgekleri araciligiyla toplanmuistir. Elde edilen
veriler betimsel istatistikler ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir.
Bulgular, égretmenlerin ogretim oz-yeterliklerinin cok yiiksek; temel BIT yeterlik
inanglari, BIT kullanimina iliskin tutumlart ve BIT entegrasyon yeterliklerinin ise yiiksek
diizeyde oldugunu gostermistir. Regresyon analizi sonu¢larina gore, BIT entegrasyonunu
yordamada etkili olan degiskenler sirasiyla temel BIT yeterlik inanci, dgretmen 6z-
yeterligi ve BIT kullamimina iliskin tutumdur. Ancak yalnizca ilk iki degisken anlamh
yordayicilar  olarak éne  ¢ikmistir.  Sonu¢ olarak simf Ggretmenlerinin BIT
entegrasyonlarini gelistirmede temel BIT yeterlik inanci ve 6gretmen éz-yeterliklerinin
gugclendirilmesine dncelik verilmelidir.
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Giris

Giiniimiizde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’nin (BIT) gesitliligi ve kullaniminin yayginlasmasi alaninda biiyiik bir
patlama meydana gelmistir. Gliniimiiz ilkokul 6grencileri bu araglarin sagladigi zengin uyarici ve avantajlar
nedeniyle bebeklikten itibaren BIT araglari ile ig ice biiyiimektedir. Ogretmenlerin de bu araglarin avantajlarindan
yararlanmak ve Ogrenenlere uygun uyaricilarla hitap etmek amaciyla BIT araclarim Ogrenme siirecleriyle
biitiinlestirmeleri kaginilmazdir. Bunun farkinda olan arastirmacilar BIT in 6gretim siirecine entegrasyonu iizerine
yogun caligmalar i¢ine girmistir (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Birgin vd., 2020; Hains vd., 2019; Jenf3en vd.,
2023).

Bireysel farkliliklara sahip ilkokul 6grencilerinin 6grenimden verimli bir sekilde yararlanabilmeleri igin
ilkokulda BIT’in &gretimle biitiinlestirilmesi 6nem arz etmekte ve bu konuda smif &gretmenlerine biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin BIT e yonelik algilari, tutumlari, temel BIT yeterlikleri ve demografik
ozellikleri BIT’in etkili bir sekilde dgretimle biitiinlestirilmesini énemli olgiide etkilemektedir (Aivazidi ve
Michalakelis, 2023; Aslan ve Zhu, 2017; Hains vd., 2019; JenBen vd., 2023). Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
BIT’i 6gretimde basaril bir sekilde kullanabilmeleri i¢in BIT e yénelik olumlu tutuma ve temel BIT yeterliklerine
sahip olmalar1 kritik Sneme sahiptir (Aslan ve Zhu, 2017). Ancak 6gretmenlerin temel BiT yeterliliklerinin ve
tutumlarinin yeterli diizeyde olmamasi nedeniyle dgretmenler BiT’i grenme siireciyle biitiinlestirme konusunda
cesitli zorluklar yasamaktadir (Akram vd., 2022).
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BIT entegrasyonu, 6grenme siireclerinde dgrenenlerin motivasyonlarini artirmak, bilgiye ulagma ve yapilandirma
siireclerinde aktif rol almalarmmi saglamak, somut kavramlari gorsellestirerek anlayislarini giiglendirmek,
ogrenilenleri pekistirmek ve giinlilk yasama transfer etmek amaciyla BIT araglarini kullanmay1 ifade eder (Bond
vd., 2020). Egitimde BIT entegrasyonunun etkili bir sekilde gerceklestirilmesiyle 6grenmelerin verimliliginin
artmas1 beklenmektedir (Kul vd., 2019). BIT entegrasyonu ile dgrenenlerin aktif katilim gosterdigi 6grenme
ortamlar1 olusturularak Ogrenenlerin bilgiye erismeleri kolaylastirilir, bilgiyi yapilandirmalari desteklenir,
uygulama becerileri gelistirilir ve 6grenme ¢iktilarinin niteligi artirtlir (Aktas ve Karamustafaoglu, 2024; Jogezai
vd., 2021; Lin vd., 2017). Ogretmenlerin BIT araglarmi 6grenme siiregleriyle biitiinlestirmeleri dgrencilerin
bilissel ve iist diizey diisiinme becerilerini destekleyerek derse odaklanmalarini saglamaktadir. Ayrica 6grenme
ortamlarina kazandirilan gesitli ve zengin iceriklerle 6grenenlerin bireysel farkliliklarina hitap edilmekte, 6grenme
etkinliklerini eglenceli hale gelmesini saglamakta ve ilgi, motivasyon ve tutumlarinin gii¢lendirilmesi
desteklenmektedir (Chang vd., 2016; Liu vd., 2022; Sun vd., 2018). Bununla birlikte, BIT entegrasyonu,
ogretmenlerin ders planlarint daha etkili hazirlamalarina, 6grenenlerin dikkatlerini ¢eken etkinliklerle eglenceli
dersler yiritmelerine, kavram ve siiregleri somutlastirarak Ogrenenlerin anlamalarini kolaylastirmalarina ve
ogrenenlerin gelisimlerini kolaylikla takip etmelerine olanak taniyarak islerini kolaylagsmaktadir (International
Society for Technology in Education [ISTE], 2008; Kul vd., 2019).

Ogretmen Temel BiT Yeterligi

BIT yeterligi, teknolojiyi ve iletisim araclarim etkin bicimde kullanabilme yeteneginin yani sira e-posta, internet
gibi ¢evrimigi veri tabanlarim ve gesitli BIT araglarini uygun sekilde kullanabilme becerisini ifade etmektedir
(Akpan, 2014). Dijitallesmenin hizla yayginlasmastyla birlikte BIT yeterligi, giiniimiizde bireyler ve meslek
gruplart i¢in kritik bir beceri haline gelmistir (Organisation for Economic Cooperation and Development [OECD],
2018; Wang vd., 2019). Dijital doniligiimiin egitime yansimalar1, 6gretmenlere 6gretim yaklagimlarini etkili sekilde
kullanabilmeleri i¢in ¢esitli sorumluluklar yiiklemistir (Kocaman Karoglu vd., 2020; Redecker ve Punie, 2017).
Ogretimin daha nitelikli ve verimli bir sekilde gerceklesmesi i¢in dgretmenlerin BIT konusunda gerekli
yeterliklere sahip olmalar1 énem arz etmektedir (Eickelmann ve Vennemann, 2017). Ogretmenlerin BIT
yeterlikleri; dijital ortamda bilgiye erigebilme, depolayabilme ve kullanabilme; cesitli dijital araglar1 kullanarak
iletisim kurabilme ve is birligi yapabilme; dijital i¢erik olusturabilme, diizenleyebilme ve sunabilme becerilerini
kapsamaktadir. Bununla birlikte dijital alanlarda riskleri bilme, gizliligini koruyabilme gibi giivenlik dnlemlerini
ve etik kurallarini bilme ve uygulama; karsilastiklar: teknik sorunlara karsi ¢oziimler tiretebilme becerilerini ifade
etmektedir (Korukluoglu vd., 2023; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2008).

Temel BIT yeterligi ile BiT entegrasyonu arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (Aslan
ve Zhu, 2017; JenBen vd., 2023). Ogretmenlerin BiT yeterligi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari
onlarm BIT entegrasyon diizeylerini de artiracaktir (Basargekar ve Singhavi, 2017; Petko vd., 2018). BIT
entegrasyonunun basarili bir sekilde gerceklesmesi, teknolojinin pedagojik yaklagimlarla biitiinlestirilmesine
baghdir (UNESCO, 2008). Tiim bunlar, temel BIT yeterliginin BIT entegrasyonu iizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Egitimde BiT Kullanimina fliskin Tutum

BIT kullanimina yonelik tutum; dgretmenlerin 6grenme siireclerinde teknolojik araglarm kullanilmasina iliskin
ilgi, istek ve kaygilarimi ifade etmektedir (Aydin ve Semerci, 2017). Bireylerin BIT e yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, bu araglarin yagamin her alaninda aktif kullanilmasini tegvik etmektedir (Giinbatar, 2014). Ayrica,
bireylerin herhangi bir duruma yonelik olumlu tutumlarinin ilgili duruma yonelik olumlu davranig sergileme
konusunda bireylerin davraniglarina yon vermede 6nemli bir giice sahip olmasi nedeniyle tutuma biiyiik 6nem
atfedilmektedir (Ajzen ve Fishbein, 1980). Bu nedenle BIT kullanimina yonelik tutumun tespit edilmesi de, BIT
araglarmi kullanma davramisi iizerindeki etkisi nedeniyle énem arz etmektedir (Ciire ve Ozdener, 2008). Sosyal
hayatimizda ve 6grenme ortamlarnda kullamlan BIT araglarmin 6gretimle etkin bir sekilde entegrasyonunu
saglamak icin oncelikle BIT kullanimma yonelik tutumlarin incelenmesi gerekmektedir (Aydin ve Semerci,
2017).

BIT kullanimina yénelik tutum ile BIT entegrasyonu arasinda pozitif yénde anlamli bir iligki
bulunmaktadir (Aydin ve Semerci, 2017). Ogretmenlerin BiT kullanimina iliskin olumlu tutuma sahip olmalari

durumunda 6gretim teknolojilerini kullanma konusunda daha istekli ve motive olduklar1 belirtilmektedir (Gyamfi,
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2017). Okullarda BIT araglarinin hazir bulunmasi ve 6gretmenlerin temel BIT yeterliklerine sahip olmalari onlarin
BIT entegrasyonunu saglamalar1 icin yeterli degildir (Ahiatrogah ve Barfi, 2016). Tutum, davranisi ortaya
koymada 6nemli bir faktor oldugundan (Ajzen ve Fishbein, 1980) BIT entegrasyonunun basarili bir sekilde
saglanmasinda 6gretmenlerin egitimde BIT kullanimina iliskin tutumlarmin etkisi dnemli bir yere sahiptir (Bariu
ve Chun, 2022).

Ogretim Siirecinde Ogretmen Oz-Yeterligi

Oz-yeterlik, bireyin belirli gérevi yerine getirebilme yetisine iliskin kendine olan inancidir (Senemoglu, 2001).
Ogretmen 6z-yeterligi ise Ogretmenlerin motivasyonlarmni artirarak 6grenme siireclerinde etkili olmalarini
saglamaktadir (Pendergast vd., 2011). Ogretim siirecinde dgretmenlerin 6z-yeterligi, dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini belirleyebilme, onlarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilme, 6grenme
ciktilarina uygun 6grenme yasantilar: olusturabilme, kavramlari giinlikk yasamla iligkilendirmeye, dgrenenlerin
aktif katilimlarini saglayabilme ve zamani etkili kullanarak yiiriitebilme inang ve becerisine sahip olmayi ifade
etmektedir (Korkmaz ve Unsal, 2016). Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi dgrencilerin akademik
bagarilarini, 6grenmeye yonelik tutumlart ve motivasyonlarmi olumlu yonde etkilemektedir (Al-Alwan ve
Mahasneh, 2014).

Ogretmen 6z-yeterligi ile BIT entegrasyonu arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir
(Alhassan, 2017; Peng vd., 2023). ISTE’ye (2008) gore Ogrencilerin 6grenmelerini destekleme, is birlikli
dgrenmeyi saglama ve mesleki gelisim konularinda BIT entegrasyonundan faydalanma becerilerinin 6gretmen
yeterlikleri arasinda yer almasi BIT entegrasyonunda &gretmen yeterliklerinin dnemini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin BIT entegrasyonunu olumlu etkilemesi ve bu konuda onlar motivasyonlarini artirmasi nedeniyle
BIT entegrasyonunu basarili bir sekilde saglamada 6z-yeterligi 5nemli bir yer tutumaktadir (Mlambo vd., 2020).

Problem Durumu

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi (Hains vd., 2019; Ongéren, 2022), ilkokul (Aivazidi ve Michalakelis, 2023;
Hains vd., 2019; JenBBen vd., 2023; Karaman ve Kurfalli, 2008; Olivarria vd., 2022; Turan ve Hasit, 2014),
ortaokul (Olivarria vd., 2022; Tati ve Moreno, 2023), lise 6gretmenleriyle (Arkorful vd., 2021), brans bazinda
matematik (Birgin vd., 2020), beden egitimi 6gretmenleri (Kretschmann, 2015) ve dgretmen adaylari ile (Aslan
ve Zhu, 2017; JenBen vd., 2023) gerceklestirilen calismalara rastlanmaktadir. Bu calismalarda BIiT entegrasyonu
diizeylerinin belirlenmesi (Hains vd., 2019; Karaman ve Kurfall1, 2008; Ongoren, 2022; Tati ve Moreno, 2023),
BIT entegrasyonu ile duyussal-bilissel egilimler arasindaki iliski (JenBen vd., 2023), BIT entegrasyonu ile dijital
beceri-kullaniglik arasindaki iliski (Olivarria vd., 2022), BIT tutumu ile BiT entegrasyonu (Ruiz-Aquino vd.,
2022); BIT tutumu, gretmen 6z yeterligi ile BIT entegrasyonu (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Peng vd., 2023)
BIT tutumu, BIT yeterligi ile BIT entegrasyonu (Aslan ve Zhu, 2017) gibi degiskenler arasindaki iliskilerin
incelenmesi amaglanmstir.

Alanyazinda 6gretmenlerin; BIT tutumlarmin diisiik (Arkorful vd., 2021) ve orta diizeyde (Aslan ve Zhu,
2017), pedagojik bilgilerinin orta diizeyde (Aslan ve Zhu, 2017), BIT yeterliklerinin orta (Birgin vd., 2020) ve
yiiksek diizeyde (Aslan ve Zhu, 2017; Leon-Valdez vd., 2021), BIT entegrasyonunun diisiik (Arkorful vd., 2021;
Kretschmann, 2015), orta (Aslan ve Zhu, 2017) ve yiiksek diizeyde (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Ongoren,
2022) oldugunu ortaya koyan galismalara rastlanmaktadir. Ayrica &gretmenlerin; BIT tutumu ile BIT
entegrasyonu arasinda orta diizeyde (Ruiz-Aquino vd., 2022; Turan ve Hasit, 2014) ve yiiksek diizeyde bir iliski
oldugunu (Aivazidi ve Michalakelis, 2023), BIiT tutumunun BiT entegrasyonunu yordadigini (Arkorful vd., 2021;
Peng vd., 2023; Tati ve Moreno, 2023) ve yordamadigim (Aslan ve Zhu, 2017), 6gretmen 6z-yeterligi ile BIT
entegrasyonu arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu (Aivazidi ve Michalakelis, 2023), 6z-yeterligin ve
pedagojik bilginin BIT entegrasyonunu yordadigimi (Aslan ve Zhu, 2017; Peng vd., 2023), BIT yeterligi ile BIT
entegrasyonu arasinda orta diizeyde bir iligski oldugunu (Aslan ve Zhu, 2017; Birgin vd., 2020; JenBen vd., 2023;
Karaman ve Kurfalli, 2008), BIT yeterliginin BIT entegrasyonunu etkiledigini (Aslan ve Zhu, 2017; Olivarria vd.,
2022; Peng vd., 2023) ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur.

flgili alanyazinda ilkokul dgretmenleriyle yapilan (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; JenBen vd., 2023;
Leon-Valdez vd., 2021; Olivarria vd., 2022) ¢alismalar yer alsa da bu alanda yapilan aragtirmalar sinirh sayida
oldugundan ve BIT vyeterliligi, BIT tutumu ve ogretmen oz-yeterligi gibi faktorlerin birlikte ilkokul
dgretmenlerinin BIT entegrasyonu iizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalar heniiz sinirlidir. Bu baglamda, sdz
konusu calisma, ilkokul 6gretmenlerinin BIT entegrasyon siirecine bu faktdrlerin etkilerini derinlemesine
anlamay1 amaglamakta, boylece alandaki 6nemli bir eksikligi doldurmayi hedeflemektedir. Bu ¢alisma simf
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ogretmenleriyle gerceklestirilmesi ve ilgili degiskenleri birlikte ele alarak BIiT entegrasyonu iizerinde etkisini
incelemesi yoniiyle 6zgiindiir. Ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dikkatlerinin kisa siirmesi, hemen dagilmasi ve
stkilmalar1 nedeniyle (Gonzalez ve Alonso, 2021) onlari motive etmek, 6grenme etkinliklerinde yasca daha
yiiksek olan Ogrencilerden daha farkli araglar gerektirmesi nedeniyle (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Sun vd.,
2018) siif 6gretmenlerinin BIiT entegrasyonlar diger brans 6gretmenlerinden farkli olarak ele alimmalidir. Diger
taraftan digerlerinden bagimsiz olarak ele alindiginda bagimli degisken iizerinde etkisi tespit edilen degiskenlerin
bir biitiin olarak bagimli degisken iizerindeki etkisi incelendiginde daha dnce etkisi tespit edilen degiskenlerin
etkisi ortadan kalkabilmektedir. Ayrica ilgili degiskenleri bir biitiin olarak ise kogsmak degiskenler arasinda 6nem
sirasini da ortaya koymaktadir. Bu galisma, ilgili bagimsiz degiskenlerin bir biitiin olarak sinif 6gretmenlerinin
BIT entegrasyonuna etkisini ve dnem sirasin1 ortaya koyacaktir. Béylece arastirmacilara ve uygulayicilara sinif
ogretmenlerinin BIT entegrasyonunu gelistirme caligmalarinda &ncelikle ele almasi gereken degiskenler
konusunda kamitlar sunacaktir. Ayrica siif 6gretmenlerinin BIT entegrasyonunu gelistirmek icin hangi alanlarda
desteklenmeleri gerektigi konusunda yoneticiler, uygulayicilar ve 6gretmenler i¢in rehber niteliginde kanitlar
ortaya koyacaktir. Bu ¢alismanin temel amaci sif 6gretmenlerinin temel BIT yeterlik inanci, BIT kullanimina
iliskin tutum ve dgretmen 6z-yeterliginin BIT entegrasyonunu ne dl¢iide yordadigini belirlemektir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevaplar aranmistir:

1. Smf 6gretmenlerinin temel BIT yeterlik inanc1, BIT kullanimina iliskin tutumu, 6gretmen 6z-yeterligi
ve BIT entegrasyonu puan ortalamalari ne diizeydedir?

2. Simuf dgretmenlerinin temel BIT yeterlik inanglari, BIT kullanimina iliskin tutumlar1 ve 6gretmen &z-
yeterlikleri BIT entegrasyonlarini yordamakta midir?

Yontem
Calismanin Modeli

Bu c¢alisma yordayici korelasyonel modelde tasarlanmistir. Yordayict korelasyonel modelde bagimsiz
degisken(ler)in bagimli degisken {izerindeki tahmin (agiklama, yordama) etkisi belirlenmeye caligilmaktadir
(Fraenkel vd., 2012). Bu ¢aligma temel BIT yeterlik inanci, egitimde BIT kullanimina iliskin tutum ve dgretim
siirecinde 8gretmen-6z yeterliginden olusan bagimsiz degiskenlerin birlikte bagimli degisken olan BIT
entegrasyonunu ne diizeyde yordadigini (tahmin ettigini) belirlemeyi amacgladigindan yordayici korelasyonel
modeldedir.

Evren ve Calisma Grubu

Caligmanin evrenini, Tiirkiye’de devlet okullarinda gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligma
grubunu ise bu evrenden olasiliga dayali olmayan &rnekleme yontemlerinden biri olan uygun ornekleme
yontemiyle secilen 116 (74 kadin, 42 erkek) sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Uygun drnekleme; zaman, maliyet
ve mekan gibi kosullarin kolay erisilebilirlik kriterine gore ¢alisma grubunun segildigi 6rnekleme yontemidir
(Fraenkel vd., 2012). Bu c¢aligmada, Tiirkiye’nin yedi cografi bdlgesinde gorev yapan smif dgretmenlerine
ulasilmas1 hedeflenmistir. Ogretmenlere ulasmada karsilasilabilecek giicliikler dikkate alinarak, veri toplama
siireci Google Formlar araciliiyla yiritilmiistiir. Bu kapsamda form, cesitli sosyal medya platformlarinda
paylasilmis ve goniilliiliik esasina dayali olarak doldurulmusgtur. Bu yontemle, miimkiin olan en fazla sayida
ogretmene pratik bir sekilde ulasilmasi amaglandigindan uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Ancak
Ogretmenlerin, sosyal medyada paylasilan Olgeklere yanit verme konusunda isteksiz davranmalari ve
platformlardaki mesaj yogunlugunun oOlgeklerin goriiniirliigiinii azaltmasi, veri toplama siirecinde Onemli
zorluklar olusturmustur. Bu durum, aragtirmanin drneklem biylikligiini sinirlandirmis olsa da, istatistiksel
analizlerin gerceklestirilebilmesi icin gerekli asgari katilime1 sayisma ulasilmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari
cografi bolgelere gore yiizdelik dagilimlari incelendiginde; Karadeniz %25,00; Dogu Anadolu %19,83; Akdeniz
%13,79; I¢c Anadolu %13,79; Giineydogu Anadolu %11,21; Marmara %10,34 ve Ege bolgesi %6,03 oraninda
temsil edilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplamak amaciyla “Ogretmenlerin BIT Entegrasyonu Yeterlikleri”, “Temel BIT Yeterlik
Inanc1”, “Egitimde BIT Kullanimina iliskin Tutum” ve “Ogretim Siirecinde Ogretmen Oz-Yeterligi” dlgekleri
kullanilmistir. Olgekler uygulanmadan once ilgili Slcekleri gelistiren arastirmacilardan kullanim izinleri
alinmustir.
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Ogretmenler i¢in BIT Entegrasyonu Yeterlikleri: Ogretmenlerin BIT entegrasyonu yeterliklerini 6lgmek
amactyla Kul ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilen 6lgek; “Hazirlik”, “Uretim”, “Ogretim”, “Gelisim” ve
“Konular/Sorunlar” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. Olgek, dortlii Likert tipi, “Higbir Zaman” ile “Cok
Sik” arasinda derecelendirilen 26 madde icermektedir. Bu ¢aligmada toplanan verilerin giivenirligini belirlemek
amactyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmigtir. Alt boyutlar ve dlgegin tamamu igin katsayilar
sirastyla; 0,80, 0,85, 0,92, 0,82, 0,74 ve 0,94 olarak tespit edilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0,70
ve lizerinde olmasi toplanan verilerin giivenilir oldugunun gostermektedir (Fraenkel vd., 2012).

Ogretmenlerin Temel BIT Yeterlik Inanci: Rubach ve Lazarides (2021) tarafindan gelistirilen ve
Korukluoglu ve digerleri (2023) tarafindan Tiirkceye uyarlanan dlgek; “Bilgi ve Veri Okuryazarlig:”, “Iletisim ve
Is birligi”, “Dijital Icerik Olusturma”, “Emniyet ve Giivenlik”, “Problem C6zme” ile “Inceleme ve Yansitma”
olmak {izere alt1 boyuttan olusmaktadir. Olcek, besli Likert tipi, “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Kesinlikle
Katiliyorum” arasinda derecelendirilen 29 madde icermektedir. Bu caligmada toplanan verilerin giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Alt boyutlar ve 6lgegin tamami igin
katsayilar sirastyla; 0,92, 0,89, 0,90, 0,89, 0,88, 0,90 ve 0,97 olarak tespit edilmistir.

Egitimde BIT Kullanimina Iliskin Tutum: Ogretmenlerin egitimde BIT kullanimma yénelik tutumlarimni
belirlemek amaciyla Aydin ve Semerci (2017) tarafindan gelistirilen dlgek; “BIT Kullanma Istegi” ve “BIT
Kaygis1” olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgek, besli Likert tipi, “Kesinlikle Katilmiyorum” ile
“Tamamen Katiliyorum” arasinda derecelendirilen 16 madde i¢ermektedir. Bu c¢alismada toplanan verilerin
giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Alt boyutlar ve 6lgegin
tamami i¢in katsayilar sirasiyla; 0,92, 0,87 ve 0,91 olarak tespit edilmistir.

Ogretim Siirecinde Ogretmen Oz-Yeterligi: Ogretmenlerin dgretim siirecindeki 6z-yeterliklerini
belirlemek amaciyla Korkmaz ve Unsal (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek; “Bireysel Farkliliklar”, “Planlama”,
“Yéntem-Teknik” ve “Farkli Etkinlikler” olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olgek, besli Likert tipi, “Hicbir
Zaman” ile “Her Zaman” arasinda derecelendirilen 23 madde icermektedir. Bu ¢alismada toplanan verilerin
giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Alt boyutlar ve 6lgegin
tamamu i¢in katsayilar sirasiyla; 0,88, 0,90, 0,76, 0,76 ve 0,95 olarak tespit edilmistir.

Uygulama Sireci ve Etik

Bu calisma i¢in Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulundan (13.12.2023-167267) etik izin alinmistir.
Olgek maddeleri Google Formlar ve kagit formlar araciligiyla bir kismi elektronik ortam iizerinden bir kismi da
yliz yiize olacak sekilde goniilliiliik esasina gore uygulanmigtir. Sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilerin
dogrulugunu ve giivenilirligini saglamak amaciyla cesitli 5nlemler alinmustir. Ogretmenler uygulama &ncesinde;
¢alismanin amaci, verilerin sadece bilimsel amacglh kullanilacagi, kisisel verilerin gizli tutulacagi ve galismaya
katilimin go6nillii oldugu konularinda gerekli agiklamalar yapilarak bilgilendirilmistir. Béylece dgretmenlerin
maddelere cevap verirken daha duyarli davranmalari hedeflenerek ¢alismanin ve toplanan verilerin giivenirlik ve
gegerlik kosullart saglanmaya caligiimstir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi; sirasiyla verilerin diizenlenmesi, 6n
kosullarin test edilmesi ve ilgili analizlerin gerceklestirilmesi olmak iizere ii¢ asamada gerceklestirilmistir. ilk
olarak toplanan veriler diizenlenirken olumsuz ifadeler ters kodlanarak olumlu ifadelere gevrilmistir. Sonra kayip
veri analizi yapilmis ve kayip verilerin sistematik degil rastgele oldugu tespit edildiginden kayip veriler yerine
seri ortalamasi atamasi yapilmistir. Ardindan 120 6gretmenden toplanan veriler arasinda ug deger olarak tespit
edilen 4 bireye ait veriler veri setinden ¢ikarilmistir. Bu asamadan sonra 6rneklemi olugturan 116 6gretmene ait
veriler {lizerinden iglemler siirdiiriilmiistiir. Son olarak veri toplama araglarindan elde edilen puanlar arasinda
karsilastirmalar yapabilmek amactyla BIT Yeterlik inanci (BITYet), BIT Kullanim Tutumu (BiTKul), Ogretmen
Oz-Yeterligi (OgYet) ve BIT Entegrasyonu (BITEnt) 6lgeklerinin her birinden alinan toplam puanlar ilgili
olgekteki madde sayisma boliinerek ortalama puanlar hesaplanmistir. Boylece BITYet, BITKul ve OgYet
degiskenlerinden almabilecek en yiiksek puan 5,00 en diisiik puan 1,00, BITEnt degiskeninden alimabilecek en
yiksek puan 4,00 en diisik puan 1,00 olacak sekilde diizenlenmistir. Bu islemden sonraki asamalarda
gerceklestirilen analizlerde bu ortalama puanlar kullanilmistir.

Ikinci olarak degiskenlere ait verilerin normalligi basiklik ve garpiklik katsay1 degerleri incelenerek test
edilmistir. Degiskenlerin puanlarina ait basiklik ve carpiklik katsayr degerleri Tablo 1°de verilmistir.
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Degiskenlerin puanlarina ait carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin [-1, 1] araliginda olmasi normal dagilimin
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Morgan vd., 2005). Bu ¢alismada kullanilan degiskenlerin puanlarina ait
carpiklik katsay1 degerleri [-0,589, -0,112] ve basiklik katsay1 degerleri [-0,747, 0,933] araliginda degismekte olup
olgiit degerler i¢inde yer almasi nedeniyle degiskenlere ait puanlarin normal dagildig: sdylenebilir.

Tablo 1

Degiskenlerin Puanlarina Ait Basiklik ve Carpiklik Katsayi Degerleri
Degiskenler Carpiklik Katsayis1 ~ Carpiklik Standart ~ Basiklik Katsayis1 Basiklik Standart

Hatasi Hatasi

BiTYet -0,589 0,225 0,933 0,446
BiTKul -0,338 0,225 -0,236 0,446
OgYet -0,167 0,225 -0,306 0,446
BITEnt -0,112 0,225 -0,747 0,446

Sinif dgretmenlerinin BiTYet, BITKul, OgYet ve BITEnt diizeyleri aritmetik ortalama ve standart sapma gibi
betimsel istatistikler kullamlarak tespit edilmistir. Diizeyler belirlenirken BiTYet, BITKul ve OgYet
Olceklerinden alinabilecek en diisiik ve en yliksek puan araligi [1-5] 5 esit araliga boliinmiis ve 1,00-1,80 “cok
disiik”, 1,81-2,60 “diisiik”, 2,61-3,40 “orta”, 3,41-4,20 “yiiksek” ve 4,21-5,00 “cok yiiksek” diizey olarak
yorumlanmistir. BITEnt 6lgeginden alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puan aralig1 [1-4] 5 esit araliga béliinmiis
ve 1,00-1,60 “cok diisiik”, 1,61-2,20 “diisiik”, 2,21-2,80 “orta”, 2,81-3,40 “yiiksek” ve 3,41-4,00 “¢ok yiiksek”
diizey olarak yorumlanmustir. Ogretmenlerin BiTYet, BiTKul ve OgYet puanlarmin birlikte BITEnt puanlarini
yordama etkisi ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilarak tespit edilmistir. Birden fazla bagimsiz degiskenin
bagimli degisken tizerindeki yordama (tahmin) etkisi ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilarak belirlenebilir
(Fraenkel vd., 2012).

Coklu dogrusal regresyon analizini gergeklestirmek i¢in sekiz 6n kosulun saglanmasi gerekmektedir
(Pallant, 2020; Tabachnick ve Fidell, 2018). ilk 6n kosul bagimli degiskene ait veriler esit oran veya esit aralik
diizeyinde siirekli olmalidir. Likert tipi maddelerden olusan BiTYet, BiTKul, OgYet ve BITEnt degiskenlerine
ait veriler esit aralik diizeyinde siireklidir. Tkinci 6n kosul degiskenlerin tamamina ait veriler normal dagilim
(normality) gostermelidir. Bu 6n kosul Tablo 1°de verildigi tizere degigkenlerin puanlarina ait basiklik ve carpiklik
katsay1 degerlerinin incelenmesiyle saglannustir. Ugiincii 6n kosul bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler
arasinda dogrusalligin (linearity) olmasidir. Bagimsiz degiskenlerin her biri ile bagimli degiskenin sagilim
grafikleri incelenerek dogrusallik kosulunun saglandig: goriilmiistiir. Bagimsiz degiskenlerin her biri ile bagimli
degiskenin sagilim grafikleri eklerde verilmistir (Sekil A1, A2, A3). Doérdiincii 6n kosul bagimsiz degiskenler
arasinda ¢oklu baglantililik (multicollinearity) olmamalidir. Coklu baglantililik kosulunu kontrol etmek igin
eklerde verilen (Tablo A) Tolerance ve VIF degerleri incelenmistir. Tolerance degerlerinin 0,1’den biiylik, VIF
degerlerinin 10’dan kiiglik olmasi ¢oklu baglantililigin olmadiginin kanitlarindandir (Pallant, 2020). Bu ¢caligmada
Tolerance degerleri [0,721, 0,918], VIF degerleri [1.089, 1,386] arasinda degistiginden degiskenler arasinda ¢oklu
baglantililigin olmadig1 goriilmiigtiir. Beginci 6n kosul gozlem degerleri iginde ug degerler olmamalidir. Ug
degerleri kontrol etmek i¢in eklerde verilen (Tablo B) hata istatistikleri ve Cook mesafe maksimum degerleri
incelenmistir. Hata istatistiklerinin +3.29 araliginda ve Cook mesafeleri maksimum degerinin 1.0’den kiiciik
olmasi ug deger olmadigimin kanitlarindandir (Tabachnick ve Fidel, 2018). Bu ¢aligmada hata istatistikleri [-2,623,
2,141] arasinda, Cook mesafe maksimum degeri 0,084 oldugundan u¢ degerler olmadigi goriilmiistiir. Altinct 6n
kosul tahminlere ait hatalar normal dagilmalidir. Hatalarin normal dagilimini kontrol etmek igin eklerde verilen
(Sekil B) regresyon standart hatalarina ait histogram grafigi incelenmis ve tahminlere ait hatalarmn normal
dagildig goriilmiistiir. Yedinci 6n kosul degiskenler es varyansh (homoscedasticity) olmalidir. Es varyanslilig:
kontrol etmek i¢in eklerde verilen (Sekil C) sagilim grafigi incelenmis ve degerlerin tiim grafige yayildig
goriildigiinden es varyanslilik saglanmistir. Sekizinci 6n kosul hatalar birbirinden bagimsiz olmalidir. Hatalarin
birbirinden bagimsizlig1 Durbin-Watson degerinin incelenmesiyle kontrol edilmistir. Durbin-Watson degerinin 1-
3 arasinda olmasi hatalarin birbirinden bagimsiz olmasinin kanitidir. Bu ¢alismada elde edilen Durbin-Watson
degeri 2,232 oldugundan hatalarin bagimsiz oldugu goriilmiistiir. Béylece ¢oklu dogrusal regresyon analizinin
tim 6n kosullar1 saglanmustir.

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)



Sinif Ogretmenlerinin BiT Entegrasyonu 85
Bulgular
Smif Ogretmenlerinin BiTYet, BiITKul, OgYet ve BITEnt Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin BiTYet, BITKul, OgYet ve BITEnt 6lgeklerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Simif Ogretmenlerinin BITYet, BITKul, OgYet ve BITEnt Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenler X SS Duzey
BiTYet 3,76 0,64 Ylksek
BITKul 3,98 0,55 Ylksek
OgYet 4,35 0,44 Cok yiiksek
BITEnt* 3,09 0,54 Yiksek

Not: *Bu 6lgek 4°1i Likert tipinde oldugundan puan ortalamalar1 diger dlgeklerin araliklarindan farkli sekilde yorumlanmustir.

Sinif dgretmenlerinin dlgeklerden aldiklari puanlara ait betimsel istatistikler incelendiginde; BiTYet’te 3,76’lik
bir ortalama 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterligi konusunda yiiksek bir diizeye sahip olduklarini
gostermektedir. BITKul’da 3,98’lik bir ortalama dgretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim siirecinde
kullanma istekleri konusunda yiiksek bir diizeye sahip olduklarini gdstermektedir. OgYet’te 4,35’lik bir ortalama
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinin yeterligi konusunda ¢ok yiiksek bir diizye sahip olduklarini
gostermektedir. BITEnt’te 3,09’luk bir ortalama &gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini dgretim siireciyle
biitiinlestirme yeterligi konusunda yiiksek bir diizye sahip olduklarin1 géstermektedir. Tiim 6lgeklere ait standart
sapma degerlerinin birbirine yakin ve kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu Orneklemdeki 6gretmenlerin tiim
degiskenlerde birbirine benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

BiTYet, BiTKul ve OgYet’in BITEnt Uzerindeki Yordayic1 Etkisi

Sinif dgretmenlerinin BITYet, BITKul ve OgYet puanlarinin birlikte BITEnt puanlarini ne diizeyde yordadigin
tespit etmek amactyla ¢coklu dogrusal regresyon analizi gergeklestirilmistir. Regresyon analiz sonuglart Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3
BITEnt’in Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

%95 Giiven Araligi

Degisken 8 > P Alt Simir Ust Sumir P

Sabit 0,221 0,442 - -0,656 1,097 0,619
BiTYet 0,496 0,071 0,586 0,356 0,637 0,000*
BIiTKul -0,108 0,084 -0,111 -0,274 0,058 0,200
OgYet 0,330 0,094 0,268 0,144 0,516 0,001*

Not: *p < 0,001

Regresyon analiz sonuglar1 BiTYet, BITKul ve OgYet’in birlikte BIT entegrasyonu yeterlikleri ile arasinda
anlaml1 bir regresyon oldugunu géstermistir, R = 0,637, R? = 0,406, F3, 112) = 25,473; p < 0,001. BiTYet, BITKul
ve OgYet birlikte BIT entegrasyonu yeterliklerindeki degisimin yaklasik %41’ini agiklamaktadir.
Standartlastirilmis regresyon katsayilaria gore yordayic1 degiskenlerin BIT entegrasyonu yeterlikleri izerindeki
onem siras1 BITYet (8 = 0,586), OgYet (8 =0,268) ve BITKul (5 = -0,111) seklindedir. Regresyon katsayilarmin
anlamlilik testleri goz oniine alindiginda yordayici degiskenlerden BiTYet (t = 6,995, p < 0,001) ve OgYet’in
(t= 3,521, p <0,01) BIT entegrasyonu yeterliklerinin anlamli birer yordayicist oldugu, BITKul’un (t = -1,289,
p> 0,05) istatiksel olarak anlamli bir yordayicist olmadig: tespit edilmistir. Ozetle, BITYet ve OgYet, BIT
entegrasyonu yeterliklerini agiklarken BiTKul, BIT entegrasyonu yeterliklerini aciklamamaktadir. Yordayici
degiskenlerle BIT entegrasyonu yeterlikleri arasindaki iliskiler incelendiginde BiTYet (r = 0,582) [diger
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degiskenler ele almmadiginda (r = 0,551)], BITKul (r = 0,253) [diger degiskenler ele alinmadiginda (r = -0,121)]
ve OgYet (r = 0,346) [diger degiskenler ele alinmadiginda (r = 0,316)] diizeyinde korelasyon oldugu tespit
edilmistir. Regresyon analizi sonucuna gére simif dgretmenlerinin BIT entegrasyonu yeterliklerini yordayan
regresyon denklemi su sekildedir; BITEnt = (0,496 x BITYet puan1) + (0,330 x OgYet puani) + (-0,108 x BITKul
puani) + (0,221). Bu degerlere gore BITYet puaninda 6lgiilen 1 birimlik artigin BIT entegrasyonu yeterlikleri
puaninda 0,50 birimlik bir artisa, OgYet puaninda dlgiilen 1 birimlik artigin BIT entegrasyonu yeterlikleri
puaninda 0,33 birimlik bir artisa neden olacagi tespit edilmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Sinif 6gretmenlerinin temel BITYet, BITKul ve OgYet puanlarinin BiTEnt puanlari iizerindeki yordayici etkisinin
incelendigi bu calismanin bulgular1 simif gretmenlerinin BITYet, BITKul ile BITEnt’te yiiksek, OgYet’te cok
yiiksek diizeyde oldugunu ve BITEnt yeterlikleri iizerindeki énem sirast BITYet, OgYet ve BITKul seklinde olan
degiskenlerin birlikte BITEnt yeterliklerindeki degisimin yaklagik %41’ini agikladigin1 gdstermistir. Ayrica
BiTYet ve OgYet’in BITEnt yeterlikleri iizerinde anlamli bir etkisi tespit edilitken BITKul’un anlamli bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Calismanin bulgular1 bagimsiz olarak ele alindiginda BITEnt ile aralarnda
anlamli iliski bulunan BiTYet, OgYet ve BITKul degiskenlerini birlikte ele alarak BITEnt iizerindeki goreli
etkilerini ortaya koymasi yoniiyle dnceki galigmalart ilerleterek alanyazina katki saglamaktadir. Bu bulgular
ogretmenlerin BITEnt yeterligini artirmay1 amaglayan calismalarda ve mesleki gelisim kurslarinda 6ncelikli
olarak dikkate alinmasi gereken degiskenlere yonelik arastirmacilara kanit sunmaktadir.

Sinif dgretmenlerinin BiTYet'te yiiksek diizeyde olmasi dgretmenlerin BIT araglarmi kullanma
konusunda kendilerini yetkin hissettiklerini gstermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin BITYet’te yiiksek diizeyde
oldugunu ortaya koyan bazi ¢aligma bulgulariyla ortiisiirken (Aslan ve Zhu, 2017; Leon-Valdez vd., 2021) bazi
calisma bulgulartyla ortiismemektedir (Birgin vd., 2020) ciinkii bu ¢alismada BITYet’in orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Bulgularin ortiistiigii Leon-Valdez ve digerlerinin (2021) galismasinin ilkokul 6gretmenleri ile
gerceklestirmesi ve bulgularin ortiismedigi Birgin ve digerlerinin (2020) ¢aligmasinin matematik 6gretmenleri ile
gercgeklestirmesi bulgulardaki farkliligin 6rneklemde tercih edilen dgretmenlerin branslarinin farkli olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. BIT araglarmin yayginlasmasiyla giinliik hayatta bu araglarin siklikla kullanilmas1
dgretmenlerin BITYet diizeylerinin yiiksek olmasinin olas1 nedeni olabilir, ayrica dgretmenlerin hizmet dncesi ve
hizmet i¢i egitimde aldiklar1 teknoloji odakli egitimler (Aktas ve Ozmen, 2022; FATIH Projesi Egitimleri, 2018;
YOK, 2019) ve FATIH projesi gibi projelerle dgretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda desteklenmesi olasi
nedenler arasinda gosterilebilir. Simif égretmenlerinin BITKul’da yiiksek diizeyde olmasi gretmenlerin BIT’i
egitimde kullanmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ve BIT’in egitimde kullanilmasini desteklediklerini
gostermektedir. Bu bulgu, dgretmenlerin BITKul’da yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koyan bazi galisma
bulgulariyla ortiistirken (Tati ve Moreno, 2023; Yildiz ve Topal, 2022) bazi ¢aligmalarla ortiismemektedir
(Arkorful vd., 2021) ciinkii bu ¢alismada BITKul’un orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Tati ve Moreno’nun
(2023) caligmasinda yer alan 6gretmenlerin BIT konusunda egitim aldiklarini ve bundan dolay1 olumlu bir tutuma
sahip olduklar1 ifade edilmistir. Tiirkiye’de de BIT konusunda benzer egitimler gerceklestirildiginden dolayi
bulgularin drtiismesi normal olabilir (Aktas ve Ozmen, 2022; FATIH Projesi Egitimleri, 2018; YOK, 2019).
Yildiz ve Topal’in (2022) calismasmin Tirkiye’de gergeklestirilmis olmast bu c¢alismanin gergeklestirildigi
iniversitelerle benzer egitim politikalarinin uygulanmasi yoniiyle Ortiisen bulgular ortaya c¢ikmis olabilir.
Bulgularin ortligmemesi konusunda ise Arkorful ve digerlerinin (2021) gergeklestirdigi ¢alismanin Gana’da
yapilmis olmasi boylece egitim sisteminin farkli olmasi ve lise 6gretmenleriyle yapilmasi gosterilebilir. BITin
dgrenme siirecini kolay ve verimli bir hale getirmesi, BIT araclarmin grencilerin dikkatini gekmesi ve kavramlari
somutlastirabilmesi, dgretmenin isini kolaylastirmas1 ve BIT araglarinin yaygimlasmasi (Kul vd., 2019) gibi
nedenler dgretmenlerin BITKul’da yiiksek diizeyde olmasinin olasi nedenleri arasinda sayilabilir. Sif
dgretmenlerinin OgYet’te ¢ok yiiksek diizeyde olmasi dgretmenlerin dersi planlama, uygulama ve degerlendirme
suirecinde kendilerini yeterli hissettiklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin OgYet’te ok yiiksek diizeyde
oldugunu ortaya koyan bazi c¢alisma bulgulariyla ortiisiirken (Unsal vd., 2016) baz1 ¢alisma bulgulariyla
ortiismemektedir (Gedik vd., 2023) ¢iinkii bu ¢alismada OgYet’in orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Unsal ve
digerlerinin (2016) ¢aligmasinda 6gretmenlerin, Gedik ve digerlerinin (2023) ¢alismasinda 6gretmen adaylariin
tercih edilmesi bulgulardaki farkliligin nedeni olabilir. Ogretmen adaylar1 heniiz ger¢ek siniflarda deneyim
kazanmadiklarindan OgYet konusundaki yeterliklerinin tam anlamiyla gelismemis olmasi bulgulardaki farkliligin
nedenini aciklamaktadir. Ogretmenlerin dgretim deneyimleri siirecinde yeterliklerini gelistirmeleri, teknolojinin
ilerlemesiyle 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynak, bilgi ve materyallere daha hizli ulagabilmesi ve pedagojik
konusunda aldiklar1 egitimler (Toy ve Duru, 2016) 6gretmenlerin OgYet’lerinin ¢ok yiiksek diizeyde olmasinin
olas1 nedenleri arasinda sayilabilir. Simif 6gretmenlerinin BITEnt’te yiiksek diizeyde olmasi 6gretmenlerin BIT
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entegrasyonunu 6gretim siireglerine dahil ettiklerini ve 6grenme siirecinin verimli bir sekilde gergeklesmesine
onem verdiklerini gostermektedir (Kul vd., 2019). Bu bulgu, 6gretmenlerin BITEnt’lerinin yiiksek diizeyde
oldugu bazi calisma bulgulariyla ortiisiirken (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Ongoren, 2022) bazi galisma
bulgulariyla ortismemektedir (Arkorful vd., 2021; Aslan ve Zhu, 2017; Kretschmann, 2015). Arkorful ve
digerlerinin (2021) ile Kretschmann’in (2015) gerceklestirdigi ¢alismada BITEnt’in diisiik diizeyde, Aslan ve
Zhu’'nun (2017) gergeklestirdigi calismada BITEnt'in orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Aivazidi ve
Michalakelis’in (2023) ¢alismasini ilkokul &gretmenleri ile gergeklestirmesi ve Arkorful ve digerlerinin (2021)
ve Kretschmann’in (2015) ¢alismasini farkli branglardaki 6gretmenlerle ve Aslan ve Zhu’nun (2017) galigmasint
ogretmen adaylariyla gergeklestirmesi bulgulardaki farkliligin tercih edilen Orneklemdeki farkliliktan
kaynaklandigini gdstermektedir. Ogretmenlerin BITEnt’te yiiksek yeterlikte olmasmnin olasi nedeni, BIT
entegrasyonu farkli o6zelliklere sahip olan ilkokul Ogrencilerinin 6grenmelerini, basarilarini, ilgilerini vb.
desteklediginden 6gretmenlerin BIT entegrasyonunu kullanarak égrenme siirecini daha verimli hale getirecegini
diisiinmesinden kaynaklaniyor olabilir (Chang vd., 2016; Liu vd., 2022; Sun vd., 2018). Ayrica web 2.0 araglariyla
hazirlanan oyun ve etkilesimli materyallerin olmasi ve bu materyallere kolay bir sekilde ulasilabilmesiyle
ogretmenlerin derste bunlart kullanmalar1 6gretmenlerin yeterliklerini artirmis olabilir. Ayrica siniflarda
etkilesimli tahtalarin yer almasi 6gretmenleri bu araglarin kullanilmasma yoénlendirip yeterliklerini artirmis
olabilir (MEB, 2022).

Sinif dgretmenlerinin BITEnt’lerini etkileyen degiskenlerin dnem sirasinin BiTYet ve OgYet seklinde
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, BITYet’in BIT entegrasyonunu etkiledigini tespit eden bazi ¢alisma
bulgulariyla ortiismektedir (Aslan ve Zhu, 2017; Olivarria vd., 2022; Peng vd., 2023). BITEnt yeterlikleri
iizerinde en biiyiik etkiye BITYet’in sahip olmasi, 6gretmenlerin BIT’i 6gretim siirecinde kullanmada teknolojiye
yonelik bilgi ve becerilerinin etkisinin oldugunu gdstermektedir. Ciinkii BITEnt’te dgretmenler igin yeni olan
BIT’tir, konu alan1 bilgi ve pedagojik yontemler ise OgYet degiskeninde oldugu gibi ¢ok yiiksek diizeydedir.
BiTYet 6gretmenlerin BIT alanindaki temel bilgi ve becerilerine odaklandigindan BITYet’in egitimde kullanilan
BITEnt’teki temel yapiy1 olusturmast BITYet’in BITEnt’i etkilemesinin olas1 nedeni olarak gosterilebilir. Ciinkii
egitimde BIT entegrasyonunu saglayabilmek i¢in temel BIT yeterligine sahip olmak énemlidir (Petko vd., 2018).
OgYet’'in BITEnt’i etkilemesi, 6gretmenlerin BIT’i 6gretim siirecinde kullanma konusunda ogretmenlerin
mesleki bilgilerinin ve dgretim becerilerinin etkisinin oldugunu géstermektedir. Bu bulgu, OgYet’in BITEnt ile
pozitif iliskisinin oldugunu ortaya koyan farkli ¢aligma bulgulariyla ortiismektedir (Aivazidi ve Michalakelis,
2023; Alhassan, 2017; Peng vd., 2023). Ogretmen yeterliklerinin igerisinde farkl1 yontem ve teknikler yer almasi
(Korkmaz ve Unsal, 2016) OgYet’in BITEnt’i etkilemesinin olas1 nedeni olarak goriilebilir. Egitim siirecinde
BiT’in yéntem-teknikleri zenginlestirerek dgrenmeyi desteklemede yer aldigi (ISTE, 2008) diisiiniildiigiinde
BITEnt’teki verimi artirmak igin dgretmenlerin BiTYet ve OgYet’teki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin
o6nemli oldugu sonucuna varilmaktadir (Mlambo vd., 2020).

Sinif dgretmenlerinin BITKul puanlarinin BITEnt puanlarini etkilemedigi goriilmiistiir. Bu bulgu, bazi
calismalarin BITKul’un BITEnt’i etkilemedigini ortaya koyan bulgulariyla értiisiirken (Aslan ve Zhu, 2017) baz
caligmalarla ortiismemektedir (Arkorful vd., 2021; Peng vd., 2023; Tati ve Moreno, 2023). Bu ilgili caligmalarin
orneklemlerinde tercih edilen dgretmenlerin branslarindaki farkliliklarin yaninda BITYet, OgYet ve BiTKul
bagimsiz degiskenlerin birlikte ise kosulmasi olabilir. BITKul degiskeni tek basina ele alindiginda BITEnt
iizerinde anlamli bir etkisi tespit edilirken (Aydin ve Semerci, 2017; Bariu ve Chun, 2022; Gyamfi, 2017) bagimsiz
degiskenler birlikte ele alindiginda BITYet gibi diger bagimsiz degiskenlerle aralarinda kovaryans olustugundan
etkisi anlamsiz hale gelebilmektedir. Diger bir ifadeyle degiskenler birlikte alindiginda BITKul’un agikladig1
alanin bir kismu BiTYet tarafindan agiklanmis olabilir. Bununla birlikte olasi diger neden ise dgretmenlerin
BiTKul tutumunun BITEnt’i davranisa doniistiirmede yeterli olmayis1 olabilir.

Bu galigmanin 6rneklem sayisinin azligi, 6gretmenlerin uygun 6rnekleme yontemiyle secilmesi ve sadece
nicel verilerin kullanilmasi gibi bazi siirhiliklar1 bulunmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin azli§1 6gretmenlerin
sosyal medyada paylasilan dl¢eklere yanit verme konusunda isteksiz davranmalari, veri toplama siirecinde 6nemli
bir zorluk olugturmustur. Ayrica 6lgegin paylasildigi sosyal medya platformlarinda gergeklesen mesajlasmalarin
stirekliligi 6lgegin goriiniirliigiini azaltmis ve katilimcilarin 6l¢ege ulagsmalarini zorlastirmigtir. Bu durumlar, veri
toplama siirecinin planlandigi sekilde ilerlememesine neden olmus ve arastirmanin drneklem biiylikligiini
sinirlandirmustir. Bu galismada 6gretmenlere sosyal medya gruplari {izerinden erisilmeye calisildigindan uygun
ornekleme yontemi tercih edilmis ve bu durum sonuglarin genellenebilirligi konusunda bir tehdit olusturmaktadir.
Bununla birlikte verilerin nitel 6l¢me araglartyla desteklenmeden sadece nicel 6lgme araglariyla toplanmasi
sonuglarin derinlemesine agiklanamamasina neden olmus olabilir. Bu, gelecek ¢aligsmalarda ilgili degiskenlere
yonelik nitel 6l¢me araglariyla gerceklestirilen ¢alisma bulgulartyla farklilasmalara neden olabilir. Buna ragmen
bu sadece Ogretmenlerin diizeylerinin belirlendigi betimsel bulgulari sinirlamaktadir, 6lgek maddelerinin
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birbiriyle kiyaslanarak toplanan verilerle gerceklestirilen analizlerle ortaya konulan yordayici bulgular i¢in bu
durum bir simnirlilik olusturmamaktadir. Bu simirliliklara ragmen, calismanin bulgulart belirtilen kapsamda
gegerligini korumaktadir.

Sonug olarak sinif dgretmenleri BITYet, BITKul, BITEnt diizeylerinin yiiksek, OgYet diizeylerinin ise
cok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Degiskenler birlikte ele alindiginda BITEnt yeterliklerindeki degisimin
yaklagik %41 ini agiklamakta, BITYet ve OgYet, BITEnt’in anlamli yordayicilari olarak dne gikarken, BITKul’un
BITEnt iizerinde anlaml1 yordayiciligi bulunmamaktadir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 ve gergeklestirilen tartisma temelinde egitimcilere, uygulayicilara ve gelecek
arastirmalara yonelik asagidaki oneriler getirilmistir:

e BIiTYet ve OgYet, BITEnt'i anlamli sekilde agikladigindan ogretmenlerin B._iTEnt yeterliklerini
artirmay1 amaglayan mesleki gelisim kurs iceriklerinin hazirlanmasinda BITYet ve OgYet’i gelistirmeye
yonelik iceriklere de yer verilebilir.

e Gelecek calismalarda, bu calismada kullanilan degiskenlere ek olarak BITEnt ile iliskisinin oldugu
bilinen 21. yy. becerileri, dijital okuryazarlik gibi farkli degiskenler birlikte ele alinarak regresyon
analizleri gergeklestirilebilir.

e Gelecek caligmalarda, bu calismada kullanilan degiskenler birlikte ele alinarak farkli branslardaki
ogretmenlerle galisilabilir ve kargilastirmalar yapilabilir.

Bu ¢aligmada sadece Ogretmenlerin algilarma gore veriler toplandigindan 6gretmenlerin bu alandaki
uygulamaya yonelik becerilerini ortaya koymak amaciyla performansa dayali veya nitel verilerin toplandig
caligmalar yiiriitiilebilir.

Yaymn Etigi
Yapilan bu ¢aligmada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin

yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.
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Primary Teachers' ICT Integration: The Effect of ICT Competence Beliefs, Attitudes Toward ICT Use
and Teaching Self-Efficacy

Abstract

This study, which aims to determine the predictive effects of primary teachers' basic ICT competence beliefs, attitudes towards ICT use and
teaching self-efficacy on ICT integration, was designed in a predictive correlational model. The study was carried out with 116 primary
teachers (74 female, 42 male) selected according to the convenience sampling. Data were collected through the scales of “Teachers’ ICT
Integration Proficiency”, “Teachers’ Basic ICT Competence Beliefs”, “Teachers’ Attitudes Towards ICT Use”, and “Teaching Self-
Efficacy”. The collected data were examined with descriptive statistics and multiple linear regression analysis. The findings revealed that
teachers' teaching self-efficacy was very high level, while their basic ICT competence beliefs, attitudes towards ICT use, and ICT integration
proficiency were high. It was found that the independent variables together, whose order of importance on ICT integration was basic ICT
competence, teaching self-efficacy and attitude towards ICT use, together explained about 41% of the variation in ICT integration. According
to the regression analysis results, basic ICT competence and teaching self-efficacy were found to be significant predictors of ICT integration,
whereas attitudes towards ICT use were not identified as a significant predictor. In conclusion, to enhance primary school teachers’ ICT
integration, priority should be given to strengthening their basic ICT competence beliefs and teaching self-efficacy.

Keywords: attitude towards ICT use in education, basic ICT efficacy beliefs, ICT integration, primary teachers, teacher self-efficacy
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Baglantililik Istatistikleri

Model Zero-order Partial Part Tolerance VIF
1 (Constant)

BiTYet ,582 ,551 ,510 756 1,323

BiTKul ,253 -121 -,094 721 1,386

OgYet ,346 ,316 ,256 ,918 1,089
Bagimli Degisken: BITEnt
Tablo B
Hata Istatistikleri

Minimum  Maximum  Mean Std. Deviation N

Predicted Value 2,0777 3,8663 3,0971 ,34761 116
Std. Predicted Value -2,933 2,213 ,000 1,000 116
Standard Error of Predicted,043 ,200 ,075 ,025 116
Value
Adjusted Predicted Value 1,9911 3,8657 3,0962 ,35010 116
Residual -1,11863 ,91285 ,00000 ,42083 116
Std. Residual -2,623 2,141 ,000 ,987 116
Stud. Residual -2,674 2,159 ,001 1,005 116
Deleted Residual -1,16269 ,92845 ,00097 ,43661 116
Stud. Deleted Residual -2,752 2,195 ,000 1,013 116
Mabhal. Distance ,193 24,297 2,974 3,204 116
Cook's Distance ,000 ,084 ,009 ,015 116
Centered Leverage Value ,002 211 ,026 ,028 116

a. Dependent Variable: BITEnt
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