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Oz

Bu calismanin amaci yabanc dil olarak Tiirkce o6gretiminde dil bilgisi yapilarinin
kazandirilmasinda zihin haritalama tekniginin etkisini incelemektir. Calismada zihin
haritalama teknigi ile soyut bir konu olan dil bilgisi yapilarinin goérsellestirilip bilgilerin
organize edilerek kullanilmasi amaglanmistir. Arastirmada zihin haritalama tekniginin
ogrenicilerin akademik basarisina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkileri incelenmistir.
Calisma nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile
yapumistir. Tirkeeyi yabanci dil olarak o6grenen A2 seviyesindeki oOgrenciler amach
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik ile belirlenmis ve toplam 44 6grenci deney
(n=22) ve kontrol (n=22) grubu olarak ikiye ayrilmistir. Rastgele secilen deney grubuna zihin
haritalama teknigiyle, kontrol grubuna ise Sakarya Universitesi TOMER egitimiyle dil bilgisi
dersleri verilmistir. Uygulama 7 hafta siirmiistiir. Her iki gruba da uygulama o6ncesinde ve
sonrasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan hedef dil bilgisi yapilarinin 6l¢iilmesine yonelik
6zgiin maddelerden olusan dil bilgisi basar1 testi uygulanmustir. On test sonuglari
incelendiginde anlaml fark bulunamamistir bu da her iki grubun dil bilgisi yeterliliklerinin
benzer oldugunu gostermistir. Son test ve kalicilik testi sonuglar1 incelendiginde deney
grubunun lehine anlaml fark tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun son test ile kalicihik
testi arasindaki farkin anlamli olmadig1 da tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretiminde dil bilgisi yapilarinin kazandirilmasinda zihin
haritalama tekniginin akademik basariy1 ve kalicilig1 arttirdigl tespit edilmistir.

in Acquisition of Grammar Structures in Teaching Turkish as a

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the mind mapping technique on the acquisition
of grammar structures in teaching Turkish as a foreign language. The study aims to use the
mind mapping technique to visualize grammar structures—an inherently abstract topic—and
to help organize and utilize this information effectively. The impact of the mind mapping
technique on learners’' academic achievement and retention of learned material was
investigated. The study employed a pre-test-post-test control group design, which is one of
the quantitative research methods. Learners of Turkish as a foreign language at the A2 level
were selected using the purposive sampling method with maximum variation, and a total of
44 students were divided into two groups: an experimental group (n = 22) and a control group
(n = 22). The randomly assigned experimental group received grammar instruction using the
mind mapping technique, while the control group received grammar instruction through the
standard Sakarya University TOMER curriculum. The intervention lasted for 7 weeks. Both
groups were administered a grammar achievement test—developed by the researcher and
based on original items targeting specific grammar structures—before and after the
instruction. The pre-test results showed no significant difference between the two groups,
indicating that their grammar competencies were similar at the outset. However, analysis of
the post-test and retention test results revealed a significant difference in favor of the
experimental group. Additionally, the difference between the post-test and retention test
scores within the experimental group was not statistically significant, indicating stable
retention. Based on these results, it can be concluded that the mind mapping technique
enhances both academic achievement and long-term retention in the teaching of grammar
structures in Turkish as a foreign language.
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1. Giris

Kiiresellesen diinyamizda dil 6gretimi ve 6grenimi
onem kazanmis bireyler egitim, ticaret, siyaset gibi
bircok sebeple yabanc dil 6grenmeye baslamistir. Hatta
bir yabanci dil bilmek ayricalik olmaktan ¢ikmis, temel
bir gereklilik haline gelmistir (Goger, 2009). Bu
cercevede yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretimi de
giderek daha fazla 6nem kazanmistir. Bu baglamda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin daha nitelikli
bir seviyeye gelmesi i¢in bir¢ok arastirmanin yapildigi
goriilmektedir (Alyillmaz, 2010; Alyillmaz, 2018; Alyilmaz
ve Er, 2016). Benzer sekilde literatiir incelendiginde
dilimize ait kiiltiirel miras unsurlarinin belgelenmesi,
korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasina yonelik
calismalarin da giiniimiiz teknolojisinin sundugu
olanaklar sayesinde daha sistematik ve bilimsel bir
zemine oturdugu gorilmektedir (Yakar, vd., 2009; Yakar,
vd., 2009; Alyilmaz, vd., 2010; Alyilmaz, vd., 2010,sasi
2017,2018,Pulat 2022). Giiciinii kadim ge¢misinden alan
Tirk dilinin giinlimiizde yabanci dil olarak o6gretimi
Tiirkiye'nin artan uluslararasi roli, kiiltiirel ve ekonomik
etkisi ile daha da 6nemli hale gelmistir.

Dil 6grenimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin biitiinciil kullanimin1  gerektirmektedir.
(Demirel, 2008). Ancak bu becerilerin gelisimi icin
saglam bir dil bilgisi temeli olusturulmalidir (Polatcan,
2014). Yabanc dil 6gretiminde dil bilgisi yapilarinin
kazandirilmas1 hayatl bir unsur olarak gorilmektedir
(Rossiter, 2021). Arastirmalar okuma (Steinlen, 2017),
yazma (Myhill ve Watson, 2014) ve dinleme becerisinin
(Heeyeon ve Choonghyun, 2020) dil bilgisi egitimi ile
desteklendiginde O6grenicilerin daha basarili oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla temel dil becerilerinin
saglikli bir sekilde gelismesinde dil bilgisi 6gretiminin
rolii biiyiiktiir (Girmen, vd., 2010). Aytas ve Cecen (2010)
de dil bilgisinin doért temel becerinin tamamim
kapsadigin1 ve becerilerin gelistirilmesi icin 6nemli
oldugunu ifade etmistir.

Dil bilgisi, bir dilin ses yapisindan baslayarak tiim
kurallarini ve bu kurallar arasindaki iliskileri inceleyen
bir bilim dalidir (Korkmaz, 1992). Bu nedenle dil bilgisi
Ogretimi, 6grenicilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirerek okuma ve yazma siireclerinde etkin bir rol
oynamaktadir (Glines, 2013). Tiirk¢enin eklemeli bir
yapitya sahip oldugu da diisiiniildiigiinde dil bilgisi
Ogretimi 6zel bir onem tagsimaktadir (Benhtir, 2002). Her
dilin kendine 6zgii bir sistemi vardir ve dil bilgisi bu
sistemin  kurallar  ¢ercevesinde  diizenlenmesini
saglamaktadir (Cegen, 2007). Dilin 6grenilmesi bu
sistemin 6grenilmesiyle paralellik gosterdigi icin dili
olusturan kurallar biitiinii olan dil bilgisi 6gretimi de
o6nemli ve gereklidir. Demirel (1999) modern dil bilgisi
Ogretiminin temel amacin 6grencilerin dili dogru ve
etkili kullanmasini saglamak olarak tanimlamaktadir.
Hudson (1992) ise dil bilgisi 6gretiminin bireylerin dil
becerilerini gelistirerek dile olan giivenlerini artirdigini
ve diger dilleri 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Banguoglu (1990) dil bilgisi
O6gretiminin  bireylerin daha dogru ve sistemli
disiinmesine yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle dil bilgisi 6gretimi yalnizca kurallarin aktarimi
olarak degil, dili olusturan sistemin dgretilmesi olarak
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ele almmalidir. Ancak glnimiizde yabanc dil
O6gretiminde dil bilgisi 6gretiminin 6nemi azalmis ve
hatta bazi yaklasimlarda tamamen goz ardi edildigi tespit
edilmistir (Ling, 2015). Yapilan arastirmalar dil bilgisi
O0gretiminin iptidai yontemlerle yapildigini, derslerde
geleneksel tekniklerin kullanildigim1  gdstermektedir
(Taylor, 1986; Syafigah ve Yunus, 2019). Bu nedenle bu
calismada bircok arastirmada egitimde 6grenmeye katki
sagladig1 ispatlanan zihin haritalama tekniginin yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminde dil bilgisi yapilarinin
kazandirilmasindaki rolii ele alinmistir. Dolayisiyla
arastirmada “Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil
bilgisi yapilarinin kazandirilmasinda zihin haritalama
tekniginin basariya ve kaliciliga etki diizeyi nedir?”
sorusuna ve bu soruya bagl olarak asagidaki alt sorulara
cevap aranmaktadir. Bu alt sorulardir:
1. Deney ve kontrol gruplar1 basari 6n test
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol gruplar1 basari son test
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?
3. Deney grubunun basari 6n test-son test
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
4. Kontrol grubu basar1 6n test-son test
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
5. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testleri
arasinda anlaml bir fark var midir?
6. Deney grubunun basari son test-kalicilik testi
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
7. Kontrol grubunun son test-kalicilik testi
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

1.1. Zihin Haritalama Teknigi

Zihin haritalama teknigi Ingiliz bilim insam1 Tony
Buzan tarafindan gelistirilen ve diislinme stratejisi ile not
alma modeli olarak tanimlanan bir tekniktir. Bu teknik
diisiinceleri gorsellestirerek organize etmek ve bilgileri
kolayca hatirlamak igin kullanilmaktir. Uluslararasi
literatliirde "mind mapping"” olarak bilinen bu teknik
Tirkiye’de "akil haritas1”, "zihin haritas1", "semantik ag"
gibi farkli isimlerle kullanilmaktadir. Baslangicta hafizay1
gelistirmek amaciyla kullanilan zihin haritalama zamanla
egitim, organizasyon, problem ¢6zme ve karar alma gibi
bir¢ok alanda yaygin sekilde kullanilmistir (Mento vd.,
1999; Noonan, 2012). Zihin haritalar1 merkezdeki ana
baslik etrafina dallar ¢izerek konulari sistemli bir sekilde
organize ederek yapilmaktadir. Bu siirecte kullanilan
renkler ve gorseller, dgrenilen bilgilerin daha kolay
hatirlanmasim saglamaktadir. Ciinkii renk ve resimlerin
kullanim1 6grenmeyi daha kalici hale getirmektedir
(Budd, 2004). Buzan ve Buzan (2021) bu teknigin
O6grenme ve verimliligi arttiran yaratici bir yontem
oldugunu belirtmektedir.
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Sekil 1. Zihin Haritas1 Ornegi

Zihin haritalama teknigi baslangicta bir not alma
yontemi olarak gelistirilmis olsa da 6grenme siirecini
daha verimli ve etkili hale getirdigi icin zamanla egitimde
genis bir uygulama alanina sahip olmustur. Bu teknik
beynin sag ve sol loblarinin birlikte ve aktif bir sekilde
kullanilmasi ilkesine dayanarak beyin temelli 6grenme
teorilerinden beslenmektedir (Wang vd., 2010). Gorsel
bilgiyi isleme egiliminde olan beyin, zihin haritalariyla
soyut konulari gorsel bir bicimde diizenleyerek 6grenme
strecini daha anlamli hale getirmektedir. Ayrica
Ausebel'in anlamli 6grenme modeline de paralellik
gosteren zihin haritalama yeni bilgilerin gec¢cmis
deneyimlere dayali olarak 6grenilmesini saglamaktadir
(Shuell, 1990). Lin (2009) tarafindan yapilan bir ¢alisma
zihin haritalama teknigiyle yapilan 6gretimin anlamli
O6grenme sagladigini ortaya koymustur. Biitlinlestirici
O6grenme teorisine gore bilgilerin anlamli bir bitiin
olarak algilanmasi ve yeni bilgilerin mevcut bilgilerle
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda zihin
haritalama teknigi bilgileri anlamsal bir sekilde organize
ederek Ogrencilerin kavramlar1 biitlinciil bir sekilde
anlamalarina yardimci olmaktadir (Puspitasari, 2020).
Bu nedenle de egitimin bir¢cok alaninda farkli amaglarla
kullanilmis ve olumlu sonuglar vermistir. Kahveci (2004)
az goren 6grenciler i¢in, Biitiiner (2006) matematik dersi
icin, Jung ve Chung (2009) fen dersi i¢in, Kartal (2011)
sosyal bilgiler dersi i¢in, Selguk (2015) miizik dersi i¢in,
Kavak (2016) din kiltiri ve ahlak bilgisi dersi igin,
Cengiz (2020) inkilap dersi i¢in, Temiz (2020) voleybol
dersi i¢in, Naibaho (2023) makale yaziminda zihin
haritalama teknigini kullanmistir. Fakat ne anadili
6gretiminde ne de yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi
yapilarinin kazandirilmasinda zihin haritalama teknigi
kullanilmamistir.

1.2. Teknoloji Destekli Zihin Haritas1 Olusturma

Zihin haritasi olusturma 6grenilen bilgilerin anlamli
bir sekilde organize edilmesini saglayan etkili bir
tekniktir. Bu siirecin teknoloji ile desteklenmesi hem
anlasilmay1 hem de verimliligi artirabilmektedir. Nitekim
yapilan arastirmalar teknoloji destekli zihin haritalarinin
geleneksel  kalem-kagit  yontemiyle  olusturulan
haritalara kiyasla cesitli avantajlar sundugunu ortaya
koymaktadir (Holland vd. 2004; Murley, 2007).
Teknoloji 06zellikle resim ve imgelerin kullanimim
kolaylastirarak bilgilerin gorsellestirilmesini miimkiin
kilmakta, bodylece soyut bilgilerin daha kolay
6grenilmesine katki saglamaktadir (Balim vd., 2006).
Giiniimiizde dijital ortamda zihin haritas1 olusturmak
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amaciyla kullanilan ¢ok sayida program ve web tabanl
ara¢ bulunmaktadir. Ayoa, Coggle, MindMeister ve Xmind
bu alanda o6ne ¢ikan uygulamalar arasinda yer
almaktadir (Amelina, vd. 2023). Bu dijital araclar
haritalarin kolayca diizenlenebilmesi, baglantilarin
esnek bicimde eklenebilmesi ve ¢evrim ici is birligi
yapilabilmesi gibi 6nemli avantajlar sunmaktadir.

Bu avantajlarin yani sira teknolojinin sagladig1 esneklik,
kullanicilarin daha kapsamli ve islevsel haritalar
olusturabilmesine, gerektiginde bu haritalari
paylasabilmesi gibi olanaklar da tamimaktadir. Ancak
dijital haritalarin olusturulabilmesi i¢in bilgisayar, tablet
ya da akilli telefon gibi teknolojik araglara erisim
zorunludur ve platformlar arasi siirim uyumsuzluklar
gibi teknik sorunlar da ortaya ¢ikabilmektedir. Ayrica
bazi yazilimlar yiiksek maliyetli olabilirken dijital
platformlarin kullanimi bazi kullanicilar i¢in teknik
beceri gerektirebilecegi icin zor olabilir (Tucker vd.,
2010). Bunun i¢in de Aydogdu (2024) tarafindan yapilan
arastirmada zihin haritas1 yapabilmek icin 20’dan fazla
dogrudan zihin haritalama teknigi olusturulabilecek
iicretli ve licretsiz web sitesi ya da program belirtilmistir.
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Sekil 2. Teknoloji Destekli Zihin Haritasi

Sekil 2’de teknoloji destekli zihin haritalama teknigi
ornegi gorilmektedir.

1.3. Yabana Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Zihin
Haritalama Tekniginin Dil Bilgisi Ogretiminde
Kullanimi

Yabanci dil 6gretiminde temel amag bireyin hedef
dili anlayabilmesi ve hedef dilde iletisim kurabilmesidir.
Bu yeterlige ulasmak icin kelime ezberlenmesi yeterli
degildir. Kelimelerin dil bilgisi yapilari ile harmanlanarak
climlelere donlismesi gerekmektedir. Bu sebeple dilin
dort temel becerisi icin de dil bilgisi olduk¢a énemlidir.
Dil bilgisi kurallarinin soyut dogasi 6gretim siirecini
giiclestirmekte bu nedenle bu yapilarin 6gretimi icin
etkili yontem ve tekniklerin belirlenmesi bir zorunluluk
halini almaktadir (Suseno ve Setyavan, 2014). Ogrenme
slireci bireyin algi, bellek ve diisiinme gibi bilissel
becerilerini icerdiginden ders igeriklerinin ¢oklu
duyulara hitap etmesi 6grenmenin kaliciligi agisindan
onem arz etmektedir (Ciiceloglu, 1991). Egan’a (1988)
gore ise soyut bilgilerin somut materyaller yardimiyla
zihinde yapilandirilmas1 6grenmeyi daha anlaml
kilmaktadir. Bu dogrultuda zihin haritalama teknigi
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle dil bilgisi
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yapilarint  kazandirmada olarak
degerlendirilebilir.

Zihin haritalama teknigi 6grenenlerin karmasik bilgi
yapilarini diizenlemesine, anlamli baglantilar kurmasina
ve uzun siireli hatirlamay1 kolaylastirmasina katki
saglamaktadir (Davies, 2010). Gorseller 6grenenlerin
soyut dil bilgisi kurallarini daha somut bir bicimde
algilamalarina olanak tanimakta ve bu sayede bilgi daha
kolay igsellestirilebilmektedir. Wibowo'nun (2020)
belirttigi lizere zihin haritalar1 dil bilgisi kurallarim
gorsel bicimde sunarak 6grenme stirecini yapilandirilmis
ve anlasilir kilmaktadir. Bu teknik sayesinde 6grenciler,
dil bilgisi yapilar1 arasindaki hiyerarsik iligkileri daha net
gorebilmekte ve kendi 68renme stireglerini daha etkin
yonetebilmektedir. Zihin haritalama teknigi bilgileri
organize ederek oOgrenenlerin kavramlar arasinda
iliskiler kurmasina ve bilgileri tekrar ederek uzun vadede
hatirlamasina da imkan tanimaktadir (Farrand, vd.,
2002; Akinoglu ve Yasar, 2007; Evrekli ve Balim, 2010).
Bu ozellikleri sayesinde zihin haritalama tekniginin
yabanct dil olarak Tiirkce o6gretiminde dil bilgisi
yapilarint etkili bir bigimde o6gretmek adina hem
Ogreticilere hem de o6grenicilere ¢ok yonli katkilar
sunacag diistiniilmektedir.

Bu arastirma i¢in zihin haritalama teknigi ile
hazirlanan diyagramlar Larsen Freeman'in (2001) ii¢
boyutlu dil bil semasindan alinmis ve Tiirkee dil bilgisine
uyarlanmistir. Bu sema asagidaki sekil 3'te gosterilmistir.
Dil bilgisi yapilar1 zihin haritasinin merkezine
yerlestirilen ana basliklar tizerinden dallandirilarak her
bir yapinin bi¢im, icerik ve kullanim 6zellikleri sistematik
bir sekilde tasarlanmistir.

gilicli  bir arag

Bicim
Nasil yazildigi,
soylendigi

Anlam
Ne anlama geldigi,
ne zaman kullandigi

Kullanim
Baglam igerisindeki
ornekleri

Sekil 3. U¢ Boyutlu Dilbilgisi Semasi (Freeman, 2014)

Sekil 3’'te Freeman’in ii¢ boyutlu dil semasi ve bu
boyutlarin ne ifade ettikleri goriilmektedir. Bu “bicim,
anlam, kullanim” basliklar1 her bir dil bilgisi yapisi i¢cin
renkli kollar ve sembollerle vurgulanarak 6grencilerin
bilgiyi organize etmeleri kolaylastirllmistir. Ornegin,
"Nasil Yaziyoruz?', "Ne Zaman Kullaniyoruz?" ve
"Kullamim Ornekleri" bashklar1 altinda her dil bilgisi
yapisinin sahislara gore olumlu, olumsuz, soru ve
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olumsuz soru formlari, islevleri ve ornekleri net bir
sekilde gosterilmistir. Ayrica zihin haritalama teknigi ile
hazirlanan diyagramlar iizerinde birer adet dil bilgisi
yapisini gosteren climle bulunmaktadir.

s T T etz Chk yor

\\m— I
, [

Sekil 4. Zihin Haritalama Teknigi ile Hazirlanmis Dil
Bilgisi Ogretimi Haritas1 I (Genis Zaman)

Sekil 4’te yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde A2
seviyesinde “Genis Zaman” yapisinin anlatimi dallar ve
farkli renklerle “Bigim-Anlami-Kullanim” boyutuna
uygun olarak tasarlanmistir.

Zihin haritalama teknigiyle 6grenciler, haritalar
aracilifiyla yeni bilgiler Uzerinde aktif bir sekilde
calisarak bu yapilarin kullanimi ve fonksiyonlari
hakkinda derinlemesine bilgi edinirler (Korkmaz ve
Mahiroglu, 2007). Materyallerde kullanilan dil bilgisi
sloganlar1 ve anahtar kelimeler, 68rencilerin ilgili yapiy1
hatirlamalarini kolaylastirmakta ve 6grenilen bilgilerin
kalic1 olmasina katki saglamaktadir. Ayrica dil bilgisi
yapilarinin 6grenilmesinde kullanilan 6rnek ciimleler ve
alistirmalar, 6grencilerin 6grendiklerini baglam icinde
uygulamalarina olanak tanimaktadir (Onan, 2017). Zihin
haritalama teknigi ile hazirlanan materyaller,
Ogreticilere de esneklik saglamakta; 6gretici, 6grencilere
uygun ek oOrnekler vererek o6grencilerin 6grenme
seviyelerine gore ders materyalini zenginlestirebilmekte
ve daha fazla pratik yapmalarini saglayabilmektedir. Bu
yapi Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi 6gretimini daha etkili
ve katilimcr bir hale getiren énemli bir ara¢ olarak dne
¢ikmaktadir.

Sekil 5. Zihin Haritalama Teknigi ile Hazirlanmis Dil
Bilgisi Ogretimi Haritasi 11 (Gelecek Zaman)
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Sekil 5’te yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde A2
seviyesinde “Gelecek Zaman” yapisinin anlatimi dallar ve
farkli renklerle “Bicim-Anlami-Kullanim” boyutuna
uygun olarak hazirlanmistir.

Dil bilgisi 6gretimi, yabanci dil 68renen bireyler icin
temel bir bilesen olup 6zellikle kurallarin sistematik bir
sekilde 6grenilmesi ve uygulanmasini gerektirir. Ancak
geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemleri ¢ogu zaman
ezbere dayali olup O6grenciler i¢cin sikici ve zorlayici
olabilmektedir. Bu nedenle dil bilgisi kurallarini daha
etkili ve kalic1 hale getirmek icin gorsel ve bilissel destek
saglayan alternatif yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda zihin haritalari, bilgiyi organize eden
6grencilerin dil bilgisi yapilarim1 daha iyi anlamalarina
yardimc1 olan ve dgrenme siirecini gorsellestiren giiclii
bir arag¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitimin bir¢ok alaninda
kullanilan bu teknik 6grencilerin konular1 baglantilar
kurarak o6grenmesini, kurallar arasindaki iligkileri
kavramasini ve 6grendikleri bilgileri hafizalarinda daha
uzun siire tutmasini saglamaktadir.

Arastirmada “Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde dil
bilgisi yapilarinin kazandirilmasinda zihin haritalama
tekniginin basariya ve kalicihiga etki diizeyi nedir?”
sorusuna ve bu soruya bagh olarak asagidaki alt sorulara
cevap aranmaktadir

1. Arastirmanin deney grubu ile kontrol grubunun
basari 6n test sonuglari arasinda anlamli bir fark
var midir?

2. Arastirmanin deney grubu ile kontrol grubunun
basar1 son test sonuglar1 arasinda anlaml bir
fark var midir?

3. Deney grubunun basar1 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubunun basar1 dn test ve son test
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Arastirmanin deney grubu ile kontrol grubunun
kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli bir fark
var midir?

6. Deney grubunun basari son testi ile kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir farklhilik var midir?

7. Kontrol grubunun basar: son testi ile kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Yontem

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden "6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen" olarak
belirlenmistir. On test - son test kontrol gruplu desen
deneysel islemin bagimh degisken iizerindeki etkisini
test etmek amaciyla kullanilan giigli bir arastirma
modelidir (Creswell, 2013). Bu desen elde edilen
bulgularin  neden-sonu¢ iliskileri  ¢ercevesinde
yorumlanmasina olanak tanimakta ve arastirmaciya
yuksek istatistiksel gii¢ saglamaktadir. Ayrica bu desen
davranis bilimlerinde yaygin sekilde kullanilan ve giiclii
istatistiksel analiz sunan bir ydntem olarak
tanimlamaktadir (Biiytikoztiirk, vd., 2016). Bu baglamda
arastirmanin amaci dogrultusunda 6n test ve son test
uygulamalariyla elde edilen veriler lizerinden dil bilgisi
O6gretiminde zihin haritalama tekniginin etkinliginin
degerlendirilmesi planlanmistir.

2.1. Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim
ogretim yilinda Sakarya Universitesi TOMER'de A2
seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 44
O6grenci olusturmaktadir. Arastirma icin amacgh
ornekleme yontemi tercih edilmistir zira bu yontem, olgu
ve olaylarm kesfi ve agiklanmasinda faydali
olabilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Ayrica
arastirmada amac¢lhh  drnekleme  yontemlerinden
maksimum cesitlilik kullanilmistir. Bu érnekleme farkli
durumlar arasinda paylasilan olgulari ve c¢esitlilige dayali
problemlerin  farkli boyutlarini ortaya koymayl
amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada
ortaya c¢ikabilecek soru isaretlerine Kkarsi farkh
iilkelerden ve anadillerden gelen 6grenciler ile farkh yas
gruplarinda ve 6gretim seviyesinde bulunan égrenciler
tercih edilmistir. Calismanin uygulamasi, 23 Ocak 2023
tarihinde baslamis ve 10 Mart 2023 tarihinde
tamamlanmistir. Bu siiregcte 22 6grenciyle bir deney
grubu ve 22 6grenciyle bir kontrol grubu olusturulmus,
gruplarin hazirbulunusluk seviyeleri ve dil becerileri A1
sinav sonuglari dogrultusunda belirlenmistir.
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu 17-20 yas arasinda yer
almakta ve lisans diizeyinde egitim almaktadir. Ayrica
katilmcilar 18 farkh iilkeden gelmektedir. Calismada
gruplar arasinda ke cesitliligi géz Onilinde
bulundurularak benzer dil ailelerinden gelen 6grenciler
arasinda denge saglanmistir. Bu sekilde yabanci dil
6gretiminde kiltiirel ve dilsel gesitliligin etkisi minimize
edilmistir.

Tablo 1'de g¢alisma grubunda bulunan deney ve
kontrol grubundan bulunan 6grencilere ait bilgiler
bulunmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Katilimc Bilgileri Deney Grubu | Kontrol Grubu
f % f %
Cinsiyet | Erkek 10 | 45,45 12 | 54,55
Kiz 12 | 54,55 10 | 45,45
17-20 13 | 59,09 12 | 54,55
Yas 21-25 7 31,82 7 31,82
26-30 1 4,55 2 9,09
30+ 1 4,55 1 4,55
Lisans 19 | 86,36 18 | 81,82
Egitim Yiiksek Lisans | 2 9,09 2 9,09
Doktora 1 4,55 2 9,09
Azerbaycan 1 | 455 2 9,09
Cibuti 1 4,55 1 4,55
Endonezya 3 | 13,64 3 | 13,64
Etiyopya 1 | 455 1 | 455
Filistin 1 4,55 1 4,55
Irak 1 4,55 1 4,55
fran 2 9,09 1 4,55
N Kazakistan 1 4,55 1 4,55
Ulke Libya 1 | 455 00,00
Misir 1 4,55 2 9,09
Nijer 1 4,55 1 4,55
Ozbekistan 1 | 455 1 | 4,55
Pakistan 1 4,55 1 4,55
Rusya 2 9,09 2 9,09
Federasyonu
Sudan 1 4,55 1 4,55
Suriye 1 4,55 1 4,55
Urdiin 1 | 455 1 | 4,55
Yemen 1 4,55 1 4,55
Toplam 22 | 100 22 | 100
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin cinsiyet, yas, egitim
ve lilkelerine ait bilgilerin oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda 10 erkek, 12 kiz; kontrol grubunda 12 erkek,
10 kiz ogrenci bulundugu gorilmektedir. Deney
grubunda 13, kontrol grubunda 12 katiimc1 17- 20 yas
araligindadir. Her iki grupta da 21-25 yas aralifinda 7,
30+ yas grubunda birer katilimci bulunmaktadir. Ayrica
26-30 yas araliginda deney grubunda 1, kontrol
grubunda da 2 katilimci bulunmaktadir. Deney grubunda
19 lisans, 2 yiiksek lisans ve 1 doktora 6grencisi
bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 18 lisans, 2 ytiksek
lisans ve 2 doktora 6grencisi bulunmaktadir. Her iki
grupta da maksimum cesitlilige ulasmak i¢in 18 farkl
iilkeden 6grenci bulunmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Tiirk¢e Dil Bilgisi Basar1 Testi”
(TDBBT) ve “Kalicilik Testi” kullanilmistir. Tiirkge dil
bilgisi basari testi, 6grencilerin dil bilgisi yapilarini
O0grenme streclerindeki basarilarin 6lemeyi
hedeflemektedir. Basar1 testleri, belli bir programa
dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi, kavram ve
anlayis yoninden gelistirdikleri akademik gelisimi
belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir
(Yildirim, 1966). Bu test 6grencilerin dil bilgisi yapilarini
ne kadar dogru ve etkin sekilde 6grendiklerini
degerlendirmek icin birincil ara¢ olarak kullanilmistir.
Ayrica bu test arastirmanin baslangicinda ve sonunda
uygulanan bir o6lciim araci olarak deneysel siirecin
etkilerini belirlemede yardimci olmustur. Kalicilik testi
ise 0grenilen bilgilerin ne kadar siireyle hatirlandigim
6lemek amaciyla kullanilmistir. Bu test dil bilgisi
yapilarina iliskin bilgilerin 6grencilerin uzun siireli
belleginde aktarip aktarmadigini incelemek icin
uygulanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizi i¢in SPSS programi
kullanilmistir. TDBBT'nin her sorusuna dogru cevaplar
icin "1 puan,” yanlis cevaplar icin ise "0 puan" verilmistir.
Veriler Microsoft Excel programina islenmis, ardindan
SPSS programina aktarilmistir. Analiz dncesinde kayip
veriler kontrol edilmis ve arastirma verilerinin diizgiin
ve eksiksiz oldugundan emin olunmustur. Kayip verilerin
etkisi ~minimize edilerek verilerin  dogrulugu
saglanmistir. Verilerin analizinde normallik testi
yapilmis ve Shapiro-Wilk testi ile verilerin normal
dagillma uygunlugu kontrol edilmistir. Arastirmanin
verileri Shapiro-Wilk testi ile saglanmis ve basiklik,
carpiklik Kkatsayillarinin analizi ile normal dagilim
gostermistir (p>0.05). Veriler normallik testini gectikten
sonra bagimsiz drneklem t-testi ve Cohen-d testi ile
gruplar arasindaki anlamh farklar incelenmistir.
Sonuglar parametre testlerinin kullanilabilecegini ortaya
koymus ve analize devam edilmistir. Bu analiz siireci
verilerin dogru sekilde yorumlanmasina olanak
tanimistir.
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3. Bulgular

Calismanin bulgulart arastirmanin alt amaglarina uygun
olarak tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.
Calismada 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin ayni ya
da yakin seviyede olup olmadigi kontrol edilmek i¢in
deney ve kontrol gruplarina Tuirkce dil bilgisi basari testi
araciligiyla on test yapilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplari tdbbt 6n test
puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi bulgulari

N X Ss Sh Sd t P
Deney 22 82 525 135 44 .309 | .081
Kontrol 22 869 497 1.01
*p<0.05

Tablo 2’de gorildiigii gibi arastirmanin deney
grubunun o6n test puam (XDeney=8.52) ile kontrol
grubunun én test puani (XKontrol=8.609) sayisal olarak
farklilik gostermekte olsa da istatistiksel olarak anlamlh
bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. (TDBT (t=.309),
SD=44, p>0.05). Elde edilen bulgulara goére uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunun Tirkge dil bilgisi
basar1 yeterliliklerinin benzer seviyede oldugu
soylenebilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarina Tiirkee dil bilgisi basari
testi araciliglyla son test uygulanmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplar1 tdbbt son test
bagimsiz 6rneklem t-testi bulgulari

N X Ss Sh Sd t p
Deney 22 2536 443 1.07 44 2.397 | .024
Kontrol 22 19.72 393 .80
*p<0.05

Tablo 3’de goriildiigli lizere arastirmanin deney
grubunun TDBT son test puam (XDeney=25.36) ile
kontrol grubunun TDBT son test puani (XKontrol=19.72)
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. TDBT ile yapilan
sinavda deney ve kontrol gruplarinin aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlaml farkin
oldugu belirlenmistir. Bu fark deney grubu lehinedir
(TDBT(t=2.397), SD=44, p<0.05). Ayrica bulgulara gore
her iki grubunda dil bilgisi basarilarinin arttig
soylenebilir. Fakat istatistiklere bakildiginda zihin
haritalama teknigi ile derslerin anlatildifi deney
grubunda konularin etkili bir sekilde o6gretildigi
soylenebilir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin
incelendiginde eslestirilmis 6rneklem t-testi tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 4. Deney grubunun tdbbt 6n test-son test
puanlari eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular:

Deney N X Ss Sh Sd t p
OnTest 22 872 590 138 22 |-1051 | 0.0
SonTest 22 2536 498 1.14

*p<0.05

Tablo 4'te gorildiigi ilizere arastirmanin deney
grubuna ait olan TDBT 6n test (XOn test=8.72) ve son test
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(XSon test=25.36) puan ortalamalarn arasinda istatiksel
olarak anlamh farklilik saptanmistir. Bu farklilik deney
grubunun son testi lehinedir. (TDBT(t=-10.517), SD=22,
p<0.05). Bulgulardan elde edilen bu verilere gére yabanci
dil olarak Tirkce Ogretiminde zihin haritalama
tekniginin 6grenenlere dil bilgisi yapilarini kazandirma
noktasinda katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.
Tablo 5’te ise kontrol grubunun 6n test ve son test
eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubu tdbbt 6n test - son test
eslestirilmis drneklem t-testi bulgulari

Kontrol N X Ss Sh Sd t p
OnTest 22 8409 341 107 22 | 2469 |.017
SonTest 22 19.72 3.79 0.8

*p<0.05

Tablo 5’te gorildiigi gibi arastirmanin kontrol
grubuna ait TDBT 06n test ve son test ve son test puan
ortalamalarina bakildiginda bir farklilk oldugu
goriilmektedir (XOntest=8.409 ve XSontest=19.72). Bu
farklilik istatistiksel olarak da son test lehine anlamli bir
farkliliktir (TDBT (t=2. 469), SD=22, p>0.05). Bu
bulgulara gore kontrol grubunun dil bilgisi testinden
aldiklar1 puan ortalamalarinda ciddi anlamda bir
ilerleme olmustur. Ciinkii yabanci dil olarak Tiirkge
6grenen bireyler standart ders anlatimlarinda da zamana
bagli olarak dil bilgisi yapilarin1 eskisinden daha iyi
bilebilmektedirler. Bu sebeple her iki grupta da son
testler lehine anlaml bir farklilik vardir.

Uygulama tamamlandiktan yaklasik 2 hafta sonra
deney ve kontrol grubuna kalicilik testi uygulanmistir.
Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarn kalicilik testi
puanlarinin eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgulari
verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplar: tdbbt kalicilik testi
puanlari eslestirilmis érneklem t-testi bulgulari

N X Ss Sh Sd t p
Deney 22 2463 492 125 44 | 4.108 | 0.001
Kontrol 22 16.63 3.25 1.01
*p<0.05
Tablo 6'da deney grubunun kalicalik puanm

(XDeney=24.63) ile kontrol grubu kalicthk puanin
(XKontrol=16.63) farkl oldugu goriilmektedir. Her iki
grubun TDBT kalicilik puan ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.
Bu anlamli fark deney grubu lehine bulunmustur.
(TDBBT (t=4.108), SD=44, p<0.05). Elde edilen bulgulara
gore yabanci dil olarak Tiirkce 0Ogretiminde zihin
haritalama tekniginin 6grenenlerin kalic1 6grenmelerine
olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlari
eslestirilmis orneklem t-testi bulgular1 Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Deney grubunun tdbbt son test-kalicilik testi
puanlari eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgularn

Deney N X Ss Sh Sd t p
SonTest 22 2536 4.69 117 22 1.492 | 127
Kahahk 22 24.63 4.61 1.15
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*p<0.05

Tablo 7’ye bakildiginda TDBT son testi ile kalicilik
testi puanlarinin farkli oldugu goriilmektedir. Deney
grubu son test puani (XSontest=25.36) ile deney grubu
kalicihik puani (XKaliciliktest=24.63) istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 tespit edilmistir (TDBBT(t=1.492),
SD=22, p>0.05). Bulgulara gore deney grubu kalicilik
testi puanlari, TDBT son test puanlarina gore diisiis
gostermis olsa da anlamli bir farklilik olmadigi icin zihin

haritalama  tekniginin = dil  bilgisi  yapilarinin
kazandirilmasinda kalici O0grenme sagladigin
goriulmektedir.

Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlari
eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular1 incelenmis ve
Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubunun tdbbt son test-kalicilik testi
puanlari eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular:

Kontrol N X Ss Sh Sd t p
SonTest 22 19.72 326 1.07 22 | 6.469 | .011
Kalielhk 22 16.63 4.13 .8

*p<0.05

Tablo 8’e bakildiginda TDBT son testi puan
ortalamasi (XSontest=19.72) ile kahcilik testinin puan
ortalamasinin  (XKaliciliktesti=16.63)  farkli  oldugu
goriilmektedir. istatistiksel olarak da kontrol grubunun
son test puan ortalamasi ile kalicilik testi ortalamalarinin
anlaml bir fark tespit edilmistir. Bu farklilik TDBT son
test lehinedir. Elde edilen bu verilere goére kontrol
grubunda islenen derslerin kalicilhgmin  distigi
goriilmektedir. Bu da standart egitimin disinda herhangi
bir teknigin uygulanmadigi kontrol grubunda zaman
icerisinde dil bilgisi kazanimlarinin unutulabilecegini
gostermektedir.

4. Sonugve Tartisma

Al seviyesini tamamlayarak A2 seviyesine gecen
benzer puanlara sahip 6grencilerden olusan iki gruptan
deney grubunda dil bilgisi dersleri zihin haritalama
teknigi kullanilarak islenmis, kontrol grubunda ise
mevcut yontem ve teknikler uygulanmaya devam
edilmistir. Yedi haftalik siirecin sonunda her iki gruba da
basar1 testi uygulanmis ve yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde zihin haritalama tekniginin kullanildig:
deney grubunun lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
Literatiirde zihin haritalama tekniginin uygulandig
deney gruplarinin daha basarili oldugunu ortaya koyan
bircok ¢alisma bulunmaktadir. Aydin (2009) dinleme
becerisini ele aldig1 arastirmasinda, Taga (2013) ise
ilkdgretim 7. simif Tiirkge derslerinde yazma becerileri
iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda zihin
haritalama tekniginin kullanildig1i deney gruplarinin
daha basarili oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde
Tiirkce alaninda yapilan bir diger calismada Isleyen
Buzlu (2019) zihin haritalama tekniginin ortaokul 6. simf
6grencilerinin okuma becerileri ve okuma tutumlari
iizerindeki etkisini incelemis ve bu teknigin uygulandigi
deney gruplarinda daha yiiksek basar1 elde edildigini



Geomatik - 2025, 10(3), 414-424

ortaya koyulmustur. Fitriani (2015) dil bilgisi tizerinde
yaptigl calismasinda yine zihin haritalama tekniginin
kullanildig1 deney grubunun basarili oldugunu tespit
etmistir. Ayni sekilde diger bir¢ok calismada da zihin
haritalama tekniginin kullanildig1 deney gruplarinin
basarili oldugu tespit edilmistir. (Ede, 2012; Aziz ve
Yamat, 2016; Uysal, 2018; Aksoy, 2022).

Arastirmanin giincii alt sorusu incelendiginde,
deney grubunda 6n test ve son test sonuglari arasinda
istatistiksel olarak anlamhi bir farklihik oldugu
belirlenmistir. Bu da deney grubunda zihin haritalama
teknigi ile yapilan derslerin basariya ulastigini
gostermektedir. Fakat Tablo 4 incelendiginde kontrol
grubunun 6n test ve son test ortalamalarina bakildiginda
bir farklilik oldugu ve bu farklilik istatistiksel olarak da
son testlehine anlaml bir farklilik oldugu goériilmektedir.
Dolayisiyla her iki grupta da ciddi bir ilerlemenin oldugu
gorilmektedir. Bunun sebebi calismanin yabanci dil
O0gretimi baglaminda gerceklestirilmesidir. Baslangi¢
asamasinda her iki grubun da A2 seviyesinde dil bilgisi
yapilarina hakim olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Ancak her iki gruba da ders verildigi i¢in her iki grubun
basar1 ortalamalarinin yiikselmesi beklenen bir
durumdur. On test sonuclari katiimcilarin baslangicta
ilgili dil bilgisi konularina iliskin ¢ok az bilgiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. 175 saat siiren derslerin
ardindan her iki grubun da 6n test sonuglarina kiyasla
son testte daha ytliksek basari gosterdigi gorilmistir.
Bununla birlikte istatistiksel analizler zihin haritalama
tekniginin kullanildigi deney grubunun geleneksel
yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna kiyasla anlamli
derecede daha basarili oldugunu gostermektedir.

Arastirmada basari faktoriiniin ardindan 6grenilen
bilgilerin kaliciligi ol¢iilmiis ve deney ile kontrol
gruplarina, Tdbb testinin son testinden iki hafta sonra
ayni sorulardan olusan 33 soruluk kalicihk testi
uygulanmistir. Bu kapsamda arastirmanin besinci alt
sorusu olan “Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik
testi sonuclar1 arasinda anlaml bir fark var midir?”
sorusuna yonelik analizler gerceklestirilmistir. Deney
grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmus ve zihin haritalama tekniginin yabanci dil
olarak Tirk¢ce 0Ogretiminde dil bilgisi yapilarini
kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Zihin
haritalama tekniginin 6grenmede kaliciliga olumlu
etkisini destekleyen 6nceki arastirmalar da bu bulgularla
ortiismektedir (Buzan ve Abbot, 2010; Farrand vd., 2002;
Kartal ve Turan, 2015; Normawati, 2020; Serevina ve
Heluth, 2022).

Arastirmanin altinci ve yedinci sorularina iliskin
yapilan analizler, deney ve kontrol gruplarinin basari son
testi ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki iligkiyi ortaya
koymustur. Deney grubunda son testten alinan puanlar
ile kalicilik testi puanlari arasinda niceliksel bir azalma
goriilmesine ragmen bu fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamis dolayisiyla zihin haritalama tekniginin
kalic1 6grenmeyi sagladigl sonucuna varilmistir. Diger
taraftan kontrol grubunda ise son test ve kalicilik testi
arasinda anlamh bir fark oldugu ve bu farkin son test
lehine oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla standart
Ogretim yontemlerinin uygulandig1 bu grupta dil bilgisi
yapilarinin  zamanla unutuldugu go6zlemlenmistir.
Nitekim kontrol grubundaki 6grenenlerin son testte
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ortalama 19 soruya dogru yanit verirken kalicilik
testinde bu sayinin 16’ya diistiigli belirlenmistir.

Bu arastirmayla yabanci dil olarak Tiirkce
O6gretiminde zihin haritalama tekniginin bireylerin dil
bilgisi 6grenme siireglerine olan katkisi ortaya konmaya
calisiimistir. Uygulama siirecinde elde edilen bulgular
zihin haritalama tekniginin 06grencilerin dil bilgisi
konularin1 daha kolay anladiklarim1 ve 6grendiklerini,
bilgileri daha etkili sekilde yapilandirdiklarin
gostermektedir. Ogrenciler gorsel unsurlarin yardimiyla
dil bilgisi kurallarin1 daha hizli anlamladirmis, bilgiyi
zihinlerinde organize ederek 6grenmeyi daha anlaml
hale getirmislerdir. Ayrica arastirma kapsaminda yapilan
kalicillik testi sonuglart da bu teknigin uzun vadeli
6grenme lzerindeki etkisini acik¢a ortaya koymustur.
Zihin haritalama teknigi ile 6grenim goren 6grencilerin
belirlenen siire gectikten sonra yapilan testlerde de
yliksek basar1 gostermeleri bu yontemin sadece kisa
stireli 68renmeye degil ayni zamanda bilginin kaliciigina
da 6nemli 6l¢iide katki sagladigini kanitlamaktadir. Elde
edilen bu sonuglar zihin haritalama tekniginin yabanci
dil olarak Tirkce 6gretiminde etkili bir yéntem olarak
kullanilabilecegini ve o6zellikle dil bilgisi gibi soyut
kavramlarin o6gretiminde O6grenmeyi igsellestirdigini
gostermektedir. Arastirmanin bulgularindan hareketle
zihin haritalama teknigi yabanci dil olarak Tiirkce
o6gretiminde dil bilgisi yapilarinin kazandirilmasi
noktasinda hem 6grenme verimliligini arttirmasi hem de
kalic1 6grenmeyi saglamasi agisindan yeni ve farkli bir
teknik olarak degerlendirilmektedir.

5. Oneriler

Arastirma sonuglari, zihin haritalama tekniginin
yabanci dil olarak Tiirkce o6gretiminde dil bilgisi
yapilarini 6gretme siirecinde etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla zihin haritalama teknigi
yalnizca A2 seviyesinde degil, diger seviyelerde de
uygulanarak farkli o6grenme diizeylerindeki etkisi
arastirillabilir. Zihin haritalarn, bilgiyi gorsel olarak
organize eden ve dgrenmeyi kalic1 hale getiren bir not
alma stratejisi oldugundan yalmizca dil bilgisi
ogretiminde degil, yabanci dil edinimi stirecindeki diger
beceri ve Ogrenme alanlarinda da kullanilabilir. Bu
baglamda arastirmacilar ve egitimciler teknigin dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi farkli dil becerileri
iizerindeki  etkisini  inceleyerek  kapsamli  bir
degerlendirme yapabilirler. Ayrica o&greticiler ders
anlatim stireclerini daha etkili hale getirmek amaciyla
ders kitaplar1 ve akademik kaynaklar1 goéz oniinde
bulundurarak  kendi  materyallerini bu  teknik
dogrultusunda gelistirebilir veya o6grenicilere zihin
haritalar1 olusturma egitimi vererek onlarin aktif
katilimin1 saglayabilerler veya ozerk calismalar igin
zihin  haritalama  tekniginden faydalanmalarini
saglayabilirler.

Zihin haritalama tekniginin akademik basariy1
artirdig ve bilgilerin uzun siireli hafizaya yerlesmesine
katki sagladigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda ters yiiz
egitim modeli ile entegre edilerek ders dncesi hazirlik
asamasinda kullanilabilir ve 6grenenlerin derse daha
donanimli bir sekilde katilim gdstermelerine yardimeci
olunabilir. Dil bilgisi konularinin tek bir sayfada biitiinciil
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bir sekilde oOzetlenmesi, O6grencilerin ders sirasinda
dinledikleri bilgileri daha iyi organize etmelerine ve ders
sonrast tekrar siirecglerini verimli bir gsekilde
yiriitmelerine olanak tammabilir. Ozellikle &zerk
o6grenmeyi desteklemek amaciyla zihin haritalar ile
olusturulmus materyallerin 6grencilere verilmesi ve
6grenicilerin unuttuklar1 veya anlamakta zorlandiklar
konular {izerinde tekrar yapmalari saglanarak 6grenme
stirecleri desteklenebilir. Bu ¢alismada zihin haritalama
tekniginin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dil
bilgisi yapilarini kazandirmadaki basaris1 tespit
edilmistir. Bu sebeple zihin haritalama teknigi ders
kitaplarinda dil bilgisi yapilarini 6gretmek veya
0zetlemek amaciyla da kullanilabilir.

Bilgilendirme/Tesekkiir

Makaleye ait verilmesi gereken bilgilerin (destek,
tesekkiir vb.) okuyucu ile paylasilacagi bolim.

Arastirmacilarin katki orami

Her iki yazarinda ¢alismada katkisi ortaktir.

ismail Aydogdu: Ozet, alanyazin taramasi, giris ve
yontem bolimiini  yazmistir. Diger bdliimlerin
yazilmasina yardimci olmustur.

Semra Alyi1lmaz: Bulgular, sonug ve tartisma ile 6neriler
bolimiinii yazmistir. Diger boélimlerin yazilmasina
yardimci olmustur.

Catisma Beyam
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