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Ozet: Dil 6gretiminde ders kitaplar1 farkli 6grenme stillerine ihtiyag duyan dgreniciler i¢in her zaman yeterl
olmamaktadir. Bu sebeple dil 6greticilerinin 6grenme ortamina, 6gretim programina, hedef Kitlenin 6grenme
durumlarina, dersin hedefleri ve ¢agin giincel gelismelerine uygun yardime1 materyalleri se¢gmesi gerekmektedir.
Tiirk¢enin yabanct dil olarak gretiminde dil seviyeleri ve yas diizeylerine uygun hazirlanan yardimer materyal
gesitliliginin sinirlt oldugu bilinmektedir. Bu eserlerin belirli agilardan incelenerek giiclii ve zayif yonlerinin
tespit edilmesi, tasarlanacak materyallerin niteligi agisindan son derece dnemlidir. Calismada Tirk¢enin K12
diizeyinde yabanci dil olarak &gretimine destek olmasi igin hazirlanan Maarif Tiirk¢e Yardimer Okuma Kitap
Seti (TMV, 2023), Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni tamamlayici cildine (MEB, 2020) eklenen “serbest
zaman etkinligi olarak okuma” ve “iletisime aracilik etme” tanimlayicilari gergevesinde ele almmustir. Nitel
aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi ile yapilandirilan arastirma ile “Maarif Tiirkge Yardimct Okuma Kitap
Setleri, yazili ve gorsel anlatimi bakimindan serbest zaman etkinligi olarak okumaya uygun mudur?” ve “Kitap
setleri yazili ve gorsel anlatimi bakimindan iletisime aracilik etmeye olanak sunmakta midir?” sorularina yanit
bulmak amaglanmistir. Bu dogrultuda ilkdgretim ve ortadgretim Ggrenicileri igin Al ve A2 dil seviyelerinde
yayimlanan 41 yardimci okuma kitabi, dokiiman olarak belirlenerek igerik analizi ile yorumlanmustir. Elde edilen
bulgulardan hareketle Kitap setlerinin serbest zaman etkinligi olarak okuma etkinlikleri i¢in islevsel oldugu;
¢ogul kiiltiirlii bir ortam saglanmasina ve 6grenicinin hassas durumlarda araci gorevi istlenebilmesine olanak
taniyan gostergeler barindirsa da 6grenicilerin resmi olmayan durumlarda araci gorevi tistlenme becerilerini
gelistirecek gostergeleri igermedigi ortaya ¢ikmustir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okumay1 kavrama
ve aracilik etkinliklerinde daha islevsel bir rol {iistlenebilmesi igin kitap kurgularnin o6zellikle giindelik
durumlarda gereken aracilik roliinii deneyimlemeyi destekleyecek sekilde gelistirilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: icerik analizi, iletisime aracilik, okuma etkinlikleri, yabancilara Tiirkge 6gretimi, yardimci
okuma kitaplar1.
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Abstract: In language teaching, textbooks are not always sufficient for learners who need different learning
styles. For this reason, language instructors need to select supplementary materials appropriate to the learning
environment, curriculum, learning status of the target audience, course objectives, and current developments of
the era. It is known that the variety of supplementary materials prepared appropriate to language levels and age
levels in teaching Turkish as a foreign language is limited. Examining these works from certain perspectives and
identifying their strengths and weaknesses is extremely important for the quality of the materials to be designed.
In this study, the Maarif Turkish Supplementary Reading Book Set (TMV, 2023), prepared to support the
teaching of Turkish as a foreign language at K12 level, was discussed within the framework of the descriptors
“reading as a leisure activity” and “mediation of communication” added to the Supplementary Text of the
Common European Framework of Reference for Languages (MEB, 2020). In this research, structured with a
case study, one of the qualitative research designs, the questions “Are the Maarif Turkish Supplementary
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Reading Book Sets suitable for reading as a leisure activity in terms of their written and visual expression?”” and
“Do the book sets enable mediation of communication in terms of their written and visual expression?” The aim
was to find answers to these questions. To this end, 41 supplementary reading books published at the A1 and A2
language levels for primary and secondary school students were selected as documents and analyzed through
content analysis. Based on the findings, it was revealed that the book sets were functional for reading activities
as a leisure activity; while they included indicators that facilitated a multicultural environment and enabled
learners to act as mediators in sensitive situations, they did not include indicators that would develop learners'
skills as mediators in informal situations. It has been concluded that, in order for Turkish to play a more
functional role in reading comprehension and mediation activities when taught as a foreign language, book plots
need to be developed in a way that supports experiencing the mediation role required in everyday situations.

Keywords: Content analysis, mediating communication, reading activities, supplementary reading books,
teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Ogretici ve Ogrenicilerin biiyiikk bir bdliimii ders kitaplarim1 dogrudan dersin kendisiyle
Ozdeslestirmekte ve onlar1 tek bilgi kaynagi olarak goérmektedir. Bu durum g¢ogunlukla
ogreticilerin kullandiklar1 ders kitaplarina bagli kalmalarina ve yaratict yaklagimlarla
yapilandirilan etkinliklerden sinirhi diizeyde yararlanmalarina yol agmaktadir. Oysa ders
kitabi, tek basina bir rota niteligi tasimamakta; daha ziyade kullanicilarinin 6grenme
deneyimlerini sekillendirmektedir (McGrath, 2002, s. 3). Bu nedenle ogreticiler,
Ogrenicilerinin  6grenme stillerine ve ihtiyaglarina gore belirli tamamlayici materyaller
kullanmalidir. Riasati ve Zare (2010, s. 55) 6grenmede farkl: stillere ihtiyag duyan &grenici
gruplar1 oldugunu, bir ders kitabindaki konularin tiim 6greniciler i¢in ayn1 sekilde ilgi ¢ekici
olamayabilecegini, ders kitaplarinin sinirlayict oldugunu ve ogreticilerin  yaraticiligini
engelledigini ifade etmistir. Tiim 6grenicilerin ihtiyaglarin1 ve dersin hedeflerini tek basina
karsilayabilecek ideal bir ders kitabi tiretilmesi miimkiin olmadigindan o6greticilerin hedef
kitleye, 6gretim programina, 6grenme ortamina uygun, dgrenici Ozerkligini tesvik edecek
yardimc1 materyalleri segmesi ve kullanmasi olduk¢a 6nemlidir.

Yardimc1 materyaller alan yazinda farkli kategoriler altinda incelenmektedir. Ur (2013, s. 1)
yardime1 materyalleri kagit ve dijital olmak {izere ikiye ayirmaktadir. Spratt vd. (2005, s.
114)’ne gore tamamlayict materyaller “dilbilgisi, kelime bilgisi ve fonoloji alanlarina yonelik
beceri gelistirme materyalleri; iletisimsel aktiviteler koleksiyonu ve ogretici kaynak
materyallerini” igerir. Belcher ve Hirvela (2000, s. 26) dil 6gretimi i¢in tamamlayict ders
kitaplar1 ve edebi iiriinlerin kullanimini uygulamali dilbilim ¢alismalarinin yayginlagsmasiyla
iligkilendirmistir. Yabanci dil 6gretiminde yardimci okuma kitaplarinin okumada birgok alt
beceriyi gelistirmek icin kullamlabilecegini belirtmek gerekir. Ogrenicileri diizenli olarak
okuma metinleriyle tamistirmak ve farkli metin tiirlerine erigsmelerini saglamak anlama
becerisinin gelisimine ¢esitli katkilar sunarken ayni zamanda Ogrencilerin fonolojik
farkindalik ve kelime bilgisi edinmelerini, s6z varligin1 zenginlestirmelerini, dilin estetik ve
otantik kullanimimi kurgusal g¢ercevede deneyimlemelerini, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmelerini, aktif okur kiiltiiri edinmelerini kolaylastirmaktadir.

Yardime1 materyallerin dil 6gretiminde 6grenmeyi kolaylastirici bir etkisi bulunmakla birlikte
ogreticilerin bu materyalleri secerken dikkate almalar1 gereken bazi Slgiitler vardir. ideal
olarak materyaller 6grenicinin yonetebildigi bir 6grenme siirecine uyumlanacak sekilde
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gelistirilmeli, miifredat1 desteklemeli veya gelistirmeli, dersin 6grenme ¢iktilar1 ve igerigiyle
ilgili olmalidir. Ogrenicilerin duygusal gelisimleri, becerileri, 6grenme bigimleri, sosyal
gelisimlerine uygun olmalidir. Kullanim amaglarina uygun bigimsel 6zellikleri tagimalidir.
Iceriginde kalip yargilar1 yansitmaktan kacinmali, adil ve objektif olmali; uygunsuz dil ve

imgeler, Onyargi, propaganda, ayrimcilik ve cinsiyet rollerine dair stereotipler icermemelidir.
Yaraticilik, elestirel ve isbirlik¢i diisiinme, problem ¢6zme igin tesvik edici olmalidir. Bunlara
ek olarak Tomlinson (2012, s. 143) secilen/gelistirilen materyallerin “bilgilendirici (6greniciyi
hedef dil hakkinda bilgilendiren), 6gretici (6greniciye dili kullanmasi igin rehberlik eden),
deneyimsel (6greniciye dili kullanma deneyimi saglayan), ortaya ¢ikarici (Ogreniciyi dili
kullanmaya tesvik eden) ve kesfedici (6grenicinin dil hakkinda kesifler yapmasina yardimci
olan)” nitelikte olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Bu olgiitler dikkate alindiginda 6rnegin ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarinda yardimci
okuma materyallerinden, ¢ok kiiltiirlii ortam yaratmaya katki sunmasi; kaynak kiiltiir ve hedef
kiltiiriin  etkilesimine olanak tamimasi beklenmektedir. Fleet (2006, s. 7) &grenicilerin
edindikleri ¢esitli kiiltiirel bilgiler yoluyla iletisimsel becerilerini gelistirmeye, daha 6zgiin bir
ogrenme firsati elde etmeye ve dili 6grenmeye olanak bulduklarim ifade etmektedir.
Vygotsky (1962) de kiiltiir iginde kazanmilmis olan deneyimlerin, bireyin gelisimini 6nemli
oranda etkiledigini; dilin, sembollerin ve kavramlarin, kiiltiirel deneyimlerin kazanimi ile
birlikte bireyin zihinsel gelisimini destekledigini vurgulamaktadir. Bu sebeple yabanci dil
ogretiminde gerceklesecek kiiltiirel etkilesimin dengeli ve kapsayici olmasi, dil 6grenimine
katkida bulunmasi 6gretimde yararlanilan materyallerin islevselligi ile dogrudan iligkilidir.

Cesitli sebeplerle bir arada yasamayr deneyimleyen farkli kiiltiirdeki insanlar yeni bir dili
ogrenirken kiiltiirlerin etkilesime girmesinde rol oynayan aktorler olarak once kendilerini
ardindan diinyayr tanimak icin resimli materyallerden yararlanmaktadir. Ozellikle
Ogrenicilerin ¢ok kiiltiirli egitim ortamlarinda Kkiiltiirleraras1 anlayisim1i  gelistirmesi,
genisletmesi ve derinlestirmesi boylelikle kiiltiirler arasinda elgilik/aracilik edebilecek bilince
ulasmasinda egitim materyalleri olduk¢a dnemli bir rol listlenmektedir. Bugiiniin diinyasinda
savaglar, doga olaylari, refah yoksunlugu, egitim ve is firsatlar1 gibi sebeplerle artan gogler
neticesinde farkli etnik kokenden, dilden, dinden ve kiiltiirden unsurlarin bir arada yasadigi
bilinmektedir. Cok kiiltiirliiliik; 1rk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma,
sosyal smif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA,
2002). Okul, bu c¢ok Kkiiltiirlii dokunun izdiisimiiniin yansidigi bir ortam olarak tim
Ogreniciler icin esit egitim firsatlar1 sunmalidir.

Dil oOgretiminde kullanilan yardimci materyallerin  6nemi, sadece dil becerilerinin
gelistirilmesi ile smirli kalmayip ayni zamanda Ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarini ve
sosyal duyarliliklarini artirmada kritik bir rol oynamaktadir. Egitim ortamlarinda etkilesimi
artirmakta, ¢ok kiiltirliliigii 6grenim siireglerine entegre etmekte, dgrencilerin birbirleriyle
olan iletisimlerini giiclendirerek, hosgoriiyli ve kiiltiirel anlayis1 pekistirmekte dnemli bir paya
sahiptir. Bu sebeple Tiirkge derslerinde kullanilacak materyallerin kiiltiirleraras: etkilesime,
iletisime aracilik etme konusundaki durumu incelemeye deger bir meseledir. Tiirkce
ogreticilerinin, o6grenicilerin hem 6z kimliklerini hem de farkli kiltir ve kimliklerdeki
insanlar1 dogru ve olumlu bir sekilde tasvir eden materyaller kullanmay1 rutinin bir pargasi
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haline getirmeleri halinde derslerini, dil becerilerini gelistirmekten ¢ok daha fazlasini sunan

bir mecraya doniistiirecekleri diisiiniilmektedir.
1. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni Tamamlayic Cildinde Yaratict Metinler

Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Basvuru Metni (D-AOBM); Avrupa Konseyi’nin
Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliligini siirdlirme, bu ¢esitlilikler arasindaki etkilesimi artirma
hedefiyle ortaya ¢ikmistir (MEB, 2001). Cergeve metinde, bireyler toplumsal hayattaki
iletisimsel becerilerini yerine getirmeye c¢alisan birer “sosyal aktor” olarak ele alinmaktadir.
Bu yaklasim bireylerin, i¢inde bulunduklari toplumun sosyokiiltiirel unsurlarina uyum
saglamasint ve iletisim becerisini artirarak hayat boyu Ogrenmeyi gelistirmesini
hedeflemektedir.

2018’de giincellenen metin, 2020°de sunulan ek bir metinle degisen diinya ihtiyaglarina
karsilik vermektedir. “Mediation/aracilik” kavrami {izerine hazirlanan tanimlayici dlgekler, bu
kapsamda ortaya ¢ikmistir. Glincellenen metinde “bir metne, kavramlara ve iletisime aracilik
etme”ye yonelik olgekler sunulmaktadir. Bundan bagka yaratict metinler ve edebiyatla ilgili
de ii¢ yeni Olgek eklenmistir. Bunlar, serbest zaman etkinligi olarak okuma, yaratici metinlere
yonelik kisisel goriisleri ifade etme, yaratici metinleri ¢oziimleme ve elestirme seklindedir. D-
AOBM tamamlayict cildine (MEB, 2020) bos zaman etkinlikleriyle ilgili tammlayicilar ilave
edilmistir. Bos zaman etkinligi olarak okuma; yaratici metinler, farkli edebiyat bigimleri,
dergi ve gazete makaleleri, bloglar ve biyografileri okumayi igermektedir. Metinlerdeki
cesitlilik; okumanin sadece bilgi alma faaliyeti olarak goériilmedigini, dil 6gretiminde dilin
yaratici ve sanatsal kullanimlarinin 6nemsendigini gostermektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Arastirma, Maarif Tiirk¢e Yardimci Okuma Kitap Setleri’nin (TMV, 2023) yazili ve gorsel
anlatim1 bakimindan serbest zaman etkinligi olarak okumaya uygunlugu ile iletisime aracilik
etme bakimindan durumunu tespit etmeyi amaglamaktadir.

3. Yontem
3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismas: kullanilmistir. Bu model,
aragtirmacinin gergek yasam, giincel siirli bir durum ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmis durumlar hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklari araciligiyla detayli ve derinlemesine
bilgi toplama, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koyma (Creswell, 2020, s.
99) ve daha 6nce incelenmeyen, iizerinde calisilmayan durumlar1 agiga ¢ikartma (Yin, 1984,
s. 147) firsatlar1 sundugu i¢in tercih edilmistir.

Durum ¢alismasi, i¢ ice ge¢mis coklu durum deseniyle ele alinmistir. Aragtirmada asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Maarif Tiirk¢e Yardimct Okuma Kitap Setleri yazili ve gorsel anlatimi bakimindan
serbest zaman etkinligi olarak okumaya elverigli midir?

2. Kitap Setleri yazili ve gorsel anlatimi1 bakimindan iletisime aracilik etmeye olanak
sunmakta midir?
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3.2. inceleme Nesnesi

Aragtirmanin inceleme nesneleri; Tiirkiye Maarif Vakfi Yaymnlar1 tarafindan hazirlanan
yardime1 okuma kitaplari olarak belirlenmistir. Inceleme nesnesinin seciminde, eserlerin K12
diizeyinde ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TMV, 2020) esas alinarak
hazirlanmast yoniiyle alaninda ilk oldugu vurgusu (TMV, 2023) belirleyici olmustur.
Tamamlayici metinde (MEB, 2020) yer verilen Ol¢eklerde Al Oncesi diizeye dair
tanmimlayicilara yer verilmediginden arastirmaya okul oncesi igin hazirlannmig 9 Kitap dahil
edilmemistir. Inceleme nesnelerine dair bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir. Eserler
aragtirmanin bulgular boliimiinde sadece isimlerinin bas harfleri kullanilarak ifade edilmistir.

Tablo 1

Arastirmanin Inceleme Nesneleri

No Kitap Adi Kisaltmasi Hedef Kitle Yas Diizeyi Seviye
1 Kitapta Bir Fare Var! KBFV
2 Leylaile Lale LiL
3 Bir ilkbahar Ginii BIG [ ALl
4  Leyla ve Arkadaglar1 Mutfakta LVAM
5 Cantada Ne Var? CNV
6  Bilet Nerede? BN
7 Sesim Sesim Giizel Sesim SSGS 8+ Al2
8 Kiitiiphanede Bir Giin KBG
9 Ug¢ Ug¢ Ugurtma uuu
10 Kiigiik Dostlarimiz KD
11 Piknige Gidiyoruz PG o AL3
12 Penceremde Bir Misafir PBM
13 Lunapark Macerasi LM
14  Bir Hayalim Var BHV
15 Fistiklar Kimin? FK 10+ AL4
16  Istanbul’da Bir Giin IBG
17  Sicak Bir Yuva SBY
18 Oyun Iginde Oyun 0io Al
19 Cevabin Pesinde CP 11+ (1-2-3-4)
20 Kiristal Yumurta KY
21 Haritanin Gizemi HG
22  Arkadaslarim Sirin Mutfak’ta! ASM
23  Sirin Mutfak’ta Bir Oyuncu Var! SMBOV
24  Giiniin ilging Fotografi GIF 12+ A2.1
25 Hey Piri! HP
26  Sirin Mutfak’ta Resim Dersi! SMRD
27 Takmmlar Yarigiyor TY
28 Kutlama Giinii KG
29 Uzaya Yolculuk Uy 13+ A2.2
30 Minik Gezgin Duman Milas’ta! MGDM
31 Haritanin Gizemi HG
32 Bizim Mahalleye Hos Geldiniz BMHG
33 Mabhallede Hirsiz Var MHV
34 Korona Korona! KK 14+ A2.3
35 Biiyiik Sef Yarigmasi BSY
36 Mali, Cunda Adasi’nda MCA
37 Hosca Kal! HK Al
38  Yolculuk Y 15+ (1-2-3-4)

39 Burasi Istanbul BI
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40 Pembe Konak PK
41 Ekip Isi El

3.3. Veri Toplama Araci ve Analizi

Temel nitel arastirmalarda veriler farkli sekillerde toplanabilir. Goriigme, gézlem ya da
dokiiman analizi bu yollardan bazilaridir (Merriam, 2009). Bu arastirmada veriler, dokiiman

analizi yontemi ile toplanmustir.

Aragtirmada belirlenen yardimci materyallerin degerlendirilmesinde D-AOBM tamamlayici
cildinde (MEB, 2020) bulunan “Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma”, “Cogul Kiiltiirli
Ortam Saglama”, “Resmi Olmayan Durumlarda Araci Gorevi Ustlenme” ve “Hassas
Durumlarda ve Anlagmazliklarda Iletisimi Kolaylastirma” 6lgekleri kullanilmustir.

Elde edilen bulgularin yordanmasi i¢in iki farkli alan uzmanindan goriis alinarak ¢alismanin
tutarliligr saglanmistir. Ayrica analizlerin 6zgiinliigiinii saglamak i¢in arastirmact her bir
maddeye iliskin gorsel ve ifade ornekleri sunmustur. Icerik analizinde resimli hikaye
kitaplarinin gorselleri, aragtirmacinin uzmanlik alan1 diginda oldugundan, betimsel analizlerle
ele alinmistir. Kitap gorsellerinin kullanimi igin Tiirkiye Maarif Vakfi kurumundan izin

alinmustir.

4. Bulgular

4.1. Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okumaya Uygunluk Bakimindan Bulgu ve
Yorumlar

“Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma” 6lgekleri, D-AOBM tamamlayici cildinde (MEB,
2020) sunulan yeniliklerden biri olarak dikkatleri ¢ekmektedir. Bu okuma tiiri, yaratici ve
kisiler arasi dil kullaniminda alimlama becerisinin islevselligini ifade etmektedir. Okudugunu
kavrama icin gelistirilen etkinlik ve stratejilerden biri olan serbest zaman etkinligi olarak
okuma, kurgusal olmayan metinleri icerebilmekte ancak bu metinlerin edebi olmasi
gerekmemektedir. Metinler, dergi ve gazeteleri, vlog/ bloglari, biyografileri ve muhtemelen
de ilgilerine bagli olarak kisinin sadece is veya egitim amaciyla okuyacagi metinleri de
kapsayabilmektedir.

Tablo 2’de Yardimci Okuma Kitap Setleri, D-AOBM tamamlayici cildinde (MEB, 2020)
belirtilen “Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma” 6l¢egi ile ele alinmistir.

Tablo 2
Kitaplarin Giindelik Etkinlikler Iceren Yazili ve Gorsel Anlatim Bakimindan Durumu

Tanimlayicr*

< | Al4- 10+ Yas
N | A2.1- 12+ Yas
N | A2.2 - 13+ Yas
N | A2.3 - 14+ Yas

N | AL1-7+ Yas
N | AL.2 - 8+ Yas
N | AL1- 11+ Yas

N | AL3 -9+ Yas
N | Al - 15+ Yas

Basit kelimelerle anlatilmig giindelik etkinliklerle ilgili
kisa, resimli anlatimlar1 anlayabilir (MEB, 2020).
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* D-AOBM tamamlayici ciltte (MEB, 2020) belirtilen “Basit bir dilde ve agik bir sekilde olusturulmus
olmas1 kosuluyla ngériilebilir bir yap1 izleyen bir olay1 (6r. Oscar Odiilleri) bildiren kisa bir makalenin
ana noktasini anlayabilir.” tanimlayicisi, makale tiiriindeki metinleri isaret etmesi nedeniyle kapsam dis1
brrakilmistir.

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Bugiin giinlerden pazar. Mevsim ilkbahar. Her yerde
cicekler var. Mutluyum ciinkii parka gidiyorum. Piti de parka gidiyor.” (BIG, s. 5), “Onlar
benim ailem. Dedem ¢ay igiyor. Babam gazete okuyor. Kardesim top oynuyor.” (KBFV, s.
11), “Sokagin sonunda metro duragi var. Biz de duraga yiirtidiik.” (SSGS, s. 7) “Bu sabah
sekizde uyandim. Elimi yiiziimii yikadim. Anneme yardim ettim. Birlikte kahvalt1 hazirladik.”
(KD, s. 4); “Zeynep, giine heyecanla basladi. Yiziinii yikadi. Sari, kivircik saglarini taradi.
Giysilerini giydi, okula gitmek i¢in hazirdi. Efe ablasim1 kahvaltiya ¢agirdi.” (TY, s. 8) gibi
gostergelerin; Al ve A2 diizeyindeki Ogrenicilerin “Basit kelimelerle anlatilmis gilindelik
etkinliklerle ilgili kisa, resimli anlatimlart anlayabilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun
beceriler kazanmasini kolaylastirabilecegi tespit edilmistir.

Dil 6grenicisinin dilin farkli kullanim alanlarinda sosyal roller edinebilmeleri i¢in giinliik
rutinlere iliskin s6z varhigimi gelistirmesi onem teskil etmektedir. “Giindelik etkinlikler”
ifadesi ayn1 zamanda yasam bigimlerine dair sosyokiiltiirel unsurlar1 yansitmasi bakimindan
da onemlidir. Orneklere bakildiginda giindelik etkinliklere dair yeme igme aliskanliklari,
hobiler, yasam alaninin tasarimi gibi sosyokiiltiirel unsurlarin gorsel tasarima yansitildigi
tespit edilse de 6zellikle baslangi¢ diizeyi i¢in hazirlanan okuma kitaplarinda yer verilen s6z
varligr ve dil ifadelerinde bu unsurlarin sinirh sekilde yer aldigi tespit edilmistir. Bunun
ogretim programinda (TMV, 2020) da goriilebilecegi iizere baslangi¢ diizeyindeki 6greniciler
icin yapilandirilan izlencedeki sinirli s6z varligr ve dil yapilanyla iligkili oldugu tahmin
edilebilmektedir.

Sekil 1

“Kiiciik Dostlarimiz” Kitabindan Ornek Gorsel

Bu sabah sekizde uyandim. Elimi ylziimi yikadim. Anneme
yardim ettim. Birlikte kahvalti hazirladik. Annem, babam ve
ben kahvalti ettik.

(Dinger ve Kapusizoglu, 2023 'ten alinnmustir.)
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Ornegin KD’ye (TMV, 2023, s. 4) dair Sekil 1°de sunulan gérsele bakildiginda giinliik
rutinleri iceren ve basit kelimelerle olusturulmus yazili metnin gorsel anlatiyla desteklendigi
goriilmektedir.

Tablo 3

Yardimcir Okuma Kitaplarinin Yazili ve Gérsel Metin Iliskisi Bakimindan Durumu

Tanimlayict

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Gorsellerin igerik hakkinda ¢ok fazla tahminde

bulunmasina yardime1 olmasi kosuluyla resimli
hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlariyla anlayabilir

(MEB, 2020).

Resimli kitaplarin iki 6nemli unsuru olan soézciik ve resimlerin anlatida birbirlerini
tamamladigi sdylenebilir. Sipe (2011, s. 238) bu iligkiyi tanimlarken “sinerji” teriminden
yararlanir. Metnin ve resimlerin birlikte tirettigi etkinin, ikisinden birinin yoklugu durumunda
elde edilemeyecegini diisiinmektedir. Yazili ve gorsel metnin ortaya ¢ikaracagi bu sinerjiyi
nitelikli bir sekilde okura sunabilen materyaller, 6grenicilerin dil ve kiiltiire dair baglam
olusturmalarina olanak tanimaktadir. Yabanci dil 6gretiminde metnin kiiltiirle iligkisinde
Oonemli bir rol oynayan gorsel tasarimin, anlam liretmeye imkéan taniyacak sekilde sunulmasi

gerekmektedir.

<
<
<
<
<
<
<
<

Lukens vd. (2018, s. 47) “resimli kitap” ve “resimlendirilmis kitap” olmak {izere iki ayri
kavramdan bahsederek resimlendirilmis kitaplarda gorsellerin anlatiy1 oldugu gibi yansitmak
icin kullanildigini, resimli Kitaplarda ise anlamm metin ve gorselle birlikte ortaya ¢iktigini
ifade etmektedir. Inceleme nesnelerine bakildiginda ilkokul kademesi igin hazirlanan eserlerin
resimli kitap tliriinde, ortaokul ve lise kademesi i¢in hazirlanan eserlerin resimlendirilmis
kitap tiirlinde hazirlandigi goriilmektedir. Resimli hikaye kitaplarindaki sozciik-imge
iliskilerine dair ¢esitli siniflandirmalar tretilmistir. Nikolajeva ve Scott (2001, s. 225-226)
sozciik-imge iliskisini; sozciikler ve resimlerin oykilyii birbirlerine paralel sekilde aktardigi
“simetrik” etkilesim, kelimeler ve resimlerin tek bir anlat1 olustururken anlatiya birbirlerinden
bagimsiz katki sundugu “tiimleyici” etkilesim, kelime ve resimlerin birbirlerinin anlamini
zenginlestirdigi veya genislettigi “pekistirici” etkilesim, kelimelerle resimlerin farkli hikayeler
anlattigi ‘karsit etkilesim’ ve hikayelerin Otesinde farkli iddialarin yer aldigir ‘celisik
etkilesim’ kavramlariyla ifade etmistir.

Bu bilgiler 1s18inda inceleme nesnelerindeki sozciik-imge iliskisine bakildiginda sozciiklerle
imgeler arasinda s6z varliginin tekrar edilmesini saglayan simetrik etkilesim ve anlasilamayan
sozciik veya konularin alternatif sekilde ifade edilmesini saglayan tiimleyici etkilesime dair
goriiniimler oldugu tespit edilmistir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TMV,
2020) esas alinarak hazirlandigr ifade edilen okuma kitaplarindaki gorsel tasarimin,
programda 6gretilmesi hedeflenen s6z varligini, imgelerle tekrar etmeyi saglayacak sekilde
yapilandirildigi goriilmektedir. Bu sayede okuma kitaplarinin Al ve A2 diizeyindeki
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ogreniciler igin “Gorsellerin i¢erik hakkinda gok fazla tahminde bulunmasina yardime1 olmasi
kosuluyla resimli hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlartyla anlayabilir.” (MEB, 2020)
tanimlayicisina uygun oldugu tespit edilmistir.

Sekil 2

Fistiklar Kimin?” Kitabindan Ornek Gorsel

Bugiin ¢ok heyecanliyim. Arkadaglarimla kampa gideceg§iz. Bu
ylizden sabah erkenden kalktim. Kamp ¢cantami hazirladim.
Cantamin icine kiyafetlerimi, dirbinimi, pusulami, fenerimi ve
not defterimi koydum. Ailemle kahvalti ettikten sonra ¢antami
aldim ve digari ¢iktim. Okul servisi evin oniindeydi. Servise
bindim ve okula gittim.

(Uzer ve Kapusizoglu, 2023 ’ten alinmigtir.)

Ormegin FK’ya (TMV, 2023, s. 4) dair Sekil 2°de sunulan gorsele bakildiginda 6grenicinin
resimli hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlartyla anlayabilmesini ve igerige dair tahminde
bulunabilmesini kolaylastiracak bir gérsel kompozisyon tasarlandigi gériilmektedir. Okur, ana
karakterin yazili anlatida ifade edilen kamp 6ncesi hazirlik siirecini, gorsel anlat1 lizerinden
tekrar edebilme imkani bulabilmektedir. Burada sozciikler ve resimler arasinda Oykiiyl
birbirlerine denk sekilde aktaran “simetrik” etkilesimin yansimalari goriilmektedir.

Sekil 3

"Burasi Istanbul” Kitabindan Ornek Gorsel

Ben de sizinle gelirviin.

Salih Dede. Ahmet Bey ve Leyla kaldirnimmda

yarayor.- Hava karanhik. Caddeyi apartman-
Ilarmnnmn  isiklarn ve sokak lambalan aydinlativor
COp kamyonu mahalledeki cSpleri topluyor.,

(Uzun, 2023 ’ten alinmigtir.)
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Bununla birlikte BI’ye (TMV, 2023, s. 37) dair Sekil 3’te sunulan gorsele bakildiginda
Ogrenicinin icerik hakkinda tahminde bulunmasina dogrudan engel olacak bir unsur tespit
edilemese de Istanbul’'un mimarisi, ¢evre yapisi, sosyokiiltiirel yapisina dair sembolik
unsurlara yer verilmedigi gorilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde okuma kitaplarindaki gorsel anlatinin; 6grenicilerin gorsel
anlatiy1 sozel moda doniistiirmesi; edindikleri semiyotik bilgiyi hedef dille anlamli baglantilar
kurmak i¢in kullanmalarina katkida bulunacak sekilde tasarlandigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte illiistrasyonlarin -6zellikle kiiltiirel degerleri ana tema ya da baslik olarak belirleyen
kitaplarda- ogrenicilerin kiiltiirel unsurlara dair tahmin yiiriitme becerisini gelistirmelerini
kolaylastiracak sekilde gozden gecirilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. D-AOBM
tamamlayic ciltte (MEB, 2020, s. 119) aracilik eden kisinin kiiltiirlerarasi iletisimi etkileyen
sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel farkliliklar iizerine siirekli gelisen bir farkindaliga ihtiyaci
oldugu vurgulanmistir. Bu sebeple gorsellerin otantik unsurlar igermesi 6nemlidir.

Tablo 4
Yardimecr Okuma Kitaplarinin Betimleyici Ifadeler Bakimindan Durumu

15+ Yasg

Tanimlayict

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas

Al -

N | A2.1- 12+ Yas

N | A2.2- 13+ Yas
N | A2.3 - 14+ Yas

Kisa anlatilar1 ve birinin hayatini anlatan basit bir dille
olusturulmus betimlemeleri anlayabilir (MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Bu mahallenin komsulart birbirini pek sever, sayar.
Insanlar1 giiler yiizli ve yardimseverdir. Mesela Mali. Hayir haywr, Mali iilkesinden
bahsetmiyorum. Ben size Mehmet Ali’yi diyorum. O herkese yardim eder, sorunlar1 ¢ozer,
birgok isi kisa siirede yapar, pratiktir. Insanlar ona kisaca ‘Mali’ der.” (BMHG, s. 4);
“Cocuklar burast Antartika. Diinya’nin en soguk, en kurak ve en riizgarli kitasi. Kita
buzullarla kapli. Burada insanlar siirekli yasamiyor.” (HG, s. 16); “Zeynep giine heyecanla
basladi. Yiizlinii yikadi. Sari, kivircik saglarii taradi. Giysilerini giydi, okula gitmek i¢in
hazirdi. Efe ablasim1 kahvaltiya c¢agirdi.” (TK, s. 8) gibi gostergelerin A2 diizeyindeki
Ogrenicilerin “Kisa anlatilar1 ve birinin hayatin1 anlatan basit bir dille olusturulmus
betimlemeleri anlayabilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun beceriler kazanmasini
kolaylastirabilecegi tespit edilmistir.

Betimleyici metinlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan kitaplardaki sikligini
aragtiran Aygiines (2007, s. 161) bu metinlerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimindeki
kullanim diizeyinin yliksek oldugunu tespit etmistir. Betimlemelerin s6z varligini
gelistirmeye, Ogrenicileri belirli dil yapilarimi kullanmaya tesvik etmeye ve dil becerilerini
gelistirecek biligsel egzersiz yapmaya olanak sundugu goéz Oniline alindiginda bu sonug
sasirtic1 goriilmemektedir. Calfee ve Chambliss (1987, s. 363)’¢c gore betimleyici metinlerde
betimlemesi yapilacak bir nesne, kisi, varlik veya yer secilir ve ardindan bunlarin 6zellikleri
siralanir. Siralama igsleminde tanilama (belirginlestirme), tanimlama, karsilagtirma ve zitlik,
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aciklama, siniflandirma ve ¢oziimleme gibi Olgiitler diizenleme yapmaya olanak saglar.
Bunlar1 yaparken metin i¢inde konu agi, listeleme, degiskenler arasi iligski tablosu ve sirali
diizen gibi yontemler izlenir (Calfee & Chambliss, 1987, s. 357-378).

Okuma kitaplar1 incelendiginde parcadan biitiine giderek isaret edilen nesnenin yakin ya da
uzak oOzelliklerini aktarmada kullanilan konu ag1 yontemine “Misafirin kiyafetleri yirtikti.
Hava soguktu ama kiyafetleri inceydi. Uzerinde tigdrt ve ince bir pantolon vardi. Tirnaklari
uzun, saglar1 dolasik, elleri kirliydi. Parmaklarinda yaralar vardi. Yasliydi ama yasin1 tahmin
edemedim. Saglar1 uzundu.” (HP, s. 15) ifadeleri ornek gosterilebilir. “Okulun bahgesinde
tath bir telas var. Cocuklar bahgede giiliiyor, konusuyor. Cam agaglar1 riizgardan sallaniyor.
Zeynep, bahgedeki kuslarin seslerini duyuyor. Haziran ayinda hava sicak ve piril piril.” (TY,
s. 10) ifadeleri birbirinden bagimsiz nesnelerin bir araya gelerek yeni bir goriintiiyii
olusturdugu listeleme yontemine ornek gosterilebilir. “Sonunda biiylik giin geldi. Takimlar
sahadaki yerini aldi. Kars1 takimin forma rengi maviydi. Kerem’in takimi ise kirmizi renk
giydi. Iki takim oyuncular1 da sahaya ¢ikti. Mag basladi.” (TY, s. 22) ifadeleri karsilastirma ve
zithgm 6n planda oldugu degiskenler arasi iligski tablosu yontemine ornek gosterilebilir.
“Nadina Suriye’den gelmis. Recep var. Cok konuskan ve biraz da obur. Durmadan abur cubur
yiyor. Giizide var, o da sanki sosyal medyada yasiyor.” (ASM, s. 13) 6rnegi ise sirali diizen
yontemiyle olusturulan betimlemeye 6rnek gosterilebilir.

Genel itibariyle okuma kitaplarinda, yabancilara Tirk¢e Ogretiminde kullanilan diger
kitaplardaki gibi, betimlemelere siklikla yer verildigi, Ogrenicilerin bu betimlemelerle
tanilama, tanimlama, karsilastirma, acgiklama, siniflandirma ve ¢dziimleme yapma imkani

bulabilecekleri tespit edilmistir.

Tablo 5

Kitaplarin Hikaye Unsurlarindan Olay ve Karakter Tasarumi Bakimindan Durumu

S & fF F g

§ 5; § e

LT & K & & & 07

Tanimlayict N © & = = = o= o= F
R R R D

— — — — — N N N —

< < < € < € € <« <

Bir fotograf hikdyesinde (6r. yasam tarzi tizerine bir

- v v /-

dergide) neler oldugu ve karakterlerin nasil oldugu - - -
hakkinda izlenim olusturabilir (MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda yer verilen gorseller cogunlukla A2 diizeyindeki Ogrenicilerin “Bir
fotograf hikayesinde (6r. yasam tarzi lizerine bir dergide) neler oldugu ve karakterlerin nasil
oldugu hakkinda izlenim olusturabilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun beceriler
kazanmasini kolaylastirabilecek niteliktedir. Tanimlayicida belirtilen “yasam tarzi” temasinin,
Ogrenicilerin karakterlere dair izlenimde bulunurken kisileri kimlikleri ve kiiltiirleriyle
iliskilendirmeleri konusunda tesvik etmek amaciyla o6zellikle tercih edilmis olabilecegi
diistiniilmektedir. Hedef Kitlenin, destekleyici metinlerin se¢imi yoluyla, kiiltiirel agidan hem
kendilerini gérmeleri ve hem de akranlar1 tarafindan goriilmeleri 6nemlidir (Bishop Sims,
1990, s. 11). Degisen diinya diizeninde farkli etnik kokenlere, kiiltiirlere, dillere, dinlere sahip
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insanlarin bir arada yasama durumlarinin gittikce yayginlastigi goriilmektedir. Yeni bir dil
ogrenirken kullanilan materyallerden ise hedef kiiltiirii empoze ederek yeni bir merkez, agirlik
noktasi olusturmak yerine hem hedef kiiltiire dair otantik gorseller sunmasi hem de ¢oklu
aglar sunarak kiiltiirel ¢esitliligi yansitmasi beklenmektedir. Bu sebeple insanlari ve durumlari
yasam tarzlari iizerinden izleyebilme imkani sunmak, yardimci materyalleri gii¢lii kilacak
ozelliklerden biridir.

Sekil 4
"Bizim Mahalleye Hos Geldiniz" Kitabindan Ornek Gérsel

(Kapusizoglu, 2023a’dan alinnugtir.)
Ornegin BMHG (TMV, 2023, s. 10)’ye dair Sekil 4’te sunulan gorsele bakildiginda karakterin
yasam yeri, yemek kiiltiirii, giyim-kusami, dini inanci, estetik algis1 gibi fiziksel, psikolojik,
sosyolojik, kiiltiirel 6zelliklerine dair ¢ikarim yapmanin miimkiin olabilecegi goriilmektedir.
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Sekil 5
“Mahallede Hirsiz Var” Kitabindan Ornek Gorsel

Necla abla koltukta oturuyor, aglhyor.
Dudu korkulu gézlerle etrafina bakiyor. Necla
abla, Dudu’nun saglarini aliminyum folyoyla
sarmis. Folyolu saclar iki yana dagilmis. Dudu
uzayh gibi gériinliyor. Mali onu gértince giil-
mek istiyor ama Macide abla goziiyle isaret

yapiyor. Bu isaretin anlami “Sakin giilme.”
demek. Mali hemen Necla ablaya bir bardak
su getiriyor. Macide abla bileklerine kolonya
dokiyor. Necla abla rahathyor.

(Kapusizoglu, 2023b ’den alinmustir.)

MHV (TMV, 2023, s. 11)’ye dair Sekil 5’te sunulan gorsele bakildiginda ise olay 6rgiisiinde
catismaya yer verildigi anlagilmakta, karakterlerin duygu durumlarini yansitan gorseller
olaylara ve kisilik 6zelliklerine dair ipuglart sunmaktadir. Sok yasayan kisilere su ve kolonya
verilmesi karakterlerin yasam bigimleri ve kiiltiirel hayatin1 yansitmaktadir. Giyim-kusam,
dini goriis, yasam bigimine dair sunulan unsurlar 6grenicilerin bir fotograf hikayesinde neler
oldugu ve karakterlerin nasil oldugu hakkinda izlenim olusturabilmesine imkan tammaktadir.
Enever (2006, s. 67) giiclii gorsel temsillerini, baslangicta sikici olan yabanct bir dili ¢6zme
stirecinin Otesine gegmek ve bireysel olarak yaratilan imgeler ve anlamlar diinyasina adim
atmak i¢in bir ara¢ olarak kullanmanin, okurun gorsel metinle aninda etkilesime girmesini ve
diger diller, diger kiiltiirler, kendileri, duygulari ve bu "Gtekilik" duygusuyla iligkileri
hakkinda teoriler olusturmalar1 a¢isindan oldukca 6nemli goriir. Bu agidan bakildiginda gorsel
temsillerin etkili kullanildig1 séylenebilmektedir.
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Tablo 6
Yardimci Okuma Kitaplarimin Kisi Betimleyicileri Bakimindan Durumu

Tanimlayici

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas

N | A2.1- 12+ Yas

N | A2.2 - 13+ Yas
N | A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Bir kiginin (6r. bir iinliiniin) kisa betimlemesinde
verilen bilginin ¢ogunu anlayabilir (MEB, 2021).
Okuma kitaplarinda tespit edilen “Cocuklar, heykele dikkatli bakin!

cocugun adi Hermiyas. Hermiyas ¢ok sevimli bir ¢ocuk. Hermiyas hem ¢ok saygilt hem de
“Kemal: Ya Nadir

Baligin {izerindeki

cok akilli. Hermiyas’in sar1 ve kivircik saglar1 var.” (MGDM, s. 14);
Inanmaz kimdi? Sule: “Kelimeyi Bil” yarismasini sunuyor, unuttun mu? ... Recep: Nasil yani
Nadir Inanmaz Sirin Mutfak’a m1 gelecek? Benimle dalga gegcme. Yilmaz: Aa, neden
sasirdin? Bizim lokantamiz kotii mii? Recep: Hayir ama biliyorsun {inliiler genellikle meshur
restoranlarda yemek yer. Yilmaz: Bizim yemeklerimizin tadini ¢ok merak etmis. Menajeri
Oyle soyledi.” (SMBOV, s. 18-19); “Efe ve Piri Reis, saatlerce sohbet etii. Piri Reis ¢ok
degerli bilgiler verdi, o ger¢ek bir bilim insaniydi. Efe Piri Reis ile tanistig1 icin ¢ok mutlu
oldu.” (HG, s. 20) gibi gostergelerin A2 diizeyindeki ogrenicilerin “Bir kisinin (6r. bir
tnliiniin) kisa betimlemesinde verilen bilginin ¢ogunu anlayabilir.” (MEB, 2020)
tanimlayicisina uygun beceriler kazanmasini kolaylastirabilecegi tespit edilmistir.

Okuma kitaplarinin neredeyse tamaminda kisi betimlemelerine yer verildigi goriilse de Tiirk
kiiltiir hayatinda ya da diinyada popiilerlik sahibi figiirlere dogrudan yer vermekten kaginildig
goriilmektedir. Yalnizca ii¢ eserde tespit edilen Orneklere bakildiginda mitolojik bir halk
kahramanina yer verilmesi ya da popililer bir sinema sanat¢isinin isminin degistirilerek
sunulmast bunu gostermektedir. Tespit edilen Orneklerde betimlemelerin {inlii kisileri
“tanimlamak” icin kullanildig1r goriilmektedir. A2 dil seviyesinde hazirlanan 15 kitabin
yalnizca 3’ilinde iinlii isimlere yer verilmesinin yeterli olmadig: diistintilmektedir. Tiirk kiiltiir
hayatinin 6nemli eserlere imza atmig entelektiiel figiirlerinin, liderlerinin, sanatgilarinin,
sporcularinin, bilim insanlarinin okuma kitaplarinda dogrudan ya da dolayli sekilde yer
almasi, okurlarin hedef dilin sosyokiiltiirel unsurlarina dair bilgi edinmesini kolaylastiracaktir.

Tablo 7
Yardimci1 Okuma Kitaplarinin Stk Kullanilan Ifade ve Somut Durumlar Bakimindan Durumu

Tanimlayict

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 -9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l-11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Yiksek kullanim sikligina sahip s6zciiklerle giindelik
dilde, asina oldugu somut durumlar1 betimleyen kisa, i ) ) )
basit hikayeleri ve ¢izgi romanlar1 okuyabilecek kadar

anlayabilir (MEB, 2020).

AN
AN
N
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Okuma kitaplarinda tespit edilen “Ismail manavda. Tezgahtan elma seciyor. Tayfun abi ona
poset uzatiyor. Mali haberi onlarla da paylasiyor.” (BMHG, s. 14); “Giinlerden Pazar.
Leylalarm evlerinin dniinde biiyiik bir kamyon var. Isciler esyalar1 tek tek kamyona yiikliiyor.
Yunus kamyonun etrafinda kosturuyor. Ziibeyde Teyze elinde bir tepsi borek ile geliyor.”
(HG, s. 29) gibi gostergelerin A2 diizeyindeki 6grenicilerin “Yiiksek kullanim sikligina sahip
sozciiklerle gilindelik dilde, asina oldugu somut durumlari betimleyen kisa, basit hikayeleri ve
¢izgi romanlar1 okuyabilecek kadar anlayabilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun beceriler
kazanmasini kolaylastirabilecegi tespit edilmistir. Bu sozciikler tanisma, vedalasma, aligveris,
tasinma gibi giinliik hayatta dil dgrenicilerinin siklikla deneyimledigi olay ve durumlardan
secilmistir. Program (TMV, 2020)’a bakildiginda yiiksek kullanim sikligina sahip
sOzciiklerin, temalara uygun sekilde izlencelerde sunuldugu goriilmektedir. Okuma kitaplar
programa uygun sekilde, Ogrenicilerin dili gergek yasam deneyimleriyle iliskilendirerek
ogrenmelerini kolaylastiracak sekilde yapilandirilmistir. Kitaplar bu yoniiyle yaratici drama
etkinliklerine alan a¢maktadir. Yaratict drama bir grubu olusturan iyelerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisliincenin, dogaglama, rol oynama, (rol alma) vd.
tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir (Adigiizel, 2015, s. 41). Kurguda ger¢ek yasam
deneyimlerine yer verilmesi 6grenicilerin karakterlerle 6zdesim kurmasina imkan tanirken

ayn1 zamanda sinif i¢i etkilesimi de artiracaktir.

Tablo 8
Yardimci Okuma Kitaplarinin Somut ve Giindelik Olaylari Sunus Sekli Bakimindan Durumu
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Somut, giindelik konularla (&r. hobiler, spor, serbest

zaman etkinlikleri, hayvanlar) ilgili kisa dergi raporlar1 ) ) ) -y v v

veya kilavuz giriglerinde belirtilen ana noktalar1
anlayabilir (MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Hem Tiirkiye hem de bagska {ilkelerin hava durumuna
baktik. Hava sicakligi Tiirkiye’de 17 derece, Viyana’da 6 derece, Kabil’de 12 derece,
Zanzibar’da 29 dereceydi.” (HP, s. 5); “Zeynep, Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibiinde. Kuliibiin bir
okul gazetesi var. Zeynep de bu gazetenin editorii. Gazete, okulun web sayfasinda ve sosyal
medya hesaplarinda yaymlaniyor.” (TY, s. 5) gibi gostergelerin A2 diizeyindeki 6grenicilerin
“Somut, giindelik konularla (6r. hobiler, spor, serbest zaman etkinlikleri, hayvanlar) ilgili kisa
dergi raporlar1 veya kilavuz girislerinde belirtilen ana noktalar1 anlayabilir.” (MEB, 2020)
tanimlayicisina -tanimlayict her ne kadar farkli bir metin tiiriinii isaret etse de- uygun beceriler
kazanmasin1 kolaylastirabilecegi tespit edilmistir. Ayrica hobiler, spor, serbest zaman
etkinlikleri, hayvanlar gibi konularin, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programinda
(TMV, 2020) yer verilen temalarla ortiistiigii goriillmektedir.
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4.2. Iletisime Aracihk Etmeye Uygunluk Bakimindan Bulgu ve Yorumlar
ile o6nem kazanan “Aracilik”,

Toplumlarimizin artan dilsel ve kiiltiirel cesitliligi
“toplumlarimizin olagan dilsel isleyisinde onemli bir yer tutan” etkinliklerde bulunan farkli

muhataplar arasinda araci rolii oynayan dil kullanicisi ile ilgilenir. “iletisime aracilik etme”
sosyokiiltiirel, toplumdilbilimsel veya entelektliel farkliliklar tasiyabilen kullanicilar/
Ogrenenler arasinda anlamay kolaylastirma ve basarili bir iletisim sekillendirme amacindadir

(MEB, 2020).

4.2.1. Cogul Kiiltiirlii Ortam Saglamaya Uygunluk Bakimindan Bulgu ve Yorumlar
Tablo 9’da Yardimct Okuma Kitap Setleri, D-AOBM tamamlayici cildinde (MEB, 2020)
belirtilen “Cogul Kiiltiirlii Ortam Saglama” 6l¢egi ile ele alinmigtir.

Tablo 9
Kitaplarin Kiiltiirleraras: Bilgi Aligverisini Kolaylastirma Bakimindan Durumu

Tanimlayici

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Basit sozciik, isaret ve s6zel olmayan belirtkelerle
samimi bir tavir ve ilgi gostererek baskalarini katkida
bulunmaya davet ederek ve dogrudan dogruya
kendisine hitap edildiginde anlayip anlamadigimi
belirterek, kiiltiirlerarasi bilgi aligverisini
kolaylastirabilir (MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Bak, orada karinca var. Kiiclik karincaya “merhaba”
diyelim.” (BIG, s. 8), “Alli turnanmn tiirkiisiinii bile biliyorum &gretmenim. Soyleyebilir
miyim? Eray Ogretmen sasirdi. Zeynep birden tiirkiiyii sdylemeye basladi. Turistler,
Zeynep’in sesini duyunca yavas yavas onun etrafinda toplandi.” (MGDM, s. 12-13);
“Arkadaslarim giiliiyor. Recep de basim salliyor. Ogretmenimiz bizi alkishyor. -Cocuklar
hepinize tesekkiirler. Dikkat Onemli. Cevrenize, kendinize dikkatle bakin. Duygu ve
diisiincelerinizi agiklamayr 6grenin.” (GIF, s. 30); “Yabanci bir turist onun yanina geliyor.
Telefonunu Semih’e uzatiyor, “Photo, please” diyor. Semih “Aa, tabii. Yes, yes.” diyor. Leyla
ve Ayse kikir kikir giiliiyor.” (BI, s. 35) gibi gostergelerin Al ve A2 diizeyindeki dgreniciler
icin “Basit sozclk, isaret ve sozel olmayan belirtkelerle samimi bir tavir ve ilgi gostererek
bagkalarin1 katkida bulunmaya davet ederek ve dogrudan dogruya kendisine hitap edildiginde
anlayip anlamadigimi belirterek, kiiltiirleraras1 bilgi aligverisini kolaylastirabilir.” (MEB,

2020) tanimlayicisina uygun oldugu tespit edilmistir.
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Orneklerde Almanca ve Ingilizceye dair gostergeler yer almaktadir. Diller arasi kod
degistirme, farkli dillerin bir arada kullanimi veya iki dilli konusurlara yer verilmesi
kiiltiirlerarasiligin temsili bakimindan olduk¢a onemlidir. Buna ragmen kiiltiirlerarasi bilgi
aligverisine dair goriiniimlerin yalnizca ortadgretim kademesi icin hazirlanan kitaplara
yansitildigi tespit edilmistir. Ilkogretim kademesi icin hazirlanan kitaplarin baslangic
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diizeyindeki 6grencilere hitap etmesi, farkli dillerin varligina dair goriiniimlerin yer almasina

engel olarak goriilmemelidir.

Tablo 10
Kitaplarin Anlasmaya Dayali Kiiltiirlereras: Iliskilere Katki Saglama Bakimindan Durumu
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Bir konuda anlagmaya varildigini belirtmek, davet
etmek, tesekkiir etmek vb. seyler i¢in smirlt bir
birikimden yararlanirken insanlardan bir seyleri
- v v/

aciklamalarini ve soylediklerine agiklik getirmelerini -
istemek i¢in basit sozciikler/igaretler kullanarak
kiiltiirlerarasi bilgi aligverisine katkida bulunabilir
(MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Ingilizce, Arapga, Japonca kisacasi higbir yabanci dili
bilmiyor. Fakat yabanci turistlerle ¢cok 1yi anlasiyor. Herkes onunla kucaklasiyor, fotograf
cekiliyor. Leyla bu durumu Ayse’ye soyle acikliyor: Ziibeyde Teyze Tiirk¢ceden bagka bir dil
daha biliyor. O da sevgi dili.” (HK, s. 21); “Ayperi her sey i¢in Nese’ye tesekkiir etti ve “Ben
artik gidiyorum...dedi.” (CP, s. 29); “Rehber Mali’den 6ziir diliyor. ‘Bir kaza gecirdik, bu
yiizden ge¢ kaldik.” diyor.” (MCA, s. 29), “Giilseren: Karagéz ve Kagivat mi1? O ne? Mali:
Karagozle Hacivat. Eski bir Tiirk eglencesi. Kuklalar konusuyor. Internetten bakabilirsin.
Giilseren: Ja, anladi ben.” (MHV, s. 9) gibi gostergelerin A2 diizeyindeki 6grenicilerin “Bir
konuda anlagmaya varildigin1 belirtmek, davet etmek, tesekkiir etmek vb. seyler i¢in sinirlt bir
birikimden yararlanirken insanlardan bir seyleri agiklamalarimi ve soOylediklerine agiklik
getirmelerini istemek icin basit sézciikler/isaretler kullanarak kiiltiirleraras1 bilgi aligverigine
katkida bulunabilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun beceriler kazanmasini
kolaylastirabilecegi tespit edilmistir. Alici ve kaynak kisiler arasinda dil ve kiiltiirle ilgili bir
sebeple iletisim kurulamamasi durumunda belirli yazili veya sozlii etkinliklerle iletisimi
mimkiin kilma ve siirdiirme becerisinin gelisimi i¢in 6rnekleme, agiklama, soru sorma gibi
tekniklerin sunulmasi, iletisimde aracilik konusunda 6grenicilere farkindalik saglayacaktir.

lletisimde aracilik s6z konusu oldugunda beden dili de olduk¢a &nemlidir. Kiiltiirlerarasi
iletisimde, iletisimin 6nemli bir parcasini olusturan beden dilinin 6grenilmesi ve dgretilmesi
iletisimin diger 6gelerinin bilinmesi kadar 6nemlidir. Eriskon Cangil (2004)’e gore yabanci
dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders ara¢ gerecinin, dil 6gretiminin her asamasinda amag kiiltiiriin
beden dili kullanimiyla ilgili bilgileri igermesi gerekmektedir. Gorsellere bakildiginda beden
diline dair gostergelerin duygu durumlarint yansittigi ve ogretilen dilin sozsiiz iletisim
kodlarmi aktarmada islevsel bir rol iistlendigi tespit edilmistir. Bi¢im olarak ayni, ancak
anlam olarak farkli beden dili kullanimi; Kiiltiirleraras: yiiz yiize iletisimde en ¢ok yanilgiya
ve yanlis anlamaya yol acan beden dili mesajlaridir. Ornegin onaylama, reddetme gibi
davraniglara dair beden dili goriinimleri bunlardan biridir. Bu gibi giinliik yasamda sik¢a
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ortaya ¢ikan duygu ve davranislara dair beden dili ifadelerinin okuma kitaplarinda otantik

sekilde ele alindig1 tespit edilmistir.
4.2.2. Resmi Olmayan Durumlarda Araci Gérevi Ustlenmeye Uygunluk Bakimindan

Bulgu ve Yorumlar
Tablo 11°de Yardimc1 Okuma Kitap Setleri D-AOBM'de belirtilen “Resmi Olmayan

Durumlarda Arac1 Gérevi Ustlenme” 6lgegi (MEB, 2020) ile ele alinmistir.

Tablo 11
Yardimct Okuma Kitaplarimn Kisiler Arasinda Aract Gorevi Ustlenme Bakimindan Durumu

Tanimlayici

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Bagkalarinin ifade ederken kendisine yardimei olmast
kosuluyla bagkalar1 hakkindaki (A dilinde) kisisel
detaylar1 ve basit, tahmin edilebilir bilgileri (B dilinde)
iletebilir (MEB, 2020).

Ogrenicilerin “Bagskalarinin ifade ederken kendisine yardimci olmasi kosuluyla baskalari

hakkindaki (A dilinde) kisisel detaylar1 ve basit, tahmin edilebilir bilgileri (B dilinde)

iletebilir.” (MEB, 2021) tanimlayicisina uygun beceriler edinmelerini saglayacak gostergelere
rastlanmamistir. Karakterlerin ana dili ve hedef dili birlikte kullanabildigi climleler, belirtilen
diizeyde bir beceriyi yansitmamaktadir. Kaynak dil ile hedef dil arasinda aracilik rolii {istlenen
karakterlerin belirli durumlarda her iki dili kullanma yetilerinin olduk¢a sinirli yansitilmasi,
hangi kaynak dile yer verilecegi konusundaki belirsizlikten kaynaklanmis olabilir. Okuma
kitaplarinin  birbirinden farkli dillerin konusuldugu iilkelerdeki egitim ortamlarinda
kullanilacak olmasinin, herhangi bir dilin kaynak dil (A dili) olarak belirlenmesini
zorlagtirmig olabilecegi diisiiniilmektedir. Buna ragmen herhangi bir A dilini vurgulamadan

ogrenicilerin o dildeki kisisel detaylar1 ve basit, tahmin edilebilir bilgileri Tiirk¢e iletme
kitaplarin bu dogrultuda

X
X
X
X
X
X
X
X

becerilerini  desteklemenin de mimkiin olabilecegi ve

gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 12
Kitaplarin Kigisel Istek ve Ihtiyaclarin Ifadesinde Aract Olma Bakimindan Durumu

Tanimlayici

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 -9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Bagkalarinin kendisine ifade ederken yardimei olmast
kosuluyla kisisel isteklerine ve ihtiyaglarina yonelik
bilgi paylagarak tahmin edilebilir giinliik durumlarda (A
dilinde) sdylenenlerin ana noktasini (B dilinde)
iletebilir (MEB, 2020).

P
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Okuma kitaplarinda tespit edilen “-Welcome! Where are you from? diyor. Turist: -Ben
Ankaraliyim. Benimle Tiirk¢ce konusabilirsin, diye cevap veriyor.” (HK, s. 22); “Turistler
saskin. Mali yarim Ingilizcesi ile ‘Don’t worry.” diyor.” (MCA, s. 30) gibi gostergelerin A2
diizeyindeki 6grenicilerin “Baskalarinin kendisine ifade ederken yardimci olmasi kosuluyla
kisisel isteklerine ve ihtiyaclarina yonelik bilgi paylasarak tahmin edilebilir gilinliik
durumlarda (A dilinde) sGylenenlerin ana noktasim1 (B dilinde) iletebilir.” (MEB, 2020)
tanimlayicisina uygun beceriler kazanmasini kolaylastirabilecegi tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular, bu tanimlayiciya dair gostergelerin yalnizca iki kitapta yer aldigin1 gostermektedir.

Okuma kitaplarmin biiylik ¢ogunlugunda A dili ve B diline dair gostergeler, hedef dili
O0grenmeye calisgan Ogreniciler, yabanci dil O0grenme siirecgleri, iki dilli konusucular,
konustuklar1 kisilere ve bulunduklar1 ortama gore konusma modlar1 gibi konulara yer
verilmedigi goriilmektedir. Yalnizca {i¢ kitapta A dili ve B diline dair gostergeler, farkli diller
konusabilen karakterler dikkat cekmektedir. Ikinci bir dilin, bir 6grenme ortaminda etkili bir
sekilde Ogretilebilmesi icin Ogrencilerin dili 6grenme arzusuna sahip olmalar1 gerekir.
Kaboody (2013, s. 45-54) ikinci bir dili 6grenmeye baslamada, ¢ogu zaman uzun ve zorlu
Ogrenme siirecini siirdiirmede temel itici giicti motivasyonun sagladigini iddia etmis ve ikKinci
dil 6greniminde rol oynayan diger tiim faktorlerin bir dereceye kadar motivasyona baglh
oldugunu ifade etmistir. Ogrenicilerin A dili ve B dili arasinda iletisim kurmaya calisan
karakterle sik sik karsilasmasi onlarla 6zdesim kurmasini saglayacagindan dil 6grenme
stiregclerinde motivasyonlarin1 olumlu sekilde etkileyecektir. Bu sebeple orneklerin ii¢ kitapla

sinirlandirilmamasi 6nem tagimaktadir.

Tablo 13
Kitaplarin Giindelik Durumlarda Araci Gorevi Ustlenme Bakimindan Durumu

Tanimlayict

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 -9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l-11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Agik bir bigimde sesletilmesi ve kendisinin tekrar ve

aciklama talep edebilmesi kosuluyla temel kiiltiirel

adetlere uyarak ve 6nemli bilgileri aktararak giinliik - - - -

durumlarda (A dilinde) sdylenenlerin genel anlamini (B
dilinde) iletebilir (MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Findikkurdu, Aysun’u sakinlestiriyor. -Mach dir keine
sorgen, hirsizi bulacaz. -O ne demek kiz? -Almanca. Nasil diyor siz? Ee, sey... Endiselenme.
-Himm, anladim.” (MHV, s. 16-17) gostergesinin A2 diizeyindeki Ogrenicilerin “Agik bir
bicimde sesletilmesi ve kendisinin tekrar ve aciklama talep edebilmesi kosuluyla temel
kiiltiirel adetlere uyarak ve Onemli bilgileri aktararak gilinlik durumlarda (A dilinde)
soylenenlerin genel anlamini (B dilinde) iletebilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun
beceriler kazanmasi igin yeterli olmadig1 tespit edilmistir. Olgiitii isaret eden gdstergeye
yalnizca bir kitapta yer verilmesi diger okuma kitaplarinin bu agidan gelistirilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir.
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Ozellikle gayriresmi ortamlarda dengeli iki dilli konusucular birbirleri ile sohbet ederken
degisimli olarak iki dillerini de kullanirlar. Bu degisimlere “kod degisimi” denmektedir
(Geng, 2019, s. 187). Ornek, kod degisiminde bulunan bir ikidillli konusur temsili
sunmaktadir. Ornekte A dili de B dili de aym kisi tarafindan konusulmaktadir. Okuma
kitaplarinda A dili ve B dili konusurlar1 arasinda aracilik rolii iistlenen karakterlere yer
verilmedigi ve okuma kitaplarinin bu agidan desteklenmesi gerektigi goriilmektedir.

4.2.3. Hassas Durumlarda ve Anlasmazliklarda Tletisimi Kolaylastirmaya Uygunluk
Bakimindan Bulgu ve Yorumlar

Tablo 14’te Yardimci Okuma Kitap Setleri, D-AOBM tamamlayici cildinde (MEB, 2020)
belirtilen “Hassas Durumlarda ve Anlasmazliklarda Iletisimi Kolaylastirma™ &lcegi ile ele
alinmustir.

Tablo 14

Kitaplarin Hassas Durum ve Anlasmazliklarda Iletisimi Kolaylastirma Durumu

Tanimlayici

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Insanlarin ayni fikirde olmadigmi veya birinin bir
sorunu oldugunu fark edebilir ve anlayis gostermek i¢in
ezberlenmis, basit ifadeler (6r. “Anliyorum.” veya “lyi
misin?”’) kullanabilir (MEB, 2020).

Okuma kitaplarinda tespit edilen “Aa, pembe lale de burada! Ama lale iizgiin. Lale neden
lizgiin? Hadi lale bagim kaldir. Giiliimse.” (LIL, S. 12-13), “Yunus ¢ok sabirsiz, Ahmet Bey
ise Yunus’un heyecanini anliyor ve ona her defasinda sabirla cevap veriyor.” (HK, s. 33);
“Karsisinda Gaye’yi gériiyor. Gaye: -lyi misin? -Evet, tesekkiir ederim. Onemli bir seyim
yok.” (Y, s. 30); “Annesi odasina geliyor. “lyi misin kizim? Hi¢ selam vermeden odana gittin.
Her sey yolunda mi?” diye soruyor.” (OIO, s. 20); “Sirin Mutfak bugiin dolu, kusura
bakmayin.” dedim. Miisteri “Ben beklerim, sorun degil.” dedi. Israr etti. Onu ikna ettim,
oniimii dondiim ve igeri baktim.” (SMBOV, s. 29) gibi gostergelerin Al ve A2 diizeyindeki
ogrenicilerin “Insanlarin aym fikirde olmadigini veya birinin bir sorunu oldugunu fark
edebilir ve anlayis gdstermek igin ezberlenmis, basit ifadeler (6r. “Anliyorum.” veya “lyi
misin?”’) kullanabilir.” (MEB, 2020) tanimlayicisina uygun beceriler kazanmasini
kolaylastirabilecegi tespit edilmistir. Yabanci bir dil 6grenen igin "6teki kiiltiir" baslangicta,
ancak gozlemlenebilir ve yorumlanabilir nitelikli, duragan olgular biitiinidiir (Nacar Logie,
2004). Zamanla 6grenicinin bu 6teki kiiltiirle uyusmazlik yasadigini hissetmesi s6z konusu
olabilmektedir. Farkli fikirlere sahip olmanin dil 6grenme siirecinde bir kiiltiirel uyusmazliga
doniismesine engel olabilmek, hedef dili 6grenen kisilerin fikir ayriliklarinda ¢oziimciil
yaklagmasi ve bir arada yasama kiiltiirii gelistirilebilmesi ile miimkiin olabilmektedir.
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Tablo 15
Kitaplarn Iletisim Catismalarint Cozmede Kalip Ifadelerden Yararlanma Durumu

Tanimlayici

Al.l -7+ Yas
Al.2 - 8+ Yas
Al.3 - 9+ Yas
Al.4 - 10+ Yas
Al.l- 11+ Yas
A2.1 - 12+ Yas
A2.2 - 13+ Yas
A2.3 - 14+ Yas
Al - 15+ Yas

Insanlarin ne zaman ayni fikirde olmadigini veya
etkilesimde zorluklarm ne zaman olustugunu fark
edebilir ve uzlasmay1 ve anlagmay1 saglamak i¢in
ezberlenmis, basit 6beklere bagvurabilir (MEB, 2020).
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Okuma kitaplarinda tespit edilen “Memura kizmayin, hata bende. Cok 1srar ettim.” diyor.”
(BMHG, s. 26); “Mali igeri giriyor, komsudan &ziir diliyor. Mali: Kusura bakmayin, Ismail
i¢in geldim ama Ismail kapiyr agmadi.” (KK, s. 17); “Haklisimz dgretmenim, 6ziir dilerim.”
(SMRD, s. 6) gibi gostergelerin A2 diizeyindeki &grenicilerin “Insanlarin ne zaman ayni
fikirde olmadigini veya etkilesimde zorluklarin ne zaman olustugunu fark edebilir ve
uzlagmayi ve anlagmayi saglamak igin ezberlenmis, basit 6beklere bagvurabilir.” (MEB, 2020)
tanimlayicisina uygun beceriler kazanmasini kolaylastirabilecegi tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Tiirk¢eyi orgiin egitim kapsaminda yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuk ve gengleri hedef kitlesi
olarak belirleyen Maarif Yardimci Okuma Kitap Setleri; giindelik yasam, uzay, salgin
hastaliklar, dijital gelismeler, cocuk oyunlar1 gibi hem giincel hem de ¢ocuk/gen¢ diinyasina
hitap edebilecek ilgi cekici konular1 ele alirken icerdigi konu, tema, s6z varligi ve dil
yapilarini Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’n1 esas alarak belirledigini ifade
etmektedir (TMV, 2023). Okul oncesi kitap seti, Al oncesi dil seviyesine uygun
hazirlandigindan arastirmanin  kapsaminin  diginda tutulmustur. ilkokul kademesi icin
hazirlanan kitaplarin, anlamin gorsel ve yazili anlatimla birlikte ortaya ¢iktigr “resimli kitap”
formatinda; ortaokul ve lise kademeleri i¢in hazirlananlar ise yazili anlatiyi destekleyen
gorsellerle desteklenmis “resimlendirilmis kitap” formatinda hazirlandigi goriilmiistiir. Bu
sebeple ozellikle ilkokul kademesi i¢in hazirlanan kitaplar ilgili dlgiitlere gore incelenirken
yazili ve gorsel metin birlikte ele alinmistir. Bu gozle bakildiginda metinlerin insan ve
mekanlara dair basit betimlemelerle baslayip anlatima dayali farkli metinler ile devam ettigi;
giindelik konular ve somut durumlar ele alinirken gesitli soyut ve edebi konulara da belirli
Olciide yer verildigi, basitten karmasiga dogru ilerleyen bir yaklasim belirlendigi, gorsel ve
yazilt metnin okuma kolaylig1 saglayacak sekilde yapilandirildigi, basit ve anlasilir bir dil ve
anlatimla birlikte anlamda derinlige de yer verildigi tespit edilmistir.

“Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma” o6lgeginde Al dil seviyesinde belirtilen
tanimlayicilara dair yazili ve gorsel gostergeler Al dil seviyesinde hazirlanan yardimci okuma
kitaplarinin tamaminda tespit edilirken, A2 dil seviyesinde belirtilen tanimlayicilara dair
yazili ve gorsel gostergelere 12+, 13+ ve 14+ yas icin hazirlanan kitaplarda rastlanmistir.
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Iletisime aracilik etme bakimindan kitap setlerinin mevcut durumu ise kiiltiirel cesitlilige
uyum ve giinliik sosyal etkilesim becerilerini gelistirecek gostergeler dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Farkli diller ve kiiltiirlere sahip insanlar arasinda iletisim ve is birligini
saglamak amaciyla “Cogul kiiltiirlii bir ortam saglama’y1 tesvik ettigi tespit edilen kitaplarin

sosyokiiltiirel unsurlarla etkilesime ge¢me firsati tamidigi goriilmektedir. Ancak kiiltiirel
cesitliligin kapsayici bir sekilde yansiyabilmesi igin birkag farkli {ilke ismine, gesitliligi temsil
edecek birkag yan karaktere yer vermenin o&tesinde bir yaklagima ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Cocuk edebiyati trlinlerine bakildiginda "gokkiiltiirliilik" ¢ogu zaman var
olana "biraz renk katmak" olarak yorumlanmaktadir (Madigan, 1993, s. 171). Buna ders
kitaplarin1 ve yardimci materyalleri de eklemek miimkiin gériinmektedir. Fakat aslinda tiim
cocuklarin destekleyici metinlerin se¢imi yoluyla kiiltiirel agidan kendilerini gormeleri
(Sharma & Christ, 2017) ve diger kiiltiirlere pencereler agan kitaplar araciligiyla akranlari
tarafindan goriilmeleri 6nemlidir (Bishop Sims, 1990). Bu sebeple yardimci okuma
kitaplarinin her ne kadar g¢ogul kiiltlirli ortam saglamaya elverigli goriinse de Kkiiltiirel
farkliliklar yiizeysel temsillerle yansitmakla yetindigi tespit edilmistir.

Dil 6grenicilerinin diller ve kiiltlirlerarasinda resmi olmayan durumlarda elinden geldigince
aracilik etmesini iceren “Resmi olmayan durumlarda araci gorevi lstlenme” becerisine
yonelik hazirlanan 6lgekte Al dil seviyesi i¢in belirtilen tanimlayiciya dair herhangi bir
gosterge bulunamamistir. Bu durumun Al seviyesinde sinirli s6z varligi ve dil yapisi
kullanilabilmesiyle iliskilendirilmesi miimkiin goriinse de Programda (TMV, 2020) dilin
temel islevinin iletisim kurmak oldugu, bu ger¢evede Ggrenicilerin giindelik hayatta ihtiyag
duyduklar1 kalip veya climle yapilarini dil bilgisi agisindan sinirlandirmanin dogru bir
yaklasgim olmadigi vurgulanmistir. “Hayata tutunma” olarak adlandirilan temel diizeyin
ihtiya¢ duydugu dil yapilarinin 68renen acisindan hayati gereklilige sahip oldugu vurgulansa
da okuma kitaplarinin bu noktada “temkinli” bir yaklasimla hazirlandig1 gériilmektedir. A2
dil seviyesi i¢in belirtilen tanimlayicilara dair yazili ve gorsel gostergelere ise 14+ yas icin
hazirlanan kitaplarda ve -Al dil seviyesine gore hazirlanmasina ragmen- 15+ yas igin
hazirlanan kitaplarda rastlanmistir. Eserlerde farkli dillerde konusan, farkl: iilkelerde yasayan
karakterlere yer verilse de kiiltiirler ve diller arasinda iletisim saglayan karakterlerle yalnizca
birkag kitapta rastlanmistir. Okuma kitaplarinda kaynak dili ve hedef dili belirli durumlarda
kullanma becerisini gosteren karakterlere sembolik olarak yer verildigi, bu kisilerin aracilik
rollerine dair goértintimlerin eserlerin kurgusuna yansitilmadigi tespit edilmistir. Bu da Kitap
setlerinin en ¢ok “Resmi olmayan durumlarda araci gorevi iistlenme” becerisini gelistirecek
gostergeler bakimindan yetersiz oldugunu gdstermektedir.

Uclincii taraflar arasindaki bir anlasmazlik durumunda dil &grenicilerinin ¢dziim odakli
becerilerinin gelisimiyle ilgilenen “Hassas durumlarda ve anlagmazliklarda iletisimi
kolaylastirma” 6l¢eginde, Al ve A2 dil seviyesi i¢in ifade edilen tanimlayiciy1 iceren yazili ve
gorsel gostergelerin, incelenen kitaplarin tamaminda yer aldig: tespit edilmistir. Yetiskinler
icgiidiisel olarak kiiciik cocuklar1 zor konulardan korumak istese de ¢ocuklara bu tiir konular1
tartismalar1 ve bunlarla bas etmeleri i¢in giivenli bir alan olusturmak onlara bir¢ok agidan
fayda saglamaktadir. Sorun odakli hikayeler, bu zor konular1 ele almak ve tartismak icin
islevsel birer egitim araci olarak kullanildiklarinda anlati etrafinda yapilan tartigmalar,
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cocuklarin kisisel durumlarini islemelerine ve problemlerine ¢oziim {iretmelerine yardime1
olmaktadir.

Ogrenme ortamlarinda hassas veya tartismali konularla ilgili kitaplarin paylasiimas: diyalog
ve tartigma ic¢in bir alan agacaktir. Cocuklar, metinler yoluyla coklu bakis agilarini
kesfedebilecek ve yasam deneyimlerini farkli bakis agilarindan inceleyerek incelikli ve
karmasik diisiinme becerileri edinebilecektir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde yararlanilan
materyallerin yabanci dil 6grenicilerinin muhtemel iletisim problemleri ile karsilagsmalari
halinde problemin ¢ézlimiinde araci rol iistlenmelerini kolaylastiracak 6zelliklere sahip olmasi
olduk¢a onemlidir.

Sonug olarak 6zellikle giinlilk yasamda karsilasilan fikir ayriliklar1 ve catigmalarda, kaynak
dil ve hedef dil arasinda aracilik rolii {stlenmesi beklenen ogrenicilerin 6zdesim
kurabilecekleri olay veya kisiler bakimindan gelistirilmesi gerekse de kitap setlerinin yabanci
dil olarak Tiirkge dgretimi siireglerinde kullanilmasinin; dil 6grenicilerinin yaratict metinlere
yonelik kisisel goriigleri ifade etme, yaratici metinleri ¢oziimleme ve elestirme becerilerini
gelistirmelerine, kiiltiirel etkilesimde bulunmalarina firsat tantyacagi diistiniilmektedir.

Tirkiye Maarif Vakfi Yayinlan tarafindan hazirlanan yardimei okuma kitaplarinin D-AOBM
(MEB, 2020)'de belirtilen “Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma” 6l¢egi “Cogul Kiiltiirli
Ortam Saglama” olgegi, “Resmi Olmayan Durumlarda Aract Gorevi Ustlenme” dlgegi ve
“Hassas Durumlarda ve Anlasmazliklarda Iletisimi Kolaylastirma™ 6lcekleri dikkate alimarak
incelenmesi neticesinde okuma kitaplarinin giiclii ve zayif yonleri tespit edilmistir. Bu
dogrultuda;

e BI1-C1l dil seviyelerindeki Ogrenicilerin 6grenme siireclerinde yararlanabilecegi
yardime1 okuma materyallerinin de hazirlanmasi,

e Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilabilecek yardimci okuma
materyallerinin ¢esitlenmesi ve bu materyallerin c¢esitli ilkeler ve tanimlayicilar
bakimindan ele alinmasi,

e Hazirlanacak yeni yardimci okuma materyallerinin, farkli iilke 6grenicilerinin kiiltiirel
acidan kendilerini gérmelerini saglayacak daha kapsayici bir yaklasimla ele alinmasi,

e Yardimci okuma materyallerinin “Resmi Olmayan Durumlarda Araci Gorevi
Ustlenme” becerisini gelistirecek gostergeler bakimindan gelistirilmesi,

e BI(TMV, 2023) gibi temasi bakimindan Tiirklere dzgii sosyokiiltiirel unsurlari otantik
sekilde yansitmasi kritik oneme sahip yardimci okuma materyallerinin gorsel
tasariminin yeniden gézden gecirilmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract

In language teaching, textbooks are seen as the main source of contact that students have with
the language, but language teachers often think that the prescribed textbooks are not sufficient
to achieve various goals in language teaching. For this reason, teachers use certain
supplementary materials according to the learning styles and needs of their students. Riasati &
Zare (2010, p. 55) stated that there are student groups that need different styles in learning,
that the topics in a textbook may not be addressed in the same way for all students, and that
textbooks are restrictive and hinder teachers' creativity. It is not always possible for a
textbook writer to produce an ideal textbook that will meet the needs of all students. For this
reason, in order to meet the needs of students and the objectives of the course, a teacher needs
to select and use supplementary materials that are appropriate for the language class and that
will encourage student autonomy. It should be noted that supplementary reading books can be
used to develop many sub-skills in reading in foreign language teaching. Introducing students
to reading texts regularly and frequently, providing opportunities for reading practice, and
expanding access to different text types contribute to the development of fluency and
comprehension skills, while also facilitating students' phonological awareness and
vocabulary, developing critical thinking skills, and revealing students' interest in books and
making them want to read actively for information and entertainment.
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Supplementary materials should have features appropriate to the purpose of use, learner
needs, or learning environment. The promotional text of the Maarif Turkish Auxiliary
Reading Book Sets prepared by the Turkish Maarif Foundation Publications (TMV, 2023)
includes information that the works are prepared at the K12 level and based on the Program
for Teaching Turkish as a Foreign Language (2020). It is emphasized that the study is original
and the first of its kind in this respect. The research was structured to determine whether these
book sets, which have no previously published examples, are suitable for free reading
activities in teaching Turkish as a foreign language and whether they encourage learners to
mediate communication in the context of the scales specified in the complementary text of the
Common European Framework of Reference for Languages.

Case study, one of the qualitative research designs, was used in the study. Case study was
handled with nested multiple case design. The research focused on the questions ‘1. Are
Maarif Turkish Supplementary Reading Book Sets suitable for reading as a leisure time
activity?” and ‘2. What is the status of the book sets in terms of reflections of
multiculturalism?’.

The data obtained through document analysis were analysed and interpreted through content
analysis. In order to predict the findings obtained through content analysis, the consistency of
the study was ensured by taking the opinions of two different field experts. In addition, in
order to ensure the originality of the analyses, the researcher provided visual and expression
examples for each item. Permission was obtained from the Turkish Maarif Foundation for the
use of book visuals.

In the “Reading as a Free Time Activity” scale, written and visual indicators of the descriptors
specified at the Al language level were detected in all of the supplementary reading books
prepared at the Al language level, while written and visual indicators of the descriptors
specified at the A2 language level were encountered in books prepared for ages 12+, 13+ and
14+,

The current status of the book sets in terms of mediating communication was evaluated by
considering indicators that will improve adaptation to cultural diversity and daily social
interaction skills. It is seen that the books, which were determined to encourage “providing a
pluricultural environment” in order to ensure communication and cooperation between people
with different languages and cultures, provide the opportunity to interact with sociocultural
elements. However, it is seen that an approach beyond including different country names and
a few supporting characters to represent diversity is needed in order for cultural diversity to be
reflected in an inclusive way. It has been determined that although supplementary reading
books seem suitable for providing a pluricultural environment, they are content with reflecting
cultural differences with superficial representations.

In the scale prepared for the skill of “Acting as an intermediary in informal situations”, which
involves language learners mediating as much as possible between languages and cultures in
informal situations, no indicators were found for the descriptor specified for the Al language
level. Written and visual indicators for the descriptors specified for the A2 language level
were found in books prepared for ages 14+ and in books prepared for ages 15+, although they
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were prepared for the Al language level. Although the works include characters speaking
different languages and living in different countries, the characters that enable communication
between these cultures and languages are quite limited. This shows that the book sets are
mostly inadequate in terms of indicators that will develop the skill of “Acting as an
intermediary in informal situations”. In the scale “Facilitating communication in sensitive
situations and disagreements”, which deals with the development of language learners’
solution-oriented skills in the event of a dispute between third parties, it was determined that
written and visual indicators containing the descriptor specified for the Al and A2 language
levels were present in all of the books examined.

In conclusion, although it is open to improvement in certain aspects, it is thought that the use
of book sets in culturally diverse learning environments in the process of teaching Turkish as
a foreign language will provide language learners with the opportunity to express personal
views on creative texts, develop their skills in analyzing and criticizing creative texts, enable
learners to engage in cultural interaction, and develop mediation skills in resolving potential
problems that may arise in sensitive situations.



