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Bilim ve teknolojideki gelismeler, insan yagaminda bir¢ok degisikligi be-
raberinde getirmistir. Bunlardan biri de okuryazarlik becerileridir. Tek-
nolojinin ara¢ ve ortamlar agisindan sundugu imkanlar 6zellikle dijital
okuryazarlik becerilerinin 6nemini artirmaktadir. Gliniimiizde dijital okur-
yazarlik artik dil egitimine konu olmus ve program hazirlarken dikkate
alinir hale gelmistir. Bu dogrultuda arastirmada, Tiirkiye Maarif Vakfi ta-
rafindan hazirlanan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nin
(2020) dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir. A1,
A2, Blve B2 dil diizeylerindeki beceri alanlarinda dijital okuryazarlikla
ilgili kazanimlarin bulunup bulunmadigr incelenmistir. Kazanimlarin dil
becerilerine nasil dagitildigi degerlendirilmistir. Nitel arastirma yonte-
mine gore ylriitiilen aragtirmada dokiiman analizi teknigi uygulanmistir.
Verilerin analizinde ise i¢erik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
programda dil diizeylerine gore dijital okuryazarliga yonelik 6grenme-6g-
retme siirecine dair ¢esitli agiklamalar yer aldig1 yine dil beceri alanlarinda
kazanimlara yer verildigi ancak bu kazanimlarin sayica yetersiz oldugu,
dengeli dagilim gostermedigi belirlenmistir. Ayrica dinleme/izleme, yaz-
ma, okuma ve sozlii tiretim beceri alanindaki kazanimlarda dijital okurya-
zarligin daha ¢ok yer buldugu da tespit edilmistir.
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Investigation of Teaching Turkish as a Foreign Language
Programme in the Context of Digital Literacy

Abstract

Developments in science and technology have brought many changes in
human life. One of these is literacy skills. The opportunities offered by
technology, especially in terms of tools and environments, further increase
the importance of digital literacy skills. Nowadays, digital literacy has
become a subject of language education and is taken into consideration
when preparing programs. In this regard, the research aims to examine the
Teaching Turkish as a Foreign Language Program (2020) prepared by the
Turkish Maarif Foundation in the context of digital literacy. It was exam-
ined whether there were gains in digital literacy across the A1, A2, B1, and
B2 language levels. The distribution of gains across language skills was
evaluated. The document analysis technique was applied in the research
conducted using a qualitative research method. Content analysis was used
to analyze the data. As a result of the research, it has been determined that
the program includes various explanations of the learning-teaching pro-
cess for digital literacy by language level and also includes achievements
in language skill areas, but these achievements are insufficient in number
and do not show a balanced distribution. It has also been determined that
digital literacy plays a greater role in achieving listening/watching, writ-
ing, reading, and oral production skills.

Keywords: Digital literacy, Turkish, foreign language teaching, pro-
gramme, learning outcomes.
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Giris

Teknolojik geligsmeler, insan yasamindaki bir¢ok unsuru degistirdigi gibi
dil becerilerinin edinim, egitim ve kullanim siire¢lerini de etkilemistir.
Bu beceriler, eskiden sadece kagit lizerinden gergeklestirilmekte iken gii-
niimiizde yasanan teknolojik gelismelerle sergilendikleri ortamlar da de-
gismistir. Bu durum hem ana dilinde hem de yabanci dildeki egitim ve
iletisim baglaminda gecerlidir. Ana dili ve yabanci dilin 6gretilmesi ara-
sinda da iletisim agisindan gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Nitekim ana dili
becerilerinin gelismesi ile yabanci dil kullanimindaki basar1 arasinda dog-
rudan bir iliski vardir (Dolunay, 2010). Dolayisiyla ana dilde temel dil
becerilerinin edinilmesi yabanci bir dilin 6grenilmesine de dogrudan katki
saglayacaktir.

Temel dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusmakta-
dir. Ancak bireyin ana dilinde ve yabanci dilde okuryazar olabilmesi igin
oncelikle okuma ve yazma becerilerini edinmeye ihtiyaci vardir. Diger be-
ceriler de okuma ve yazma ile birlikte gelisir ve bu stirece katki sunarlar.
Bu baglamda, anlama ve bilgi edinme yollarindan biri olan okuma, harf
ve sembollerin bilissel slireclerden gegirilerek harflere dontistliriilmesidir.
Akyol (2012: 1) okumay1 “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultu-
sunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stireci”; Kirmizi
(2017: 287) ise “temel amac1 anlama olan okurlarin daha 6nceden sahip
olduklar1 6n bilgileri ile okuduklar1 metne ait bilgileri biitlinlestirdikleri
ve yeni anlamlarin ortaya ¢iktig1 aktif ve etkilesime dayali bir siire¢” ola-
rak aciklamaktadir. Sever (1998: 12), okumay1 farkh stiregsel 6zelliklere
gore degerlendirerek dort onemli nitelikten bahseder. Bu nitelikleri “Oku-
ma, bir iletisim siirecidir.”, “Okuma bir algilama stirecidir.”, “Okuma, bir
o0grenme siirecidir.”, “Okuma, bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir
gelisim stirecidir.” diyerek ifade etmistir. Anlama becerilerinden biri olan
okumanin aligkanlik haline getirilmesi okuma egitimiyle saglanmaktadir.
Okuma egitimi; okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak tize-
re 3 asamadan olusmaktadir. Ilk asamada amacg, bireyleri okunacak metne
hazirlamaktir. Bu agamada metne yonelik olarak hazirlanan soru ve etkin-
liklerle bireyin 6n bilgileri harekete gecirilir. ikinci asamada ise bireylerin
On bilgileriyle metin arasinda bag kurulur. Metinle ilgili sorulara cevap
aranir. Son asamada ise okunan metinle ilgili sorular cevaplanir, metnin
ozeti ve degerlendirilmesi yapilir.
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Anlatma becerilerinde biri olan yazma, okuma becerisiyle iliskilidir. Yaz-
ma binlerce yildir kullanilmaktadir ve giiniimiizde de en 6nemli iletisim
araclarindan biridir (Onan, 2012). Sever’e (2004: 24) gbre “yazmak, duy-
duklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi
yazi ile aktarma eylemi”; Ozbay’a (2007: 115) gore ise “yazma, duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembol-
lerle anlatilmasidir.” Yazili iletisimde dogru ve akici bilgi aktariminin sag-
lanmas1 6nemlidir. Etkin bir yazili iletisim i¢in bir yazida dis yap1, igyap1
(anlatim), imla ve noktalama boyutlarinin saglanmasi gereklidir (Deniz,
2000; Kantemir, 1997; Ozkirimli, 1994). Bu sebeple bireyler, dil ve anla-
tim becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Kisilere dncelikle kendilerini yazil
olarak ifade etme aliskanlig1 kazandirilmalidir. Sonrasinda bu aligkanlik
yazim ve noktalama kurallarinin 6gretilmesiyle desteklenmelidir.

Genel olarak yaziy1 olusturan harf ve sembollerin seslendirilmesi ve anlam-
landirilmasi olarak tanimlanabilecek okuma; duygu ve diisiincelerin ¢esitli
sembol ve sekillerle ifade edilmesine dayali olan yazma ile arag-ortam ve
anlama-anlatma becerileri baglaminda biitiinliik arz etmektedir. Ayrica bu
becerilerin birbirleriyle iliskili oldugu da tanimlarda ortaya konulmustur.
Bahsedilen iliski okuryazarlik kavrami altinda birlegsmektedir. Bu kavrama
dair ¢esitli tanimlar mevcuttur ancak tam bir tanimlama yapilamamis oldu-
gu da ifade edilebilir. “Okuryazarlik, daha ¢cok geng ve yetiskinler i¢in kul-
lanilan bir kavramdir. Genel olarak bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve
anlama becerilerini icermektedir” (Glines, 2019:224). Kahramanoglu ve
digerlerine (2024:502) gore “Okuryazarlik; bir olgu, durum veya kavramla
ilgili bilgi ve anlayislarin farkinda olma, bu bilgi ve anlayislar arasindaki
biitiinsel iliskiyi fark etme, birliktelikler arasindaki iliskiyi ortaya koyma
ve bu bilgi ve anlayislar1 eyleme doniistiirebilme becerisi olarak tanim-
lanmistir.” Fakat gliniimiiz diinyasinda teknolojinin getirdigi yenilikler,
pek cok temel beceri alanina niifuz ettigi gibi okuryazarlik kavramini da
etkilemistir. “Bilginin olusturulmasi, degisik ortamlarda sunumu ve bilgi
teknolojileri lizerine yapilandirilan teknolojik devrim egitim sistemlerinde
coklu ve yeni okuryazarlik tiirlerini ortaya ¢ikartmistir. Coklu zeka uy-
gulamalari, farklilasma istekleri, disiplinler arasi bakis, kiiltiirel yap1 ve
degisen toplum gereksinimleri okuryazarlik ¢esitliligini artirmakla kalma-
mus, okuryazarlik yeterlikleri konusunda beklentileri dogurmustur” (Onal,
2010:105).“Teknolojinin hayatimiza girmesi okuryazarligin farkli bi¢cim-
lere doniismesini saglamistir. Bireyler, bilgiye ulagabilmek i¢in yeni okur-
yazarlik becerilerine ihtiya¢ duymaktadir” (Leu ve digerleri, 2004:1577).
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Bilgisayar ve internet baglantisinin sundugu ara¢ ve ortamlar okuryazar-
lik alaninda yeni tiirlerin olugmasini saglamistir. Bunlardan biri de dijital
okuryazarliktir.

Dijital okuryazarlik, giinlimiizde geleneksel okuma ve yazmanin 6tesinde
dijital 6grenme ortamlarinin kullanilarak ulasilan bilgilerin anlamlandiril-
masi, analiz edilmesi ve yorumlanmasidir. Dijital okuryazarlik “Bireylerin
dijital ortamlar1 uygun sekilde kullanma konusundaki farkindaligi, tutumu
ve yetenegidir” (Martin, 2005: 155). Diger bir ifadeyle “Dijital okuryazar-
lik, kisilerin ¢esitli amaclarla dijital araclardan (bilgisayar, televizyon, cep
telefonu vb.) okuyup yazma durumlaridir” (Maden ve digerleri, 2018:686).
Insanlar, giinliik hayatlarinda dijital araglar1 kullanarak mesajlasma, e-ki-
tap, dergi ve haber kaynaklarina erigme, hastane randevusu alma, banka-
cilik islemleri gibi ¢esitli konularda bilgi almak i¢in genel ag adresleriyle
Web sitelerini ve Web 2.0 uygulamalarini kullanmaktadir. Dijital okurya-
zarligin kullanim ve etki alan1 diislintildiiglinde kolayca tanimlanmasinin
zorlugu ortaya ¢ikacaktir (Helsper, 2008). Ancak bilgi ve iletisim tekno-
lojilerine dair temel bilgi ve becerileri edinerek “dijital diinyada veri elde
etme, anlama, yorumlama, sentezleme ve degerlendirme siiregleri {izerine
kurulu” (Duran ve Ertan Ozen, 2018; Kav ve Erol, 2023) bir okuryazarlik
tiirli olarak goriilebilir.

Hayat boyu 6grenme becerisi olarak goriilen dijital okuryazarlik egitim
sistemlerinin de genel amaglar1 arasdadir. Ogrencinin temel egitimden
itibaren dogru ve giivenilir bilgiye dijital araglarla ulasabilmesi i¢in bu
becerinin kazandirilmasi zorunludur. Ng (2012) alanyazina dayali olarak
dijital okuryazarligin 6grencilerin teknik, biligsel ve sosyoduygusal yeter-
liliklerinin bir sonucu oldugunu isaret etmistir. Dolayisiyla egitim siire-
cinde 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden etkili birer kullani-
cist olabilmeleri hedeflenmelidir. Bunun i¢in 6gretmen, 6gretim program
ve materyallerinin dijital okuryazar yetistirebilecek icerige ve pedagojik
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Karatas ve Sozci (2013) diji-
tal teknolojinin egitim ortamlariyla uyumlu hale getirilmesi durumunda
olumlu degisimlerin saglanacagi ve verimliligin artacagini vurgulamak-
tadir. Aydin (2022) dijital okuryazarligin 68retmen ve 6grencilere dijital
materyalleri ve medyay1 kullanma, 6grenme ve bilgi edinme siireglerini
kolaylastirma firsatlar1 sunacagin1 6ngormektedir. Kav ve Erol (2023) ise
alanyazinina dayanarak dijital okuryazar olan 6grencilerin teknoloji saye-
sinde, analitik diisiinerek hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozebi-

QM E R Yil 11 Sayi 1- Mart 2026 (1-34) 5 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin Dijital Okuryazarlik Baglaminda Incelenmesi

lecegi, toplumsal beklentilere cevap verebilecek beceriler kazanabilecegi,
stirekli gelisen teknolojik gelismelere uyum saglayabilecegi, yaratict dii-
siinme yeteneklerini harekete gegirebilecegi, anlamli ve 6zerk 6grenme
siireclerinde sorumluluk alabilecegini ifade etmektedir.

Bilisim teknolojileri ve dijital araclarin her gecen giin daha fazla kullani-
liyor olmas1 6gretim yontemlerini ve ortamlarimi farklilastirmaktadir. Bu
durum yabanci dil egitimi alanlarinda da etkilidir. S6zii edilen degisim
dijital okuryazarlik becerilerini ¢cagin gereklerinden biri haline getirmek-
tedir ve 6nemini artirmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
zengin materyallere ve teknolojinin etkin kullanildig1 6grenme ortamlari-
na ihtiya¢ duyulmaktadir. Teknolojik yeniliklerin meydana getirdigi web
ortamlar1 ve diger dijital platformlar yabanci 6grencilerin Tiirkge 6gren-
melerini kolaylagtirmaktadir. Ancak yabanci 6grencilerin bu araglari etkin
birer 0gretim materyali olarak kullanabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik
becerilerine sahip olmalari gerektigi yadsinamaz. “Geleneksel dil 6gretim
yontemleri glinlimiizde ¢ok fazla kullanilmamakta, hazirlanan dil 6gretim
programlarit modern dil 6gretim yontemlerinin kullanilmasini ve 6grenici-
nin 0grenmenin merkezine alinmasin1 énermektedir. Bu siirecte 6grenici-
lerin motivasyonlarini yiliksek tutmak, eglenerek 6grenmelerini saglamak
ve birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi kalic1 kilmak gerek-
mektedir. Bu baglamda derslerde teknolojik araglardan, internetten ve sos-
yal medyadan yararlanmak Ogreticinin isini kolaylastiracaktir” (Cangal,
2021: 77). Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde diji-
tallesmeye 6nem verilmesi buna uygun olarak program ve materyallerin
hazirlanmasi gereklidir.

Dijital okuryazarligin egitim siirecine olan etkilerini belirlemeye calisan
cesitli aragtirmalara alanyazindan ulasilabilmektedir. Alanyazin incelen-
diginde, farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesine dair aragtirmalarin yapildigi gortilmektedir
(Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Baki, 2022; Dinlemez ve Kana, 2023;
Goodfellow, 2011; Janssen, Stoyanov, Ferrari, Punie, Pannekeet ve Sloep,
2013; Karakus ve Ocak, 2019; Keskin, Bastug ve Atmaca, 2016; Mar-
tin ve Grudziecki, 2006; Mohammadyari ve Singh, 2015; Onursoy, 2018;
Pala ve Basibiiyiik, 2020; Price-Dennis, Holmes ve Smith, 2015; Sarikaya,
2019; Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017; Yontar, 2019). Ayrica 6gre-
tim programlarinda dijital okuryazarligin hangi agilardan ele alindig1 da
irdelenmistir (Akc¢a, Meydan ve Saribas, 2022; Altun, ve Bangir Alpan,
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2021; Godhe, 2021; Hague ve Payton, 2010). Bununla birlikte Tiirk¢e 68-
retim programlarinin (Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019; Duran ve Er-
tan Ozen, 2018; Geggel, Kana ve Eren, 2020; Maden, Maden ve Banaz,
2018; Banaz, 2024); Tiirkce ders kitaplarinin (Akin, Akin ve Bilgin, 2024;
Cingdz ve Kemiksiz, 2024; Direkg¢i ve dig., 2019; Duran ve Ertan Ozen,
2018; Maden, Maden ve Banaz, 2018; Kav & Erol, 2023; Pehlivanl ve
Kayadibi, 2022) dijital okuryazarlik baglaminda incelendigi arastirmalar
da bulunmaktadir. Ancak Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan ve alanda-
ki 6nemli bir ihtiyaci karsilayan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nin (2020) yeni okuryazarliklar (Giiven ve Ulusoy, 2022) agisin-
dan incelendigi fakat dijital okuryazarlik becerileri baglaminda biitiinciil
bir bakis acisiyla ele alinmadig1 goriilmiistiir.

S6z konusu program, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) dil
Olciitlerini temele alarak K12 diizeylerine gore ilk olarak 2019 yilinda ha-
zirlanmis ve ilk kez yayimlanmistir. Maarif Vakfi Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretim Programi (TYDOOP) iki bdliimden olusmaktadir. Birinci
boliim; programin temel dayanaklari ve yaklagimi, genel amaglari, yapisi
ve kademlere gore yapilandirilmasi ve uygulanmasina dair 6neriler, 6lgme
degerlendirme yaklasimi ile seviye ve becerilere gore diizenlenmis kaza-
nimlar listesinden olusmaktadir. ikinci béliimde ise dil becerilerine gore
yapilandirilmis izlenceler yer almaktadir. Bu izlenceler 6rgiin egitim ka-
demelerine gére ayrilmistir. TYDOOP ilgili alandaki énemli boslugu dol-
durmus ve egiticilere yol gosterici bir rol tistlenmistir. Dijitallesme egitim
sisteminin her alaninda etkili oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkce 6g-
retiminde de yogun bi¢cimde kullanilmaya baslanmistir (Bas ve Yildirim,
2018; Bodur ve Ozdemir, 2021; Goker ve Bekir, 2019; Kaya ve Kocaman
Giirata, 2024; Maden, Avsar ve Misir, 2024). Dolayisiyla s6z konusu 6g-
retimin programinin dijital okuryazarlik becerileri baglaminda arastirma-
ya konu edilmesinin arastirmacilara, egitimci ve program yapicilara fayda
saglamaktir. Bu bakimdan arastirma, dijital okuryazarligin Tiirk¢enin Ya-
banci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda (2020) nasil yer aldigmin belir-
lenmesi agisindan énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, TYDOOP’de (2020) dijital okuryazarlik becerilerinin hangi
unsurlarla ve ne oranda yer buldugunun incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin sorular1 sunlardir:
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1. TYDOOP’de dijital okuryazarlik ile ilgili ne tiir agiklamalara yer ve-
rilmistir?

2. TYDOOP’de Al diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

3. TYDOOP’de A2 diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

4. TYDOOP’de B1 diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

5. TYDOOP’de B2 diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

6. TYDOOP’de dijital okuryazarlikla iliskili kazanimlarin dil diizeyleri-
ne gore dagilimlari nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemiyle tasarlanmistir. Nitel arastirma
“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemle-
rinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gergekgi ve bii-
tiinctil bir bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 36). Balta-
c’ya (2019) gore nitel caligmalari nicel calismalardan ayiran farkliliklar
vardir. Bunlar nitel ¢alismalarin insana ait bireysel 6zelliklere veya olgu-
larin farkliliklarina odaklanmasidir. Arastirmada da nitel arastirma model-
lerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Buna uygun olarak aragtir-
mada, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde yaygin olarak kullanilan 6gretim
programinin dijital okuryazarlik baglaminda biitiinciil bigimde incelenme-
si hedeflenmektedir.

Materyal

Arastirmanin materyali olarak Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi (2020) belirlenmistir. Materyal olarak bu programin belirlen-
mesinde, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmasi, yaygin kullanima
sahip olmasi ve konuyla ilgili daha 6nce 6rneklem olarak ele alinmamis
olmasi etkili olmustur. TYDOOP (2020) elektronik ortamda edinilmis ve
bu dokiiman iizerinden veriler toplanmistir. TYDOOP nin agiklama ve ka-
zanimlart dijital okuryazarlik ile ilgili belirlenen anahtar kavramlar dog-
rultusunda incelenmis ve veri seti olusturulmustur.
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Veri Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin veri toplama siirecinde, ilk olarak TYDOOP dokiiman ince-
lenmesine tabi tutulmustur. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedefle-
nen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu kapsamda veri kaynagi olarak
belirlenen TYDOOP nin her boliimii arastirmacilar tarafindan dijital okur-
yazarlikla ilgili anahtar kavramlar agisindan taranmistir. Dijital okuryazar-
likla ilgili 3 alan uzmaninin goriisii dogrultusunda dijital, teknoloji, ¢ok-
lu ortamlar, sosyal medya, e-posta, genel ag ve web anahtar kavramlari
belirlenmistir. Belirlenen anahtar kavramlar agisindan program taranmuis,
elde edilen veriler boliim basliklar1 altinda tasnif edilmistir. Kazanimla-
rin tasnifinde A1, A2, B1, B2 diizeyi ile ¢alisma sinirlandirilmistir. Cilinkii
programda “...0grencilerin en az B2 seviyesinde Tiirk¢eyi kullanma bece-
risiyle mezun olmalar1 hedeflenmektedir” (TYDOOP, 2020: 8).

Arastirmanin dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verileri icerik ana-
liz teknikleri ile incelenmistir. Icerik analizi; dokiiman, belge ve metin gibi
cok sayida materyal igerisinden iletilerin agik olan i¢eriginin nesnel 6l¢ii-
lebilir ve dogrulanabilir bir agiklamasini yapabilmek icin kullanilir (Fiske,
1996; Gokge, 2006; Labuschagne, 2003). “Icerik analizi, metinden ¢ika-
rilan mesaj, gonderici ve alici ile ilgili gegerli yorumlarin bir dizi islem
sonucunun ortaya konuldugu bir arastirma teknigidir” (Weber, 1989: 5).
Arastirmada TYDOOP (2020) alanyazin ve arastirma siirecinde ortaya ¢1-
kan kod, kategori ve temalar ¢ergcevesinde degerlendirilmistir. Bu asamada
aciklama ve kazanimlarin se¢ciminde gecerligi saglamak adina iki alan uz-
maninin, bir egitim bilimleri uzmaninin goriis ve katkilarina bagvurulmus-
tur. Dijital okuryazarlik iliskili ve iligkili olmayan verilerin belirlenmesin-
de uzman goriisleri dogrultusunda diizeltme ve degisikliklere gidilmistir.
Bu dogrultuda programdaki kazanimlar ve agiklamalar dijital okuryazarlik
baglaminda arastirmacilar tarafindan tespit edilerek Excell programina is-
lenmistir. Veri girisi bittikten sonra farkli bir alan uzmani ortaya ¢ikan ve-
rileri kargilastirmistir. Son olarak da ¢alismanin anlagilabilirligini artirmak
i¢in tablolar ve sekillerden yararlanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla ¢alisma siiresinin asamalari-
nin detayl bir sekilde ortaya koyulmasina dikkat edilmistir. Maxwell’in
(1992) nitel caligmalarda gegerlilik dl¢iitleri ile meta-tematik analiz yonte-
mi uygulama 6l¢iitleri baglaminda aragtirma yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda
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incelenen 6gretim programindan elde edilen veriler 6zenle kaydedilmistir.
Belirlenen kod, kategori ve temalarin dijital okuryazarlikla iligkili olma-
sina énem verilmistir. Bunun i¢in dijital okuryazarlikla ilgili alanyazinda
makale, kitap, tez, bildiri ve diger bilimsel ¢calismalardan kodlama ve tema
olusturma siirecinde faydalanilmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak icin cesitli asamalar izlenmistir: Bax-
ter ve Jack’in (2008) ifade ettigi gibi bir calismay1 giivenilir kilmak icin
verilerin zaman i¢inde tutarliligi, bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar
arasindaki uyum ve i¢ tutarlilik 6nem tasir. Bu dogrultuda, calismadaki
verilerin kodlanmasinda tutarlilig1 saglamak ve zaman ic¢inde eksik bira-
kilan verilerin olup olmadigini belirlemek adina, kodlama iglemi ii¢ hafta
arayla kodlayicilar tarafindan iki kez gergeklestirilmistir. Kodlayicilarin
ayr1 ayr1 yaptigi kodlamalar daha sonra bir araya getirilmis ve ¢alismanin
verileri elde edilmistir. Bunlarin yan1 sira verilerin analizi esnasinda bir
egitim bilimleri uzmani yardimiyla kodlamalar yapilmis, bu kodlamalar
arasindaki tutarligin Miles ve Huberman’in (1994: 64) giivenirlik formii-
liine gore (Glivenirlik= Goriis Birligi/ (Gorts Birligi + Goriis Ayriligi) .90
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada seffafligi saglamak adina, veri setinin
olusturulma stireci ve verilerin analizindeki adimlar ayrintili ve gergekei
bir bi¢imde ag¢iklanmustir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme iliskin bulgular, TYDOOP (2020) béliim basliklart
altinda tasnif edilmis ve agiklanmistir.

Programin Sunus baslig altinda “Vakfimiz, 6grencilerin oncelikle kendi
ana dillerini ¢ok iyi bilmeleri ve kullanmalarini, en az bir yabanci dilde,
sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi ile matematik ve fen bilimlerinde
yetkin olmalarmi, dijital ve teknolojik yetkinlige sahip bireyler olarak
yetismelerini amaglamaktadir” (TYDOOP, 2020:8) ifadelerine yer ve-
rilmistir. Bu ifadelerden 6grencilerin ¢esitli yetkinliklerin yaninda yeni
okuryazarlik becerilerinden biri olan dijital ve teknolojik yetkinliklerle de
donatilmasinin amaclandig goriilmektedir.

Temel Dayanaklari ve Yaklagimi boliimiinde Temel Dayanaklar bashg: al-
tinda “Ek metin incelendiginde alimlama, liretim ve etkilesim alanlarinda-
ki tiim etkinlikler icin tanimlayici 6l¢iitlerin giincellendigi goriilmektedir.
Bu béliime, etkilesim alanindaki etkinlikler i¢in “cevrim i¢i” kavrami ek-
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lenmis ve bu kavrama dair tanimlayic1 lgiitler belirlenmistir” (TYDOOP,
2020: 12) ifadeleri 6grencilere egitimde dijital ve teknolojik araglarin kul-
lanimlar1 hakkinda deneyim kazandirmaya yoneliktir.

Ozel (Kisisel) Alan boliimiinde yer verilen dijital okuryazarliga ait kav-
ramlar (TYDOOP, 2020: 14) Sekil 1°de gosterilmistir.

Ozel (Kisisel)
Alan

I |
Alanliar i Olaylar Eylemler Metinler Kurumlar
Mekanlar
Cevrim ici alan L Cevrim ici B Cevrimici L Cevrim igi L Sosyal aglar
ve mekanlar rezervasyonlar konugmalar duyurular
Web siteleri = Sosyal medya

Cevrim igi
tartismalar

B Cevrimici
muzik/ Sanat

Sekil 1. Dijital okuryazarlikla ilgili 6zel (kisisel) alana dair kavramlar

Alanlar ve Mekanlar basghg: altinda ¢evrim i¢i alanlar/mekanlar ve Web
siteleri (Orn. ¢evrim ici kitap kuliipleri, forum siteleri) kavramlarmna yer
verilmistir. Olaylar bashig1 altinda ¢evrim i¢i yapilan restoran rezervasyon-
lar1 gegmektedir. Bu kavramlarla i¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginin
giinliik hayata olan etkisiyle ortaya ¢ikan dijital ortamlara dikkat ¢cekilmek-
tedir. Eylemler bashig altinda “cevrim i¢i konugmalar, ¢evrim i¢i politik/
felsefi tartismalar, sosyal medya sitelerinde tartisma, arkadaslarla ¢evrim
ici miizik ya da sanat hakkinda elestirel bir tartigma” eylemleri yer almak-
tadir. Bu eylemler de dijital ortamlarla yakindan iligkilidir. Bu iletisim or-
tamlar1 eylemleri daha hizli gergeklestirmemize imkan saglamaktadir. Me-
tinler baghig1 altinda da ¢evrim i¢i duyurular kavramina rastlanmaktadir.
Bu kavram da farkli iletisim ortalarinda siklikla kullanilan duyuru seklini
vurgulamaktadir. Cevrim i¢i duyurular sayesinde ayni anda bir¢ok kisiyi
bilgilendirilmektedir. Yine ayni1 sayfada Kurumlar bashg: altinda sosyal
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aglar kavrami bulunmaktadir. Sosyal aglar, glintimiizde siklikla kullanilan
iletisim ortamlarindan biridir. Bireyler birbirleriyle daha kolay bir sekilde
iletisim kurmak i¢in sosyal medya ortamlarini tercih etmektedir. Bu agidan
bireylerin kazandiklar1 dijital okuryazarlik becerileri, glinliik hayatlarinda
akranlariyla kurduklari iletisim sekillerini de etkileyecektir.

Kamusal Alan bdltimiinde ele alinan dijital okuryazarlikla iligkili kavram-
lara (TYDOOP, 2020: 15) Sekil 2°de yer verilmistir.

Kamusal Alan
1
1 I 1 |
Alanlar ve o .
L Cevrim ici destek L Cevrim igi Cevrim igi
grubu tartisma forumlar
Cevrim ici ilanlar

Cevrim igi alanlar/
mekanlar

= FOrum sitesi

=] Sosyal ag sitesi

Sekil 2. Dijital okuryazarliklarla ilgili kamusal alana dair kavramlar

Alanlar ve Mekdnlar bashiginda ¢evrim i¢i alanlar/mekanlar, icerik ve so-
runlar1 degerlendiren bir ¢evrim i¢i 6zel ilgi alan1 forum sitesi ve sosyal
ag sitesi kavramlarina yer verilmektedir. Kisiler basligi altinda ¢evrim igi
destek grubu kavramina rastlanmaktadir. Olaylar basliginda belirli bir ko-
nuyla ilgili ¢esitli cevrim igi tartigma sitelerinde bir basin toplantisi, Me-
tinler bagliginda ¢evrim i¢i forumlar ve ¢evrim ici ilanlar kavramlart yer
almaktadir. Bu kavramlarla teknoloji ¢aginda bireylerin siklikla karsilasti-
g1 dijital iletisim ortamlarina ve bu ortamlar1 etkin kullanabilmelerini sag-
layan eylemler vurgulanmaktadir.

Mesleki Alan bdliimiinde dijital okuryazarlikla ilgili ele alinan kavramlar
(TYDOOP 2020: 16) Sekil 3’te gosterilmistir.
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Mesleki Alan

Metinler

A :

1
Alanlar ve
Mekénlar

|_ Cevrim ici Alan Cevrim igi
ve Mekéanlar sohbet

Cevrim ici
toplanti

Cevrim ici
metinler

Cevrim ici
seminerler

Cevrim ici

gGevrim ici proje |l g formlar

Cevrim igi - E-posta
sosyal etkinlik siparisleri

B E-postaile
siparig

Bilgisayar isi

Sekil 3. Dijital okuryazarlik ile ilgili mesleki alana dair kavramlar.

Alanlar ve Mekanlar baghiginda ¢evrim i¢i alanlar/mekanlar, Eylemler bas-
liginda da “biiyiik bir sirkette departmanlar arasi ¢evrim i¢i sohbet, cev-
rim i¢i diizenlenen bir toplantida veya ¢evrim i¢i odak grup toplantisinda
katilimc1 olmak, ¢cevrim i¢i bir is birligi projesinde yonetici olmak, birden
fazla uzak sitede yeni sistemlerin tanitimini koordine etmek icin ¢evrim
i¢i araglar1 kullanan bir proje yoneticisi olmak, sirkette bir departmandaki
cevrim i¢i sosyal etkinliklere katkida bulunmak, basit bir ¢gevrim i¢i odak
grup toplantisinda bir katilimc1 olmak, e-posta ile siparis verme-alma, bil-
gisayar i1~ ifadelerine yer verilmistir. Metinler bashg: altinda da “cevrim
i¢i prosediir metinleri, ¢cevrim i¢i seminerler, ¢evrim ici formlar, e-pos-
ta siparisleri” kavramlaria yer verilmistir. Bu ifadelerle kisilerin ¢esitli
ortamlarda etkin olabilmek i¢in dijital araglar1 kullanarak birtakim isleri
gergeklestirmelerine dikkat ¢ekilmektedir.
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Egitim Alan1 béliimiinde dijital okuryazarliga dair kavramlar (TYDOOP,
2020: 17) Sekil 4’te su sekilde gosterilmistir:

Alanlar ve
Mekanlar

Olaylar

Eylemler

Metinler

Bilgisayar
mal ckranindaki
metin

Ogrenme
ml platformuna
katilmak

Cevrim igi
Bgrenme
platformlan

Cevrim igi

oturum

Cevrim ici
foruma katilmak

‘evrim igi kurslar Teleteks

evrim igi kursla

Grafikler ve
diyagramlar

Cevrim igi ig

Web Siteleri Cevrim ici forum

birligine katilmak

Cevrim ici kursa
kaydolmak

Cevrim ici sosyal
etkinlik

Cewvrim ici veri
toplama ve
degerlendirme

Cevrim ici is
irl

Sekil 4. Dijital okuryazarlikla ilgili egitim alanina dair kavramlar

Alanlar ve Mekdanlar bashiginda ¢evrim i¢i 6grenme platformlari, ¢evrim
ici kurslar ve Web siteleri kavramlarina yer verilirken Olaylar baghgin-
da ¢evrim i¢i oturum, ¢evrim i¢i kurslar veya forumlar, sosyal etkinlikler,
cevrim i¢i veri toplama ve degerlendirme, ¢evrim i¢i is birligi etkinlikleri
yer almaktadir. Bunlarin yaninda Eylemler bagliginda da “bir okul 6gren-
me platformunun soru-cevap bdliimiine katilmak, ayni konular1 okuyan
ogrencilerin bulundugu cevrim i¢i bir foruma katilmak, okulda/iiniver-
sitede agikca yapilandirilmis ¢evrim i¢i bir is birligi etkinligine katilma,
cevrim i¢i kursa kaydolmak, okulda 6gretmen rehberli ¢cevrim igi is birligi
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etkinligine katilmak” ifadelerine rastlanmaktadir. Metinler basliginda “bil-
gisayar ekranindaki metin, teleteks, grafikler ve diyagramlar” kavramlari
bulunmaktadir. Ele alinan kavramlar, teknolojik yeniliklerin egitim ortam-
larina yansimasinin bir gostergesidir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) Al diizeyinde dijital okuryazarlik ile iligkili kaza-
nimlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo1’de gosterilmistir.

Tablo 1. A diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlar

Dinleme/ izleme Sozlii Etkilesim Sozlii Uretim Okuma Yazma

A1.D.21. Sesli/
gorintiili ileti-

A1.SE.26. Sesli
veya goriintiilii

A1.8U.7. Gérsel
ogelerle verilen

A1.0.15. Hari-
ta, kroki, grafik,

A1.Y.39. Harita,
kroki, grafik,

lerden (anons, konusmalarda basit kelime ve tablo, zaman tablo, zaman ¢i-

duyuru vb.) temel iletisim kalip ifadeleri cizelgesi gibi zelgesi ile ifade

ihtiya¢c duydugu  kaliplarint soyler. gorsellerden edilmis bilgileri

bilgileri secer. kullanir ihtiya¢ duydugu yorumlayarak
bilgileri secer yazar.

A1.SE.26. Sesli A1.SU.8.Gérsel- A1.Y.32.

veya goriintiili lerleifade edilmis Gorsellerden

konusmalarda mekanlari/olaylart hareketle basit
temel iletisim durumlari basit climleler yazar.
kaliplarimt climlelerle anlatir.
kullanir.
A1.0.22. A1.Y.33. Gor-
Gorsellerle sellerle sunulan

desteklenmis basit
metinleri anlar.

bir olay1 yazili
olarak ifade
eder.

A1.0.25. Basit,
kisa e-posta ve
iletileri anlar.

A1.Y.40. Gor-
sellerle destek-
lenmis bilgilen-
dirici ve tanitici
metinler (menti,
liste) hazirlar.

A1.0.37.Gorsel-
lerle desteklenmis
basit eylemlerin
anlatildig1 metinleri
anlar.

(_MER
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Tablo 1°de dijital okuryazarlikla ilgili A1 diizeyinde yer alan kazanim-
lar goriilmektedir. Buna gore A1 diizeyinde dogrudan dijital okuryazarligi
cagristirmayan; sesli veya gorlintiilii ileti, gorsellerle desteklenmis ifade,
gorsellerle desteklenmis eylem, gorsellerle desteklenmis olay, gorsellerle
desteklenmis durum, gorsellerle desteklenmis metin gibi kavramlara yer
verilmigtir. Bu kavramlarin, teknolojik araglar iizerinden kullanilan uygu-
lamalarin iceriklerinde bulunmasi acisindan dijital okuryazarlikla iliskili
oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda dijital okuryazarlikla iligkili en fazla
kazanimin sozlIi tiretim becerisinde (f=5) yer aldigini tespit edilmistir. Bu
beceriden sonra yazma becerisinin geldigi ve dijital okuryazarlikla ilgili
olarak diger becerilere gore daha fazla (/=4) kazanima yer verildigi belir-
lenmistir. Bunlarin yaninda dijital okuryazarlik ile ilgili en az kazanimin
ise sozlii etkilesim ve okuma becerisine yonelik hazirlanmis oldugu anla-

silmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) A2 diizeyinde dijital okuryazarlik ile iliskili kaza-
nimlaria yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. A2 diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlar

Dinleme/izleme

Sozlii Etkilesim

Sozel Uretim

Okuma

Yazma

A2.D.12. Sesli

ve/veya goriin-

tiilli yonergeleri
takip eder.

A2.SE.27. Sesli
veya gorlintiili
konusmalarda te-
mel iletisim kalip-
larin1 kullanir.

A2.80.10.
Gorsel 6gelerle
verilen bilgileri
anlatir.

A2.0.16. Bilgi-
sayar vb. tekno-
lojik araglardaki
yonerge ve bildi-
rimleri anlar.

A2.Y.29. Gorsel-
lerden hareketle
climle veya parag-
raf yazar.

A2.D.13. Tleti-
sim araglarindaki
soru ve yonerge-
leri takip eder.

A2.SE.42. Konus-
malarinda tekno-
lojiyle ilgili s6z
varlhigini kullanir.

A2.SU.39.
Gorsellerle des-
teklenmis bir
sunum yapar.

A2.0.25. E-posta
veya mektuplar-
daki kalip ifade-
leri belirler.

A2.Y.30. Gorseli
verilmis bir olay1
kendi ciimleleriy-
le yazar

A2.D.19. Sesli/
goriintiili ileti-
lerden (anons,
duyuru, reklam
vb.) ihtiya¢ duy-
dugu bilgileri
seger.

A2.80.40.
Harita, kroki,
grafik, tablo,
zaman ¢izelgesi
vb. gorseller-
den hareketle
sunum yapar.

A2.0.26. E-posta
veya mektup-
lardaki iletileri
anlar.

A2.Y.31. Gorsel-
lerle olusturulmus
Oykiileyici bir
metni kendi clim-
leleriyle yazar.

A2.D.20. Metin-
deki teknolojiyle
ilgili s6z varligi-
ni1 anlar.

A2.0.43. Gazete,
dergi ve ¢oklu
ortamlardan
ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger

A2.Y.33. Gorsel-
lerle desteklenmis
bilgilendirici
metinler yazar.
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A2.D.23. Sesli
ve/veya goriin-
tiilii haberlerden
istenilen bilgileri
seger.

A2.0.48. Harita,
kroki, grafik,
tablo, zaman
cizelgesi gibi
gorsellerden
ihtiya¢ duydugu
bilgileri secer.

A2.Y.35. Ag giin-
lugii (blog) veya
giinliik metinleri
yazar.

A2.D.45. Sesli
ve/veya gorlintii-
li sosyal medya
iletilerini takip
eder.

A2.Y.46. E-posta
iletileri yazar.

A2.D.56. Dinle-
dikleri/izledik-
leriyle ilgili kisa
notlar alir.

A2.Y.48. Yazila-
rinda teknolojiyle
ilgili s6z varligini
kullanir.

A2.D.61. Sesli
veya gorlintiili
konusmalarda
temel iletisim
kaliplarini tanir

A2.Y.63. Harita,
kroki, grafik,
tablo, zaman ¢i-
zelgesi ile ifade
edilmis bilgileri
yorumlayarak
yazar.

Tablo 2’de dijital okuryazarlikla ilgili A2 diizeyinde yer alan kazanimlar
goriilmektedir. Tabloda dogrudan dijital okuryazarlikla iligkili olmayan;
sesli veya goriintiilii yonerge, iletisim araglarindaki soru ve yonerge, sesli
veya goriintlili haber, sesli veya goriintiilii sosyal medya iletisi, sesli veya
goriintiili konusma, gorsellerle destenmis sunum gibi kavramlarin yer al-
dig1 goriilmektedir. Bu kavramlarin teknolojik aracglarla gercgeklestirilen
eylemlerle ilgili oldugu dikkat cekmektedir. Bu sebeple dijital okuryazar-
lik kapsaminda ele alinmasinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Buna gore
A2 diizeyinde dijital okuryazarlikla iligkili en fazla kazanimin dinleme/
izleme ve yazma beceri alanlarinda (/=8) yer aldig1 tespit edilmistir. Bun-
lardan sonra okuma becerisinin geldigi (/=5) en az kazanimin ise sozli
etkilesim alaninda bulundugu anlasilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) B1 diizeyinde dijital okuryazarlik ile iliskili kaza-
nimlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. B diizeyinde dijital okuryazarhikla ilgili kazanimlar

Dinleme/izleme

Sozlii Etkilesim

Sozel Uretim

Okuma

Yazma

B1.D.9. Sesli ve/
veya goriintiili
yonergeleri takip
eder.

B1.SE.42. Etkile-
sime dayal1 etkin-
lik veya oyunlara,
ilgili s6z varligini
kullanarak katilir.

B1.SU.11.
Gorsel ogelerle
verilen bilgileri
anlatir.

B1.0.11. Bilgisa-

yar vb. teknolojik
araclardaki yoner-
ge ve bildirimleri

anlar.

B1.Y.14. Sosyal
medya, giinliik/
ag giinliigi
(blog) metinleri
yazar

B1.D.12. Sesli
ve/veya goriin-

B1.SU.15.1lgi
alanina giren

B1.0.20. Gorsel-
lerle olusturulmus

B1.Y.17. Gorsel-
lerle olusturul-

tiilii karmagik bir konuda bir metindeki mus Oykiileyici

duyuru ve anons- gorsellerle iletileri belirler bir metni kendi

lart takip eder. desteklenmis climleleriyle
sunum yapar. yazar.

B1.D.13. Go- B1.S0.20. B1.0.21. E-posta  B1.Y.18. Gorsel-

rintiilil ve/veya Harita, kroki, veya mektuplarda- lerle desteklen-

sesli reklamlarda grafik, tablo, ki iletileri anlar. mis bilgilendirici

sunulan acik ve

zaman ¢izelgesi

kisa metinler

ortiik iletileri vb. gorseller- hazirlar.
belirler. den hareketle

sunum yapar.
B1.D.14. Ilgi B1.SU.35. B1.0.38. Gazete,  BI1.Y.33. Ayrinti-
veya ihtiyacina Okuduklarmi/  dergi ve ¢oklu or- 11 e-posta iletileri
yonelik bilimsel dinlediklerini/  tamlardan ihtiya¢  yazar.
bir sunumu takip izlediklerini duydugu bilgileri
eder Ozetler seger.
B1.D.15. Ha- B1.SU.39. Sesli B1.0.39. Gazete, B1.Y.58. Harita,
berlerdeki yer, mesajlar olug-  dergi ve ¢oklu kroki, grafik,

kisi, konu/olay
ve zamanla ilgili
bilgileri ayirt
eder.

turur.

ortamlardan ilgi
alanma giren me-
tinleri bulur

tablo, zaman
cizelgesi ile ifade
edilmis bilgileri
yorumlayarak
yazar.

B1.D.16. Sesli
ve/veya go-
rintili haber
metinlerinin ana
hatlarin belirler

B1.SU.42. Ken-
di konugmasini/
bagkalariin
konugmalarini
igerik, anla-
tim, sunum

ve beden dili
agisindan de-
gerlendirir.

B1.0.40. 1lgi
alanlarina yonelik
sosyal medya
metinlerini takip
eder.

B1.D.17. Sesli
ve/veya goriin-
tiilii haberlerden
ihtiya¢ duydugu
bilgileri secer.

B1.SU.48.
Konugmalarin-
da teknolojiyle
ilgili s6z varli-
g1 kullanir.

B1.0.47. Harita,
kroki, grafik, tab-
lo, zaman ¢izelgesi
gibi gorsellerden
ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger.
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B1.D.29. iletisim
araglarinda ken-
disine yoneltilen
soru ve yonerge-
leri takip eder.

B1.0.65. Tekno-
lojiyle ilgili s6z
varligini belirler.

B1.D.35. Din-
lediklerini/izle-
diklerini igerik
agisindan karsi-
lastirir.

B1.D.40. Metin-
deki teknolojiyle
ilgili s6z varligi-
ni1 anlar.

B1.D.41. Din-
leyeceklerinin/
izleyeceklerinin
icerigine iligkin
tahminlerde
bulunur.

B1.D.42. Din-
ledikleriyle/
izledikleriyle
ilgili ¢ikarimlar-
da bulunur.

B1.D.50. Sesli
ve/veya goriintii-
lii sosyal medya
iletilerini takip
eder.

B1.D.53. Din-
lediklerinde/
izlediklerinde
kiltiirel 6zellik-
leri belirler.

B1.D.55. Dinle-
diklerini/izledik-
lerini dzetler.

B1.D.63. Din-
lediklerinden/
izlediklerinden
istenilen bilgileri
seger.
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Tablo 3’te dijital okuryazarlikla ilgili B1 diizeyindeki kazanimlar yer al-
maktadir. Bu kazanimlar arasinda dogrudan dijital okuryazarlikla baglan-
tili olmayan su kavramlar goze ¢arpmaktadir: Bilimsel sunum, sesli veya
goriintiilii haberler, etkilesime dayali etkinlik, etkilesime dayali oyun. Bu
kavramlarin teknolojik araglarin sundugu olanaklarla ortaya cikan kav-
ramlar oldugu diistintildiigiinde, dijital okuryazarlik baglaminda degerlen-
dirilebilir. Buna gore B1 diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili en fazla ka-
zanimin dinleme/izleme beceri alaninda (/=15) yer aldig1 tespit edilmistir.
Bu bulguyu okuma beceri alanin (f=8) takip ettigi ayrica en az kazanim
ise daha Onceki diizeylerde de oldugu gibi sozlii etkilesim beceri alaninda
bulundugu anlagilmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) B2 diizeyinde dijital okuryazarlikla iliskili kazanim-
larina yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. B2 diizeyinde dijital okuryazarhkla ilgili kazanimlar

Dinleme/izleme

Sozlu Etkilesim

S6zel Uretim

Okuma

Yazma

B2.D.4. Sesli ve/
veya goriintili
yonergeleri takip
eder.

B2.SE.22. Yiiz
yiize veya ile-
tisim araglarini
kullanarak ki-
sisel veya mes-
leki goriigmeler
gerceklestirir

B2.SU.13. Ilgi
alania giren
kiilttirel bir ko-
nuda (gelenek,
ilke, aliskanlik,
adet vb.) gorsel-
lerle desteklen-
mis sunum yapar.

B2.0.13. Reklam
metinlerinin ayirt
edici dil 6zellikle-
rini belirler.

B2.Y.9. Sosyal
medya, giinliik/
ag glinliigi
(blog) metinleri
yazar.

B2.D.7. Go-
rintiilil ve/veya
sesli reklamlarda
sunulan agik ve
ortiik iletileri
belirler.

B2.SE.44. Cev-
rim i¢i ortam-
larda baglama
uygun konus-
malara katilir.

B2.SU.14 lgi
alanina giren bir
konuda grafik,
diyagram, tablo
vb. kullanarak
sunumlar yapar.

B2.0.15. Gorsel-
lerle olusturulmus
bir metindeki
iletileri belirler.

B2.Y.21. Ayrin-
til1 e-posta ve
iletiler yazar.

B2.D.8. ilgi
veya ihtiyacina
yonelik bilimsel
bir sunumu takip
eder.

B2.SU.48. Ko-
nusmalarinda
teknolojiyle ilgili
s6z varligimni kul-
lanir.

B2.0.31. Gazete,
dergi ve ¢oklu
ortamlardan ilgi
alanina giren me-
tinleri bulur.

B2.Y.49. Grafik,
tablo vb. sekilde
ifade edilmis
bilgileri yorum-
layarak yazar.

B2.D.9. Sesli ve/
veya goriintili
haberlerden ihti-
yag/ilgi duydugu
bilgileri secer.

B2.0.32. flgi
alanlaria yonelik
sosyal medya
metinlerini takip
eder.
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B2.D.10. Dinle-
diklerinin/izle-
diklerinin konu-
sunu belirler.

B2.0.33. Sosyal
medyadaki mesaj
dizgesini takip
eder.

B2.D.11. Din-
lediklerindeki/
izlediklerindeki
ana diisiince ve
yardimci disiin-
celeri belirler

B2.0.42. Grafik,
tablo, diyagram
gibi unsurlarla
sunulan terim, ki-
saltma, kavram ve
bilgileri belirler.

B2.D.20. Din-
lediklerini/izle-
diklerini igerik
acisindan karsi-
lastirir.

B2.0.58. Bilgisa-

yar vb. teknolojik
araglardaki yoner-
ge ve bildirimleri

anlar.

B2.D.24. Konus-
malardaki tekno-
loji ve yenilikler-
le ilgili ifadeleri
belirler.

B2.D.25. Din-
leyeceklerinin/
izleyeceklerinin
icerigine iligkin
tahminlerde
bulunur.

B2.D.26. Din-
ledikleriyle/
izledikleriyle
ilgili ¢ikarimlar-
da bulunur

B2.D.32. Sesli
ve/veya goriintii-
lii sosyal medya
iletilerini yorum-
lar.

B2.D.36. Din-
lediklerinde/
izlediklerinde
kiiltirel 6zellik-
leri belirler.

B2.D.38. Dinle-
diklerini/izledik-
lerini Ozetler.

Tablo 4’te B2 diizeyindeki dijital okuryazarlikla iliskili kazanimlar yer
almaktadir. Buna gore B2 diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili en fazla
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kazanim dinleme/izleme beceri alaninda (f=13) bulunmaktadir. Bu bulgu-
yu okuma beceri alaninin (f=7) takip ettigi ayrica en az kazanimin diger
diizeylerdeki gibi sozlii etkilesim alaninda bulundugu anlagilmistir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) dijital okuryazarlik ile iliskili kazanimlarina yénelik
elde edilen bulgular Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. Dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlarin dil diizeylerine gore
dagilimi

Dil Diizeyi Dil Becerisi f
Dinleme/izleme 2
Sozlii Etkilesim 1
Al Sézlii Uretim 5
Okuma 1
Yazma 4
Toplam 13
Dinleme/izleme 8
Sozlii Etkilesim 2
A2 Sézlii Uretim 3
Okuma 5
Yazma 8
Toplam 26
Dinleme/izleme 15
SozIi Etkilesim
B1 Sézlii Uretim
Okuma
Yazma 5
Toplam 36
Dinleme/izleme 13
SozIi Etkilesim
B2 Sozlii Uretim
Okuma
Yazma 3
Toplam 28
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Tablo 5’te TYDOOP’de belirlenen dijital okuryazarlikla ilgili kazanimla-
rin dil diizeylerine gore dagilimlar1 gortiilmektedir. Bulgulara gore en fazla
kazanimin B1 diizeyinde (/=36), en az kazanima ise A1 diizeyinde (f=13)
bulundugu belirlenmistir. Ayrica TYDOOP’de dijital okuryazarlig: destek-
leyen 103 farkli kazanimin bulundugu ulasilan bulgular arasindadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
TYDOOP’nin dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesinin amaglandi-
&1 bu arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

Aragtirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgulara gore dijital
okuryazarliga programin Sunugs boliimiindeki genel agiklamalarda yer ve-
rildigi gorlilmistiir. Bunun yaninda ‘Temel dayanaklar ve yaklagimlar’ bo-
liimiiniin ‘Temel dayanaklar’ baglig1 altinda da dijital okuryazarlikla ilgili
ifadeler yer almaktadir. Yine bu kisimda kamusal alan, mesleki alan, mekdn
ve egitim alan1 bagliklart altinda da benzer ifadelere rastlanmistir. Bu bul-
gular dijital okuryazarligin 6gretim programinin temelini olusturan bece-
rilerden biri oldugunu gostermektedir. Hague ve Payton (2010) ¢aligmala-
rinda; 2008'de Ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda'daki ortaokullarda ulusal
miifredatin okullara kendi miifredatlarini planlama ve yonetme konusunda
daha fazla yerel esneklik saglamak icin yeniden diizenlendigi ifade edil-
mistir. Bu diizenlemeyle birlikte tiim miifredatta bilgi iletisim becerilerinin
tizerinde durulmus ve bilgi iletisim teknolojileri becerileri, gelistirilmesi
gereken temel beceriler olarak belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismanin sonug-
larina benzer sekilde 3-15 yas aras1 egitimi kapsayan Iskogya miifredatin-
da dijital okuryazarlikla yakindan iligkili kazanimlarin da yer aldig1 tespit
edilmistir. Ekmen ve Bakar (2018) ¢alismalarinda bu ¢alismanin sonugla-
riyla ayni1 dogrultuda ilkogretim ders programlarinda ve ders kitaplarinda
dijital yetkinlik konusuna 6nem verildigi sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte dijital yetkinligin tiim derslerde biitiinciil olarak ele alindig1 da
belirtilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik ulagilan verilere
gore, TYDOOP’de A1 diizeyinde yer alan dijital okuryazarlikla iliskili en
fazla kazanimin sozlii tiretim becerisinde (/=5) yer aldig1 belirlenmistir.
Bu beceri alanini takiben en ¢ok kazanimin yazma becerisi alaninda (/=4)
bulundugu goriilmiistiir. Arastirmanin diger alt problemlerine yonelik elde
edilen veriler degerlendirilirken dogrudan dijital okuryazarlikla ilgili ol-
mayan kavramlara da rastlanmistir. Bu kavramlarin teknolojik araglarla
yakindan iligkili olmasi sebebiyle dijital okuryazarlik kapsaminda ele alin-
mas1 uygun goriilmiistiir. Bu dogrultuda, {i¢iincii alt problemine yonelik
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ulasilan verilere gére, TYDOOP’de A2 diizeyinde dijital okuryazarlikla
iliskili en fazla kazanimin dinleme / izleme ve yazma becerileri alanlarin-
da (/=8) yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonucu takiben okuma becerisi (=5)
gelmektedir. Bu sonuglar, teknolojik gelismelerle birlikte bilgi edinme
ara¢ ve ortamlarimin dijitallesmesi ile aciklanabilir. Zira bugiin bilgi edin-
me ve paylasma siirecinde dijital araglar one ¢ikmaktadir. Aragtirmanin
dordiincii alt problemine yonelik ulasilan verilere gore, TYDOOP’de B1
diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili en fazla kazanimin dinleme / izleme
becerisi alaninda (/=15) yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonucu takiben oku-
ma becerisi (/=7) gelmektedir. Arastirmanin besinci alt problemine yonelik
ulasilan verilere gore, TYDOOP de B2 diizeyinde dijital okuryazarlikla
iligkili en fazla kazanimin diger dil diizeylerinde oldugu gibi dinleme /
izleme becerisinde (/=13) yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonucu yine oku-
ma becerisi (=7) takip etmektedir. Programda dijital okuryazarlikla ilgili
kavramlarin siklikla kullanilmasi, programin ¢agimizin ihtiyaglarina yo-
nelik olarak hazirlandigin1 gostermektedir. Arastirmanin altinc1 alt prob-
lemine yénelik ulagilan verilere gére, TYDOOP de dijital okuryazarliga
yonelik kazanimlara en ¢ok B1 dil diizeyinde (/=36) yer verilirken en az
kazanimin A1 dil diizeyinde (f=13) bulundugu tespit edilmistir. Bu sonug
dijital okuryazarliga dair kazanimlarin dil diizeylerine esit dagitilmadigi
seklinde agiklanabilir. B1 diizeyine yonelik sonuglar, s6z konusu dil yeter-
lik diizeyindeki bireylerin dijital ara¢ ve ortamlara daha fazla asina olun-
masina baglanabilir. Bu durum, s6z konusu 6gretim programinin planlan-
masinda eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Altun ve Alpan (2021)
temel egitim programlarin dijital okuryazarlik baglaminda inceledikleri
calismada, bu sonuca benzer sekilde yalnizca Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinda tiim sinif seviyelerinde dijital okuryazarliga iliskin kaza-
nimlara yer verildigi goriilmiistiir. Diger derslerin 6gretim programlarinda
ise dijital okuryazarlikla ilgili kazanimin bulunmadig1 sonucuna ulagilmis-
tir. Alan yazinindaki ilgili ¢aligmalarin sonuglarindan farkli olarak Direkgi
ve digerleri (2019) yapmus olduklar1 ¢alismada, 2018 Tiirkce Dersi Ogre-
tim Programi’nda dijital okuryazarlik becerilerine yonelik kazanimlarin
siif diizeylerine gore dengeli bir dagilim gosterdigi belirtilmistir. Maden
ve digerleri (2018) ortaokul 5. simif Tiirk¢e ders kitaplarini dijital okurya-
zarlik baglaminda degerlendirdikleri ¢alismada, yine bu sonuglarla ayni
dogrultuda 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki yonerge, metin ve etkinliklerde
dijital okuryazarlikla ilgili becerilere yer verildigi ancak dijital okurya-
zarlik olgusuna daha gok 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Unal
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(2017) ortadgretim kademesinde uygulanmakta olan Bilgi ve Iletisim Tek-
nolojileri Dersi Ogretim Programinda yer alan dijital vatandashk 6geleri-
nin belirlenmesini amaglandigi ¢alismasinda, bu ¢alismanin sonuglariyla
benzer sekilde 6gretim programinda yer alan dijital vatandaslik 6gelerinin
sayica yetersiz oldugu belirlenmistir. Sarigdl’tin (2022) 2018 yilinda giin-
cellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin dijital okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliligini ortaya koydugu ¢aligmasinda da 6gretim
programindaki tema, iinite ve kazanimlarda dijital okuryazarliga yeterince
yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Direk¢i ve digerleri (2019) calig-
malarinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018) ve bu program dogrul-
tusunda hazirlanarak devlet okullarinda okutulan 5, 6, 7 ve 8.simif Tiirkce
ders kitaplari dijital okuryazarlik baglaminda degerlendirilmistir. S6z ko-
nusu ¢alismada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer verilen
dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlar sinif seviyelerine gore dengeli bir
dagilim gosterdigi ifade edilmistir. Bu sonug, bu ¢alismanin bulgulariy-
la ortlismemektedir. Bunun yaninda incelenen ders kitaplarinda da dijital
okuryazarlik becerilerine yonelik hazirlanmis etkinliklerin yer aldig: tespit
edilmistir. Etkinliklerin 5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde nicelik olarak yeterli
oldugu fakat 8. sinif seviyesinde yeterli olmadig1 belirtilmistir. Ulagilan bu
sonugla aragtirmanin sonuglar1 drtiismektedir. Kav ve Erol (2023) tarafin-
dan Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan Acik Ogretim Ortaoku-
lu 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler dijital okuryazar-
lik agisindan incelenmistir. 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 156 etkinlikten
237liniin, 7. smif Tiirk¢e ders kitabinda 144 etkinlikten 21’inin ve 8. sinif
Tiirkce ders kitabindaki 218 etkinlikten 30 unun dijital okuryazarlikla ilis-
kili oldugu goriilmiistiir. S6z konusu ¢alismada, etkinliklerin sinif seviye-
lerine esit olarak dagitilmadigina iliskin sonuglar bu ¢aligmanin bulgula-
riyla ayni1 dogrultudadir.

Arastirma sonucunda, TYDOOP’de dil diizeylerine gore dijital okuryazar-
liga yonelik 6grenme-0gretme siirecine dair ¢esitli agiklamalar yer aldigi
yine dil beceri alanlarinda kazanimlara yer verildigi ancak bu kazanim-
larin sayica yetersiz oldugu, dengeli dagilim gostermedigi belirlenmistir.

Oneriler

Aragtirma sonuglarindan hareketle su oneriler sunulabilir:

TYDOOP’nin teknolojinin getirdigi yeni yasam kosullarina uyum sagla-
mast i¢in yeni okuryazarlik becerilerinden biri olan dijital okuryazarlik
becerilerine gore gézden gegirilmesinin uygun olacag: diisliniilmektedir.
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Zira dil becerilerine gore dijital okuryazarlik kazanimlarinin dagilimlarin-
da dengeli bir durumun olmadigi, giincel ¢esitli dijital teknolojilerin di-
lin iletisim baglamlarina gore kazanimlara yansitilmadigi goriilmektedir.
Bunun yaninda yapilan yeni arastirmalarda; TYDOOP’ye yonelik 6gre-
tici ve ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerine dair ihtiyaclart analiz
edilebilir, bu verilerden yola ¢ikarak da 6grenme-0gretme siirecine ve ka-
zanimlara yonelik giincellemelere gidilebilir. Yine TYDOOP deki dijital
okuryazarlikla ilgili amag ve kazanimlarin ders kitaplarina ne oranda ve ne
sekilde yansitildig irdelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu aragtirmada, Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergede Bilim-
sel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda aciklanan
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani
Arastirmada, yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
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Extended Abstract

Technological developments have had a profound impact on numerous as-
pects of human life, including the acquisition, education, and utilisation
of reading and writing skills. These skills, which were formerly executed
solely on paper, have transformed their presentation due to advancements
in computing technology and the internet. The advent of computing tech-
nology and the internet has precipitated the emergence of novel forms of
literacy. Literacy can be defined as the interpretation, analysis, and eval-
uation of information accessed using digital learning environments, ex-
tending beyond the conventional practices of reading and writing. In ad-
dition to the impact of technological tools and environments on literacy,
literature also encompasses new types and skills related to them. One such
area is digital literacy. The opportunities offered by technology in terms
of tools and environments increase the importance of digital literacy skills
in particular. Digital literacy, regarded as a lifelong learning skill, is also
among the general goals of education systems. It is imperative for students
to acquire this skill in order to access accurate and reliable information
through digital tools from the outset of their education. In the contempo-
rary context, digital literacy has emerged as a pivotal component of lan-
guage education, a consideration that is now integral to the development
of educational programs. A plethora of studies have been conducted in an
attempt to ascertain the impact of digital literacy on the educational pro-
cess, and these can be accessed from the extant literature. A review of the
extant literature reveals that studies have been conducted to ascertain the
digital literacy levels of students at different educational levels.

The increasing use of information technologies and digital tools in daily
life is leading to a diversification of teaching methods and environments.
This approach has also been found to be eftective in the domain of foreign
language education. The aforementioned change renders digital literacy
skills a prerequisite for the age, thereby increasing their importance. In
order to facilitate the effective teaching of Turkish as a foreign language,
there is a need for rich materials and learning environments that incor-
porate technology in a meaningful way. Consequently, it is imperative to
accord due significance to the integration of digital technologies within the
pedagogical framework of Turkish as a foreign language, and to meticu-
lously devise curricula and instructional materials in alignment with this
objective.
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It has been observed that the 2019 Teaching Turkish as a Foreign Lan-
guage Program (TTFLP) was examined in terms of new literacies; howev-
er, it was not addressed from a holistic perspective in the context of digital
literacy skills. Consequently, it is evaluated that the subject of the afore-
mentioned teaching program in the context of digital literacy skills will
be beneficial to researchers, educators, and program makers. The present
study was conducted to examine which elements and to what extent digital
literacy skills are included in the Teaching Turkish as a Foreign Language
Program.

The present study was designed using the qualitative research method. A
case study, representing a qualitative research design, was employed in
the study. The objective of the present study is to examine the curriculum,
which is extensively utilized in the instruction of Turkish to foreign learn-
ers, within its natural environment and in a holistic manner in the context
of digital literacy. The TTFLP was determined as the material of the study.
The fact that this program was prepared by the Turkish Maarif Foundation,
was widely utilized, and had not previously been considered a sample on
the subject, rendered it effective in determining this program as the mate-
rial. The explanations and achievements of TTFLP were examined in line
with the key concepts determined regarding digital literacy, and a data set
was created.

In the course of the research data collection process, the initial phase in-
volved a review of the TTFLP documents. In this context, each section
of TTFLP, which was determined as the data source, was subjected to a
thorough examination by the researchers in terms of key concepts related
to digital literacy. Following the perspectives of three field experts on dig-
ital literacy, the fundamental concepts of digital technology, multimedia,
social media, email, general networks, and the web were ascertained. The
program was subjected to scanning in terms of the key concepts that had
been determined, and the data that was obtained was classified under sec-
tion headings. The data obtained through the document review of the re-
search were examined with content analysis techniques. Amendments and
adjustments were made by the insights of experts in the field to ascertain
the relevance of the data to digital literacy.

As aresult of the research, it was determined that there were various expla-
nations about the learning-teaching process for digital literacy according
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to language levels in TTFLP. Furthermore, it was determined that learn-
ing outcomes were made in specific language skill areas; however, these
outcomes were deemed to be inadequate in number and lacked a balanced
distribution.

Based on the research results, the following suggestions can be made: It is
hypothesized that a review of TTFLP to digital literacy skills, a contem-
porary literacy skill, is necessary in order to adapt to the evolving living
conditions precipitated by technological advancement. It has been ob-
served that there is an absence of equilibrium in the distribution of digital
literacy outcomes to language skills. Moreover, the learning outcomes do
not sufficiently reflect contemporary digital technologies, particularly in
the communication contexts of different languages. Recent research has
also enabled the analysis of instructors’ and students’ digital literacy needs
concerning the TTFLP. Based on the collected data, this analysis has sup-
ported updates to the learning-teaching process and the learning outcomes.
Furthermore, it is observed that digital technologies are not sufficiently re-
flected in the language's communication contexts. However, recent studies
have analysed the digital literacy needs of teachers and students regarding
TYDOOP. It is evident that, in light of the analyses conducted, revisions
can be made to the principles and outcomes of the learning-teaching pro-
cess.
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