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Bu caligmada, Tiirkce Dersi Ogretim Programlarii ve Tiirkce ders kitaplarin1 PISA nin
metin siniflandirma yaklasimi baglaminda incelemek amaglanmistir. Calismanin temel
problemi, Programlardaki metin smiflandirma yaklasimi ile PISA’daki metin
smiflandirma yaklasimini karsilagtirmak ve Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin PISA
metin siniflandirma yaklagimina gore ¢esitliligini incelemektir. Caligma, dokiiman
inceleme yontemiyle gerceklestirilmistir. 2019 ve 2024 Programlar ile Programlara
uygun MEB Tiirkce ders kitaplar1 incelenmistir. Oncelikle Programlarm metin
siniflandirma yaklasimi PISA metin siiflandirma yaklagimiyla kargilagtirilmis daha
sonra PISA metin Olgiitleri ile Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler siniflandirilmigtir.
Arastirmada, Programlarin PISA’ya kiyasla daha smurlt bir metin siniflandirma
yaklagimi benimsedigi ve ders kitaplarinda metin siniflarinin orantisiz bir dagilim
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Ozellikle dinamik metinlerin, cok kaynakli metinlerin
ve etkilesim tlirlindeki metinlerin sinirli kullanildigr goriilmiistiir. Ayrica PISA’nin
metinleri bigim, igerik ve amag gibi ¢esitli dlgiitlere gore siniflandirmasina kargin
Programlarin smiflandirma yaklagimimin yalnizca metin tiirii temelinde sekillendigi
tespit edilmigtir. Calisma; PISA’nin okuma becerilerini giinliik yasam baglaminda
degerlendirdigini, Programlarm ise dilin kiiltiirel ve estetik boyutlarini da iceren daha
genis kapsamli bir egitim hedefledigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgulardan
hareketle Tiirkge ders kitaplart ve Program hakkinda arastirmacilara, program
hazirlayicilara ve ders kitabi yazarlarina 6neriler sunulmustur.
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As reading literacy increasingly requires engagement with diverse and real-world texts,
aligning curricula with international frameworks such as Programme for International
Student Assessment has become essential. This study examines the Turkish Language
Teaching Curricula and textbooks within PISA’s text classification framework, aiming
to evaluate their alignment and the diversity of text types presented to students. The
study employs document analysis method. The 2019 and 2024 Turkish Language
Teaching Curricula and the corresponding textbooks published by the Ministry of
National Education (MoNE) were analyzed. The curricula’s approach to text
classification was compared with PISA’s multidimensional framework, and textbook
texts were systematically categorized according to PISA criteria. The findings reveal
that the curricula adopt a narrower and less comprehensive classification system than
PISA, primarily focusing on text type rather than integrating form, content, and purpose.
This limitation is reflected in textbooks, where text diversity is unevenly distributed.
The study concludes that expanding text classification approaches in curricula and
textbooks is crucial for developing students’ reading literacy in real-life contexts. It is
recommended that curriculum developers and textbook authors incorporate a wider
range of text types aligned with international frameworks to enhance instructional
effectiveness.
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GIRIS

Dil 6gretimi siirecinde ve simavlarda dgrenciler ¢esitli metinlerle karsilasmaktadir. Bu metinler ders
kitab1 yazarlar1 ve sinav hazirlayicilart tarafindan, 6gretim amaclarimi gergeklestirmek ve dogru
dleme degerlendirme yapmak i¢in Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin
[Programlar] kriterlerine ve sinav amagclarina gore segilir (MEB, 2024b). Metin se¢iminde metnin
konusunun ve igeriginin yaninda yapisal &zelliklerinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin farklilagsmasiyla
metinler tiirlere ayrilmaktadir. Ogrencilerin farkli tiirde metinlerle karsilasmalari, dilin cesitli
Ozelliklerini fark etmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir (Tarakct ve Kayadibi, 2023). Metin
tirlerini bilen dgrenciler ayn1 zamanda metindeki bilgilerin nasil diizenlendigi farkindaligini da
kazanirlar. Glines (2013) metin tiiriinii bilen okuyucunun metni daha kolay anlayacagini ve bilgiyi
zihninde daha kolay yapilandiracagini ifade eder. Metin tiiriine bagli olarak metin yapisinin
degisecegini bilen ve bu yap1 dogrultusunda metin ¢oziimlemesini yapabilen 6grenciler okuduklarini
daha iyi anlayabilmektedir (He, 2023; Hebert vd., 2016). Bu sebeple Programlarda ve Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi’nda [PISA] 6grencilerin cesitli metin tiirleriyle karsilasmasi
hedeflenerek tiir siniflamasina gidilmektedir.

Metinleri tiirlere ayirma yaklasimlar1 gegmisten giiniimiize degisim gdstermistir. Iseri (2021), tiir
kavraminin baglangicta edebiyat disiplinine aitken zamanla dil bilimin calisma alanina dahil
oldugunu belirtir. Onceleri metin tiirii siniflandirmalar1 bigimsel 6lgiitlere dayali olarak "yazinsal
tirler" baslig1 altinda yapilirken dil bilimin katkilariyla yapisal ve islevsel kriterlerin kullanilmaya
baslandigin1 ifade eder. Yazar, alanda herkes¢e kabul gormiis, uzlasilan bir tiir ayriminin
bulunmadigina dikkat ¢ekmekle birlikte, dil bilimsel temelli bazi smiflandirmalarin siklikla
kullanildigim vurgular.

Giines (2013) geleneksel dil 6gretiminde genellikle edebl metinlerin tercih edildigini séyler. Bunun
nedeninin edebi metinlerin hem dil bilgisi yapilarin1 hem de kiiltiirii 6gretme islevleri oldugunu ifade
eder. Ancak ilerleyen dénemde yeni 6gretim yaklasimlari i¢in edebi metinlerin yeterli goériilmedigini
ve tliretilmis metinler, 6zgiin metinler ile 6zel metinlerin dil 6gretiminde kullanilan temel araglar
haline geldigini ekler. Bu bilgileri gbz oniinde bulundurarak PISA’nin ve Programlarin metinlere
bakisi incelendiginde; PISA’nin Ggrencilerin giinliilk hayatta karsilasabilecekleri, gercek hayat
durumlarina uygun metinler secerek onlarin bu tiir metinleri anlama, yorumlama ve analiz etme
becerilerini degerlendirmeyi amacladigi ve daha ¢ok islevsel okuryazarlik becerileri {lizerinde
durdugu anlagilacaktir (MEB, 2024a). Programlarda ise edebi ve bilgilendirici metinlerin yogunlukla
kullanildig1 goriilmektedir (MEB, 2019; MEB, 2024b). Milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerleri benimseyen bireyler yetistirmek Tiirk milli egitiminin temel amaglarindandir (Milli Egitim
Temel Kanunu, Madde 2, 1973). Bu nedenle ders kitaplarinda kullanilan metinlerin; 6grencilerin
metinleri anlama, yorumlama ve analiz etme becerilerini gelistirmesinin yani sira milli, edebi ve
kiiltiirel 6geler icermesi gerekir.

PISA uluslararasi bir degerlendirme programi oldugu i¢in bu sinavda metinlerin farkl kiiltiirlerden
ve baglamlardan seg¢ilmesine dikkat edilerek kiiltiirel dgelerden ziyade, evrensel okuryazarlik
becerileri tizerinde durulur. Programlar ise milll egitim hedefleri dogrultusunda; Tiirk kiiltlirti ve
diline 6zgii metinlere agirhik verir, edebi metinleri de kullanarak milli ve kiiltiirel degerler
kazandirmay1 amaglar. Goriilecegi lizere Programlarin ve sinavlarin amaglarina gére metinler, metin
siiflandirma yaklasimi ve okuyucudan beklenenler farklilik gostermektedir.

PISA ile okuma becerileri dl¢iiliirken dgrencilerin metni anlama, metnin kalitesini ve giivenirligini
degerlendirme, metnin igerigi ve bigimi hakkinda diisiinme dereceleri sorgulanir (OECD, 2023). Bu
amacla 6grencilere metinlerle iligkili sorular yoneltilir (MEB, 2024c). Bu metinler belirlenirken
metinler yalnizca tiirlere ayrilmaz, farkli metin siniflandirma yaklasimlarindan da faydalanilir. 2022
PISA Tiirkiye Raporu’nda (MEB, 2024a) belirtildigi lizere kaynak, etkilesim sekli, metin sekli ve
metin tiirli PISA metin siniflandirma yaklasiminin ana kategorileridir. Metin tiirii baglikli kategori
Werlich’in (1983) calismasindan uyarlanmistir (OECD, 2018). Werlich’in (1983) metin tipleri
siniflamast bes ana basliktan olusur: “Betimleme”, “Anlatim”, “Aciklama”, “Tartisma” ve
“Yonerge”. PISA’da bu basliklara “Etkilesim” basligi eklenmistir. Bu durum gostermektedir ki
PISA’nin metin tiirii siniflandirmasinda dil bilimsel bir yaklagim esas alinmis ve bu yaklasim
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gelistirilmistir. OECD (2018) bu yaklasimin tercih edilme nedenini agiklarken metinlerin tiirlere
ayrilmaya direng gosterdiklerini, cogunun metin tiirii kurallarina uygun yazilmadigini ve bu yiizden
metinleri baskin 6zelliklerine gore siniflandirilma yaklasiminin tercih edildigini ifade eder.

Programlarda (MEB, 2019, 2024b) ise metinler, metin tiirii ana kategorisinde siniflandirilir. Alt
kategoriler bilgilendirici, 6ykiileyici/hikaye edici ve siir bagliklarindan olugmaktadir. Programlarda
neden bu smiflandirma seklinin tercih edildiginden ve siniflandirmanin kuramsal agiklamalarindan
ise bahsedilmemektedir.

Alan yazim incelendiginde c¢aligmanin anahtar kelimeleriyle iliskili bir¢ok arastirmanin oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmalar; Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin tiirlerine (Civan, 2019; Dogan,
2022; Karacaoglu ve Karakus, 2022; Karakas Dogan, 2019; Kibris, 2019; Maden, 2021; Mutlu ve
Uygur, 2023; Pilav ve Oguz, 2013; Tarakc1 ve Kayadibi, 2023; Tiirkben, 2018; Yildirim, 2024),
Program’daki metin tiirlerine (Kibris, 2019), PISA’nin okuma becerileri yaklasimiyla Tiirk¢e ders
kitaplarindaki okuma becerileri yaklasimima (Benzer, 2019; Diker Coskun, 2013; Evci, 2021, Oren
ve digerleri., 2017), PISA’nin okuma becerileri yaklasimiyla Program’in okuma becerileri
yaklasimina (Ince ve Goziitok, 2018), PISA sonuglarma (Bozkurt, 2022), PISA sorularmin
Tiirkiye’de uygulanan ulusal sinavlarla karsilastirilmasina (Calp ve Kalkan, 2022; Cigek ve Dilekgi,
2022) odaklanmaktadir.

Diker Coskun (2013), Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler ve Olgme degerlendirme
caligmalarin1 PISA okuma becerisi Ol¢iitlerine uygunluklar1 bakimindan incelemis ve ders kitaplari
ile 0grenci ¢aligma kitaplarinin iist diizey diislinme gerektiren okuma becerilerini gelistirmede
yetersiz oldugunu saptamistir. Benzer’in (2019) ders kitabindaki okudugunu anlama sorularin1 PISA
okudugunu anlama yeterlik diizeylerine gore simiflandirdigi arastirmasinda ders kitaplarindaki
sorularin bilgiye ulagsma ve bilgiyi hatirlama diizeyinde yogunlagtigini, degerlendirme ve
derinlemesine ¢ozliimleme sorularinin ders kitaplarinda yer almadigini aciga cikarmistir. Evci
(2021), PISA’nin okuma bilissel siiregleri ve yeterlik diizeylerinden yola ¢ikarak PISA olciitiinde
metinsellik 6zelliklerini tespit edip ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin bu &zellikleri
tagima durumlarini aragtirmistir. Arastirma sonucunda PISA metinsellik 6lgiitlerini en iyi karsilayan
Tiirkce ders kitabr ile en az karsilayan Tiirkge ders kitabin1 ve hangi metinsellik 6l¢iitiiniin Tiirkce
ders kitaplarinda ne diizeyde yer aldigini ortaya g¢ikarmistir. Karacaoglu ve Karakus (2022),
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin
kullanimini incelemeyi amacladiklar1 arastirmada Program’da yer alan kazanimlarin kitaplarda
dengeli bir dagilimi olup olmadigin1 okuma becerisi etkinliklerini inceleyerek belirlemislerdir. Oren
ve digerleri (2017); PISA’nin okuma becerisini 6l¢mek i¢in kullandigi metin tiirleri ile Program’da
yer alan metin tiirlerini karsilagtirmis, Program’daki metin tlirlerinin PISA’daki metin tiirlerine gore
daha sinirli ve daha genel oldugu sonucuna varmislardir. Tarake1 ve Kayadibi (2023) de Tiirkge ders
kitaplarini metin tiirleri dagilimi agisindan inceleyerek metin tiirlerinin ders kitaplarinda dengeli
dagilmadiklarini, Program’da yer almayan metin tiirlerinin ders kitaplarinda yer aldigin1 ve metin
tiirlerinin kullanim sikliklarini agiga ¢ikarmislardir. Tiirkben (2018) ise Tiirkge ders kitaplarindaki
metinleri tlir ve tema agisindan incelemistir. Yildinm (2024) ise PISA okuma becerileri
degerlendirme g¢ercevesinden yola cikarak Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri ile
etkinliklerde ve tema degerlendirme béliimlerindeki metinlerin sekil ve tiir 6zelliklerini PISA’da ele
alinan haliyle incelemis, okuma becerisine yonelik etkinlikler ile tema degerlendirme boliimlerindeki
sorularin PISA’daki okuma becerileri bilissel siireclerine gore degerlendirmesini yapmustir.

Gorildigi tizere Tirkge ders kitaplarindaki metin tiirlerini inceleyen, PISA okuma becerileri
yaklagimlari ile Tiirkce ders kitaplarinin okuma becerileri yaklagimlarini karsilagtiran, Tiirkge ders
kitaplarim1 PISA yeterlikleri bakimindan degerlendiren arastirmalar bulunmaktadir. Ancak
Programin metin siniflandirma yaklagimi ile PISA metin siniflandirma yaklagimini karsilastirarak
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin PISA’ya gore ¢esitliliginin inceleyen az sayida (Oren ve
digerleri, 2017; Yildirim, 2024) calisma oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada PISA’ nin
metin siniflandirma yaklagimi, Program’in metin yaklasimi ile kiyaslanmis ve Tiirkce ders
kitaplarindaki okuma metinleri PISA metin siniflandirma yaklasimina gore smmiflandirilarak ders
kitabindaki metin ¢esitliligi durumunu aciga ¢ikarmak amaglanmigtir. Béyle bir ¢aligmanin; PISA
ve Programlart metin siniflandirma yaklasimlarinin benzerlik ve farkliligini ortaya ¢ikaracagi, ders
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kitaplarindaki metin g¢esitliliginin uluslararasi ihtiyaglar1 karsilayabilme diizeyini 6l¢me firsati
sunacag1 diisiiniilmektedir.

Programlardaki metin siniflandirma yaklagimi ile PISA’daki metin siniflandirma yaklasiminin
benzerlik ve farkliliklariin neler oldugu ile Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA’nin
metin siniflandirma yaklagimina gore ¢esitlilik diizeyinin agiga ¢ikarilmaya calisildigi bu calismada
asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

. Programlardaki metin siniflandirma yaklasimlar1 ile PISA metin simiflandirma
yaklagimlarinin benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

. Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA’nin metin siniflandirma yaklagimina
gore cesitliligi nasildir?

YONTEM

Programlar ile PISA metin siniflandirma yaklasimlarinin benzer ve farkli yonlerini agiga ¢ikarmay1
ve Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinlerini PISA’nin metin siiflandirma yaklasimina gore
incelemek icin nitel arastirma desenlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinin veri toplama teknigi veya veri analiz yontemi olarak siniflandirildigi yaklasimlar
(Kiral, 2020) olsa da ulusal ve uluslararasi temel metodoloji kaynaklarinda dokiiman inceleme, bagh
basina bir nitel arastirma yontemi olarak kabul edilmektedir (Bowen 2009; Ozkan, 2021). Bu ydntem
“veri setini olugturan birincil ve ikincil kaynak niteligindeki dokiimanlarin elde edilmesi, gézden
gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizinden olusur” (Ozkan, 2021, s.2). Asagidaki basliklarda ilgili
siire¢ detaylandirilmistir.

Veri Kaynagi

Calismada incelenen dokiimanlar sunlardir:

. PISA 2022 Tiirkiye Raporu (MEB, 2024a),

. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi1 (MEB, 2019),

. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024b),

. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yayinlanmasindan sonra kullanilmaya baslanan

veya kullanilmaya devam edilen 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki MEB Tiirkge ders kitaplari.

. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin  yayinlanmasindan sonra 2024 yilinda
kullanilmaya baslanan 5. Sinif MEB Tiirkce ders kitaplari.

Veri kaynagina dahil edilen Tiirkge ders kitaplarina iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Veri kaynagi olarak kullanilan ortaokul Tiirkce ders kitaplart
Smif Kabul Basim Editor(ler) Yazar(lar)
Diizeyi Tarihi Yili
5.8mif  17.07.2024 2024 Yusuf Uyar, Ismail Giilsen Akyurt, Leyla Angin, Umit Arslan,
Yavuz Oztiirk, Bilal Ali Cin, Sezgi Dalioglu, Alev Dénmez,
Simsek, Giilbike Pinar Ersal, Ceyda Han, Nuray Hiiliir Tasin,

Yildirim Esra {lhan, Mehmet Kavas, Sinan Sayilir,
Tiilin Sayilir, Fatih Sener
6. Smif  24.06.2019 2021 Nihal Ertiirk Nihal Ertiirk, Seray Keles, Damla Kiiliink

7.Smif  28.05.2018 2021 Nurcihan Demirer Ahmet Akgiil, Nurcihan Demirer, Ebubekir
Giircan, Duygu Karadas, Ilkay Karahan, Ali

Uysal
7. Smif  28.05.2018 2021 Emine Kirman Tolga Kir, Emine Kirman, Seda Yagiz
8. Simif  25.07.2018 2021 Ayse Yiicel Hilal Eselioglu, Sidika Set, Ayse Yiicel
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

O’leary (2004), dokiiman inceleme siirecinin dokiiman iiretimi igermedigi i¢in diger veri toplama
yontemlerinden farkli oldugunu sdyler ve bu siireci sirastyla “plan”, “toplama”, “inceleme”,

“sorgulama”, “yansitma/onarma” ve “veri analizi” basliklarryla asamalandirir (s.179). Calismanin
dokiiman inceleme siireci O’leary’nin (2004) belirttigi asamalara uygun sekilde gerceklestirilmistir.

Plan asamasinda incelenmek istenen dokiimanlarin bir listesi olusturulmustur. Dokiimanlarin hassas
olarak degerlendirilip degerlendirilmedigi, erisilebilir olup olmadiklar1 kontrol edilmistir. Segilen
dokiimanlar Tiirk¢edir bu nedenle ¢eviriye ihtiya¢c duyulmamistir. Dokiiman sayisini kisitlamak igin
zaman aralig1 belirlenmis ve son bes sene i¢cinde yayimlanan dokiimanlar seg¢ilmistir. Daha sonra
dokiimanlardan toplanmak istenen veriler belirlenmistir. Toplama agamasinda dokiimanlarin dijital
kopyalar1 temin edilmistir. Veri toplama asamasi 6ncesinde verileri organize etmede yasanabilecek
aksakliklar tahmin edilmeye calisilmis ve bu aksakliklar1 giderebilecek yontemler aragtirilmistir. Bu
nedenle belgeleri diizenlemek ve yonetmek i¢in kullanilabilecek programlar incelenmis, bu is igin
MAXQDA programi segilmistir. Inceleme asamasinda dokiimanlarin gegerli ve giivenilir bir
kaynaktan (meb.gov.tr ve eba.gov.tr) alindigi teyit edilmistir. Belgelerin giincel, orijinal ve resmi
oldugu belirlenmistir.

Sorgulama agamasinda belgelerin yaymlanma amaci ve igerigi hakkinda bilgi toplanmistir. Daha
sonra veri toplamaya baslanmistir. Bu asamada Oncelikle PISA, 2019 Programi ve 2024
Programi’ndaki metin siniflandirma yaklagimlari incelenmis, metin kategorileri ve alt kategoriler
belirlenmistir. Bu asamada belirlenen PISA kategorileri ve alt kategorileri, sonraki asama olan ders
kitaplarmin PISA metin smiflandirma yaklagimina gore incelenmesinde kullanilmigtir. PISA
kategorileri ve alt kategorileri MAXQDA programina kod halinde eklenmistir. Daha sonra Tiirkge
Ders Kitaplari programa yiiklenmis ve ders kitaplarindaki okuma metinleri kategorilerine ayrilmistir.
Boylece ilk kodlama gergeklestirilmistir.

Yansitma/onarma asamasinda ilk kodlama kontrol edilmistir. Metin kategorilerinin agiklamalari ile
kodlamadaki tutarsizliklar gorilmiis, icerigin kesfiyle ilgili zorluklar fark edilmis, zorluklart
gidermek i¢in uzman goriisii alinarak her kategori i¢in yeni stratejiler gelistirilmistir.

PISA; “kaynak” ana kategorisindeki metinleri tek yazarli, tek yazim tarihli, tek referans numarali
veya farkli yazarlarin yazdigi, farkli yazim tarihli, farkl referans numarali metinlerin tek bir sayfada
gosteriliyor olma durumlarina gore siniflandirmaktadir (MEB,2024a). Ancak Tiirkge ders
kitaplarindaki okuma metinleri siniflandirilirken metinlerde yazari belli olmayan veya ders kitabi
yazari tarafindan metne eklendigi tahmin edilen boliimlerin oldugu gorilmiistiir. Bu durumda
kodlama yapilirken bazi &lgiitler belirlenmistir. Ornegin metnin ders kitabina alman kismindan
Oncesini anlatan ve metin yazar1 disinda bir kisi tarafindan metne eklenmis 6zetleri iceren, kelime
anlamini gosteren bilgi kutularimin eklendigi, ana metnin yazar1 disinda gercek bir kisi tarafindan
yazilmig siir, mektup veya not igeren metinler “cok kaynakli metin” kabul edilmistir. Ders
kitaplarindaki metinlerin ¢ogunda yer almasi nedeniyle objektif bir degerlendirme yapabilmek icin
yazar biyografisinin verildigi metinler ise “tek kaynakli metin” olarak siniflandirilmistir.

“Etkilesim sekli” kategorisine gore metinler dijital metin olup olmamalarina gore
siniflandirilmaktadir. Bu kategoride istisnai bir duruma rastlanmadigi igin dlgiit belirlemeye ihtiyag
duyulmamuistir.

“Metin sekli” kategorisinde ise PISA; hikaye, roman, makale, mektup gibi bastan sona bir anlam
akis1 olan metinleri “devami olan metinler” siniflandirmasina dahil ederken liste, tablo, grafik,
diyagramlar, reklam, plan ve katalog metinleri “devami olmayan metinler” olarak siniflandirir. Her
iki tlirden metnin bir arada yer aldig1 metinler ise “karma metin” olarak kabul edilmistir. 2022 PISA
Tirkiye Raporu’nda (MEB, 2024a) PISA’nin resimli paragraflar1 da karma metin olarak kabul ettigi
yer almaktadir. Ancak ders kitaplarindaki metinler siniflandirilirken resimli paragraflarin ¢ok sik
kullanilmalarina ragmen cogunlukla tasarim ve metinde anlatilan olay1 gorsellestirme amaci
tasidiklar1 goriilmistiir. Daha dogru bulgulara ulagsmak i¢in bu amaci tasiyan resimli paragraflar
karma metin olarak kabul edilmemistir. Metinde gecse de sozle anlatilmasi zor olan nesneleri,
yonergeleri, araglari vb. okuyucunun zihninde canlandirma amaci tasiyan yani tek basina da
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metinden bagimsiz bir ileti tasiyan gorsellerin kullanildigi metinler karma metin kategorisine
eklenmistir.

“Metin tiri” ana kategorisinde “Ne?” sorusuna cevap veren metinler “betimleme”; “Ne zaman?”
sorusuna cevap veren metinler “hikaye”; “Nasil?” sorusuna cevap veren metinler “aciklama”;
“Neden?” sorusuna cevap veren metinler “tartisma”; yonerge igeren metinler “yonerge”’; mektup,
mesaj, anket vb. igerikli metinler ise “etkilesim” kategorilerine dahil edilmektedir (MEB, 2024a).
Nu ana kategoriye gore metinler siniflandirilirken bazi metinlerin birden fazla alt kategoriye uygun
igcerige sahip oldugu goriilmiistiir. “PISA metinleri, baskin 6zelliklerine gore siniflandirilir.” (OECD,
2018, s.36) ifadesi dogrultusunda ders kitab1 metinleri agirlikli olarak temsil ettikleri kategoriye gore
siniflandirilmigtir. Ayrica PISA’nin siir tlirlinde metinleri siniflandirmak i¢in ayr1 bir kategorisi
yoktur. Bu nedenle siir tlirlindeki metinler PISA kategorileri disinda siniflandirilmastir.

2024 Programi’ndan itibaren ders kitaplarindaki {inite sayis1 sekizden altiya disiiriilmiistiir. Bu
nedenle incelenen 5. simif Tiirkge ders kitabinda toplam 24 okuma metni varken diger kitaplarda 32
okuma metni bulunmaktadir. Bu esitsizlik durumu, bulgularin anlagilmasini zorlastirmaktadir. Bu
nedenle metinler siniflandirildiktan sonra elde edilen bulgular yilizde degerleri hesaplanarak
gorsellestirilmistir.

Verilerin analizinde, var olan kategoriler organize edildigi i¢in betimsel analiz yapilmistir. Analize
PISA raporundaki metin siniflandirma yaklasimi kategori ve alt kategorilerinin nitel veri analiz
programina girilmesiyle baslamistir. Daha sonra Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinleri bu
kategorilere uygunluklar1 dogrultusunda kodlanmais ve istatistiksel verilere ulasilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gegerlik ve gilivenirligi nicel arastirmalarda oldugu gibi net kriterlere
dayandirilamasa da nitel arastirmalarda kullanilabilecek stratejilerle gecerlik ve giivenirlik
saglanabilmektedir (Eisner, 2017). Bu ¢alismanin gecerlik ve giivenirligi saglanirken Creswell’in
(2017) listeledigi gegerlik stratejileri ve giivenirlik siireglerinden ¢alismanin dogasina uygun olanlar
uygulanmustir.

Derinlemesine betimleme stratejisi arastirma ortaminin detayli betimlenmesini kapsar. Bu stratejiye
gore kodlar hakkinda farkli perspektiflerin sunulmasi ile kodlama agamalariin detayli bir sekilde
anlatilmasi sonuclarin gegerligini artiracaktir (Creswell, 2017). Bu ¢alismada da PISA kategori
tanimlarina ek aciklamalar getirilmig, yeni kodlama stratejileri belirlenmis ve nedenleri
aciklanmistir. Bu dogrultuda “Verilerin Toplanmasit ve Analizi” basligi altinda kodlama 6ncesinde
ve sirasinda belirlenip uygulanan stratejiler ve kurallar ile arastirmaya dair agiklamalar ¢aligmanin
gegerligini artirmaktadir.

Creswell’e (2017) gore akran degerlendirmesi ve dis denetleyici kullanma stratejileri de aragtirmanin
tim asamalarinda bagvurulan, gecerligi saglayan stratejilerdir. Kodlama sirasinda bazi PISA
kategorilerinin tanim ve agiklamalarinin yeterli olmadigi durumlara rastlanmistir. Bu durumun
kodlamada yanliliga sebep olabilecegi fark edildiginden uzman goriisii alinarak kodlama ile ilgili
yeni stratejiler belirlenmistir. Bu stratejiler “Verilerin Toplanmasi ve Analizi” basligi altinda
aciklanmustir. Belirlenen stratejilerin kodlayicinin fark edilebilir yanlhiligimi azalttig: ifade edilebilir.

Kodlamann titizlikle yapilmasi, iki uzmanin goriislerine bagvurulmasi, benzer aragtirmalarda ¢ikan
sonuglara gore arastirmanin sonuglarinin kiyaslanmasi, gereken durumda kodlamanin yeniden
yapilmasi arastirmanin siiresini uzatmistir. Dolayisiyla alanda uzun zaman gegirilmesi stratejisi de
uygulanmistir.

Creswell’in (2017) onerdigi giivenirlik siireclerine goére bu arasgtirmada uygulanan ilk siireg
cozlimlemelerin kontroliiniin yapilmasidir. Her asama, aragtirmanin konusuyla ilgili kaynaklarla ve
uzman goriisleriyle kontrol edilmistir.

Bir diger giivenirlik stireci kodlama siiresince kodlarin tanimlanmasinda bir sapmanin olmadigindan
ve kodlarin anlaminin degigsmediginden emin olunmasidir. Kodlama siireci farkl1 zamanlarda tekrar
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tekrar kontrol edilmis, sapma fark edilen kodlardaki sapmanin nedeni arastirilmis, uzman goriisiine
bagvurulmus ve yeni stratejiler belirlenerek kodlama yeniden yapilmistir.

Sonug olarak literatiirde kabul gdrmiis strateji ve siiregler uygulanarak arastirmada gecerlik ve
giivenirlik saglanmaya calisilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Programlardaki Metin Siniflandirma Yaklasim ile PISA Metin Siniflandirma Yaklasiminin

Karsilastirilmasi
PISA metin siniflandirma yaklagimi ile 2019 ve 2024 Programlari metin siniflandirma

yaklagimi karsilagtirildiginda en temel farkliligin ana kategorilerde oldugu goriilmektedir.
Tablo 2°de bu farklilik aktarilmistir.

Tablo 2. PISA metin siniflandirma yaklagimi ile 2019 ve 2024 programlar: metin siniflandirma yaklasiminin
karsilagtirilmasi

PISA 2019 Programi 2024 Programi
Kaynak + - -
Etkilesim Sekli + - -
Metin Sekli + - -
Metin Tiirii + + +

Tablo 2’de goriildigii iizere PISA, metinleri dort ana kategoride simiflandirmaktadir: “kaynak”,

“etkilesim sekli”, “metin sekli”, “metin tiirii”. Bu kategorilerle metinler birden fazla agidan tasnif
edilebilmektedir.

2019 ve 2024 Programlar1 ise metinleri siniflandirmada yalnizca “metin tiirii” ana kategorisini
kullanmaktadir. Metin tiirii ana kategorisinin alt kategorileri de PISA ve Programlarda farklilik
gostermektedir. Bu farklilik Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Metin tiirii ana kategorisinin alt kategorileri

PISA 2019 Program1 2024 Programi1
Betimleme Bilgilendirici Metin Bilgilendirici Metin

g Hikaye Hikaye Edici Metin Oykiileyici Metin
= Agiklama Siir Siir
g
s Tartigma
p= Yonerge

Etkilesim

PISA, “metin tiir” kategorisini “betimleme”, “hikaye” “aciklama”, “tartisma”, “yonerge” ve
“etkilesim” alt kategorilerine ayirmaktadir. 2019 ve 2024 Programlar ise “metin tiirii” kategorisini
“bilgilendirici metin”, “hikaye edici/Oykiileyici metin” ve “siir” alt kategorilerine ayirmaktadir.

Tiirkce Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin PISA’nin Metin Simiflandirma Yaklasimina
Gore Cesitliligi

Bu boliimde ders kitaplar1 PISA’nin metin siniflandirma yaklagimina gore tasnif edilmistir. PISA
“kaynak”, “etkilesim sekli”, “metin sekli” ve “metin tiirii” olmak {izere dort ana kategoriye sahiptir.
Ders kitaplarindaki okuma metinlerinin smiflandirmasi her kategori igin ayr1 ayr1 yapilmis ve
grafiklerle sunulmustur. Grafik 1°de ders kitaplarindaki metinlerin, PISA’nin “kaynak” baglig

altinda tek kaynakli ve ¢ok kaynakli olma durumlar1 betimlenmistir.
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Grafik 1. Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA “Kaynak” kategorisine gore
swiflandirilmasi
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Grafik 1’de goriildiigii tizere MEB tarafindan 2024 Programi’na gore hazirlanan 5. Sinif Tiirkce ders
kitabindaki okuma metinlerinin %95,8’1 tek kaynakli metinken %4,2’si ¢ok kaynakli metindir. MEB
tarafindan hazirlanan ve 2019 Programi yayinlandiktan sonra da kullanilan 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge
ders kitaplar incelendiginde 6. Sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin %90,6’s1
tek kaynakli metin, %9,4’1 ise ¢ok kaynakli metindir. 7. Suuf Tiirkce ders kitabi 1°deki metinlerin
%84,4’1 tek kaynakli metin, %15,6’s1 ise ¢ok kaynakli metindir. 7. Simif Tiirk¢e ders kitab1 2°deki
metinlerin %68,8°1 tek kaynakli metin, %31,3’1 ¢ok kaynakli metindir. 8. Sinif Tiirkge ders kitabinda
yer alan okuma metinlerinin ise %81,3’1i tek kaynakli metin, 18,81 ise ¢ok kaynakli metindir.

Grafikte yer aldig iizere incelenen tiim kitaplarda tek kaynakli metinler, cok kaynakli metinlerden
fazla kullanilmistir. Tek kaynakli metinlerin en ¢ok kullanildigi ders kitabi, 5. simif Tiirkge ders
kitabidir. Cok kaynakli metinlerin en ¢ok kullanildig: ders kitabi ise 7. sinif Tiirkce ders kitabi 2°dir.
7. smif Tiirkge ders kitab1 2°deki ¢ok kaynakli metinlerde zor kelimelerin agiklamalari, metin i¢inde
farkli kaynakli metinler ve metinlerin alindig1 kaynagin 6zeti yer almaktadir.

Grafik 2. Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA “Etkilesim Sekli” kategorisine gore
swiflandirilmasi
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Grafik 2’de goriildigii tizere Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin tamami duragan metindir.
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Grafik 3. Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA “Metin Sekli” kategorisine gore
swiflandirilmasi
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Grafik 3’te goriildiigii iizere Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin ¢ogu devami olan

metinlerdir. Karma metinler az diizeyde kullanilmigtir. Devami olmayan metne ise rastlanmamigtir.

Devami olan metinlerin en ¢ok kullanildigi kitap, 5. sinif Tiirkge ders kitabidir. Karma metinlerin en
cok kullanildig kitap ise 6. simif Tiirkge ders kitabidir.

Grafik 4. Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA “Metin Tiirii” kategorisine gore
swiflandirilmasi
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Grafik 4’te goriildiigii tizere 5. simif Tiirkce ders kitabindaki okuma metinlerinin %41,7’si hikaye

tiriinde, %20,8’1 PISA kategorilerinde yer almayan siir tlirlinde, %12,5’1 betimleme tiiriinde,

%12,5’1 aciklama tiirlinde, %8,3’1l yonerge tiiriinde, %4,2’si etkilesim tiiriindedir. Tartigma tiirlinde
metne rastlanmamustir.
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6. smif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinin %54,4’# hikaye tiirtinde, %15,6’s1 betimleme
tiiriinde, %9,4’1 PISA kategorilerinde yer almayan siir tiiriinde, %9,4’1 agiklama tiiriinde, %3,1°1
tartigma tiiriinde ve %3,1’1i yonerge tiirlerindedir. Etkilesim tiiriinde metne rastlanmamugtir.

7. simuf Tiirkce ders kitab1 1°deki okuma metinlerinin %65,6’s1 hikaye tiiriinde, %15,6’s1 agiklama
tiiriinde, %12,5°1 PISA kategorilerinde yer almayan siir tiiriinde, %3,1°1 betimleme tiiriinde ve %3,1°1
tartigma tiiriindedir. Yonerge ve etkilesim tiirlinde metne ise rastlanmamastir.

7. siif Tiirkce ders kitab1 2’deki okuma metinlerinin %62,5°1 hikaye tiiriinde, %15,6’s1 agiklama
tiriinde, %12,5’1 PISA kategorilerinde yer almayan siir tiirtinde, %6,3’ii betimleme tiiriinde ve
%3,1°1 tartisa tiirtindedir. Yonerge ve etkilesim tiiriinde metne ise rastlanmamistir.

8. smif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinin %59,4’ii hikaye tiirlinde, %25’1 PISA
kategorilerinde yer almayan siir tiiriinde, %9,4’1i agiklama tiiriinde, %3,1°1 betimleme tiirlinde ve
%3,1°1 tartigma tiirlindedir. Yonerge ve etkilesim tiirlinde metne ise rastlanmamastir.

Grafige biitlinliyle bakildiginda Tiirk¢e ders kitaplarinda en ¢ok hikéye tiiriinde, en az etkilesim
tiiriinde metne yer verildigi goriilmektedir. PISA kategorilerinde yer almamasina ragmen siir tiiriinde
metinler, her kitapta yer almaktadir.

TARTISMA / SONUC VE ONERILER

Programlar ile ders kitaplarini PISA metin siniflandirma yaklagimina gore incelemeyi amaglayan bu
calismanin birinci alt problemi Programlardaki metin siiflandirma yaklasimi ile PISA’daki metin
siniflandirma yaklasiminin benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktir. Caligmada ulagilan
bulgulara gére PISA, metin siniflamada dort ana kategori kullanirken Programlar tek ana kategori
kullanmaktadir. PISA’daki tasnif; metinlerin bigimsel 6zelliklerini, sunum sekillerini, amaglarini ve
iceriklerini degerlendirerek metinleri detayli bir sekilde siniflandirmaktadir. Bununla birlikte her iki
siniflandirmada da metin tiirii kategorisi yer almaktadir. Ancak PISA metin siniflandirma igin metin
tirii kategorisinden bagka kategorileri de kullanmaktayken Programlarin tek kategorisi metin
tiriidiir. PISA metin tiirleri ana kategorisini betimleme, hikaye, aciklama, tartisma, yonerge ve
etkilesim basliklariyla alt kategorilere ayirarak metinlerin nasil siniflandirilacag ile ilgili
aciklamalara yer vermektedir. Programlarda ise metin tiiri ana kategorisi; bilgilendirici metinler,
Oykiileyici/hikaye edici metinler ve siir alt kategorilerine ayirilmaktadir. Ancak bu kategorilerle ilgili
aciklama yapilmamis, yalnizca metin tilirlerinin isimlerine yer verilmistir. Bozkurt’a (2018) gore bu
tiirden bir tasnif bigimsel bir yonii vurgulamaktadir. Programlarda siir kategorisi altinda mani ve
ninni gibi diger tiirlere de yer verilmekte buna karsilik daha dilbilimsel bir perspektifle ilerleyen
PISA, siir tlirindeki metinleri degerlendiren kategori icermemektedir. Programlarin, siiri bir {ist
kategori olarak ele alip igerisinde mani, ninni gibi tiirlere de yer vermesi Bozkurt’a (2018) gore
hatali bir kategorizasyondur. Ona gore “siir bir iist bigim ya da metin tiirii olarak
degerlendirilmemeli” (s. 96), siir kendi igerigi, baglami ve anlatisallig1 icerisinde ele alinmalidir.
Buradan bakildiginda Programlarn, siir tiirii tasnifinde daha bigimsel bir ayrimi yegledigi; PISA’ nin,
icerige ve baglama vurgu yapan bir yonii oldugu sonucuna varilabilir. PISA gibi uluslararasi bir
smav olan PIRLS de siir tiiriinde metinleri kullanmamaktadir. PIRLS ile farkli metin tiirleriyle
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaclansa da siir tiirliniin farkli dillere
tercimesinde yasanan zorluklar nedeniyle bu tiirden kagmildigi belirtilmektedir (von Davier ve
Kennedy, 2024). PISA raporlarinda siir tliriiniin kullanilmama nedeniyle ilgili bir agiklamaya yer
verilmemistir. Bu nedenle benzer bir uluslararast sinav olan PIRLS’in siir kullanmama nedeninin
PISA icin de gegerli oldugu diisiiniilebilir.

Ozetlenen bulgularla ilgili arastirmalar incelendiginde; 2019 Programi’nin kazamimlarmi PISA
yeterlikleri acisindan inceleyen arastirmalar, Program’mn alt diizey yeterliklere daha fazla yer
verdigini, iist diizey yeterlikleri ise yeterince kapsamadigini ortaya koymaktadir (Kog, 2021; Ince ve
Goziitok, 2018). Bu bulgular, Programlarin PISA yeterlikleri acisindan gii¢lendirilmesi gerektigi
yoniinde onerilere yol agmaktadir. Metin tiirleri agisindan yapilan ¢aligmalar da benzer bir eksiklige
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isaret etmektedir. Kibris (2019), 2018 Programi ve Tiirkge ders kitaplarini metin tiirli farkindaligi
acisindan inceledigi arastirmasinda, programda metin se¢iminde tiir ¢esitliligine daha fazla 6nem
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Oren ve digerleri (2017) de 2017
Programi’ndaki metin tiirleri ile PISA’daki metin tiirlerini karsilagtirmis ve Program’da yer alan
metin tiirlerinin PISA’ya kiyasla ¢ok genel ve sinirli oldugunu tespit etmistir. S6z konusu
arastirmaya gore PISA’da kullanilan metin tiirleri, giinliik hayatta karsilasilabilecek ve bilgi iletisim
teknolojileri kullanilarak sunulan metinlerden olusurken Program’daki metinler giinliik yasamda pek
karsilagilmayan ve dijital ortamda sunulmayan tiirlerdir. Dilek¢i (2023) de ders kitaplarindaki
metinler iizerine yaptig1 ¢alismada Oren ve digerleri (2017) ile benzer sonuglara ulagmustir.

Konuyla ilgili birgok ¢alismada Programlarin PISA kriterlerini dikkate alacak sekilde yenilenmesi
onerilmektedir (Aktas, 2022; Calp ve Kalkan, 2022; Dilekgi, 2023; Ince ve Géziitok, 2018; Kog,
2021; Oren ve digerleri, 2017). Ancak PISA’nin metinleri daha kapsamli siniflandirabilmesi ve
metin seciminde daha yol gdsterici olmasi, Program’daki yeniliklerin dogrudan PISA’ya gore
yapilmasi icin yeterli bir gerekce olusturmayabilir. Ciinkii her iki sistemin amagclar1 birbirinden
farklidir. Program; dili yetkin kullanabilen, Tiirk¢enin zenginliklerine hakim, Tiirk kiiltiiriinii ve
degerlerini benimsemis nesiller yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2024b). Programin milli
degerleri benimsemis, ana dilini yetkin kullanabilen nesiller yetistirme amaci PISA’nin
hedeflerinden belirgin sekilde ayrilmaktadir. Dolayisiyla PISA gibi okuma okuryazarligiin giinliik
hayattaki kullanim diizeyini 6lgmeyi amaglayan bir simavin araglari, bu hedeflerin yalnizca bir
boyutunda yol gosterici olabilir. Bozkurt (2016) PISA sonuglarina gore Tiirkiye’nin okuma egitimini
degerlendirdigi arastirmasinda okuma egitimindeki sorunlarin giderilmesi i¢in oncelikle akademik
gevrelerce olusturulan okuma model ve yaklasimlarinin uygulamaya konmasimi gerektigini
belirtmektedir. Bu oOneri, Program’in PISA temel alinarak diizenlenmesi Onerisine gore daha
kapsamlidir ve Tiirk¢e egitimindeki sorunlarin ¢éziimiine daha genis bir bakis agist sunabilir.

Calismanin ikinci problemi Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA’nin metin
siniflandirma yaklasimina gore ¢esitliligini ortaya ¢ikarmaktir. Problemin bulgularina ulagsmak igin
Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinleri, PISA’nin kategorilerine goére incelenmistir. Bu
kategorilerden ilki kaynak kategorisidir. Ders kitaplarinin hepsinde tek kaynakli metinlerin daha ¢ok
kullanildig1 goriilmiistiir. 7. siif Tiirkge ders kitab1 2’de diger kitaplara kiyasla metinlerde gegen
bilinmeyen kelimelerin agiklamalarina ve metnin alindig1 kaynak hakkindaki bilgilere siklikla yer
verilmesi nedeniyle ¢ok kaynakli metinler diger kitaplara kiyasla bu kitapta daha fazladir. Cok
kaynakli metinlerin en az 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda kullanilmistir. S6z konusu kitabin 2024
Programi’na gore hazirlanmasi dikkat ¢ekicidir.

Etkilesim sekli kategorisine baktigimizda kitaplarin tamaminda biitiin okuma metinlerinin duragan
metinler oldugu goriilmektedir. Ancak giiniimiizde dinamik metinlerin énemi, dijitallesmenin hiz
kazanmasiyla artmaktadir. Ogrencilerin dijital okuma tecriibelerinin olmamas bilgisayar iizerinden
yapilan PISA sonuglarini etkilemektedir (MEB, 2016). Son yillarda Programlarda dinamik metin
formatinda sunulmaya uygun blog, e-posta, hiper metin ve sosyal medya mesajlar1 metin tiirlerine
yer verilmesi bu konudaki gelisimi ve artan 6nemi gostermektedir. Ancak Programlarda yer alan bu
metin tlirlerinin Tirk¢e ders kitaplarinda okuma metni olarak yer almamasi, Programin uygulamaya
yansitilamamasina neden olmaktadir.

Metin sekli kategorisinde tiim kitaplarda en ¢ok devami olan metinler kullanilmaktadir. Karma tiirde
metinlere tiim kitaplarda az sayida yer verilmistir. Ancak kitaplar arasinda karma metinlerin en az
kullanildig1 kitabin 2024 Programi’na gore hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitabi oldugu goriilmiistiir.
Karma tiirde metinlere en ¢ok yer verilen kitap 6. sinif Tiirkge ders kitabidir. Bu kitab1 digerlerinden
ayiran en onemli 6zellik, metin disinda anlam tasiyan veya metindeki anlami genisleten gorsellere
yer verilmis olmasidir. Efemera, brosiir, kartpostal, form, grafik simge ve infografik gibi devami
olmayan metin tiirleri de Programlarda yer almalarina ragmen kitaplarda okuma metni olarak yer
almamaktadir.

Metin tiirii kategorisiyle ders kitaplarindaki okuma metinleri siiflandirilmigtir. Metinlerin
%58,6’sinin  hikaye, %15,8’inin siir, %12,5’inin agiklama, %7,9’unun betimleme, %2,6’siin
tartisma, %2’sinin yonerge ve %1’ inin etkilesim oldugu goriilmektedir. Diger kategorilerde oldugu
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gibi bu kategoride de alt kategorilerin bazilarinda yigilma meydana gelirken bazilarina az yer
verildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bulgulardan da anlagilacagi lizere Tiirkge ders kitaplarindaki metin ¢esitliligi Programlarin
beklentilerine kismen uygun olsa da (Pilav ve Oguz, 2013) PISA kategorilerinde dengeli bir dagilima
ulagilamamustir. Yildirim (2024) Tiirkge ders kitaplarindaki hem okuma metinlerini hem de etkinlik
ve tema degerlendirme sorularinda kullanilan metinleri PISA smiflandirmasina gore inceledigi
caligsmada belirli alt kategorilerde yigilmalar meydana gelirken bazi alt kategorilerde hi¢cbir metnin
yer almadigini gostermistir. Benzer bir sonu¢ Diker Coskun’un (2013) calismasinda da karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu durum bu calismanin bulgularinda da tekrar etmektedir. Arastirmacilar,
Programlarda yer alsa da ders kitaplarinda az yer verilen metinler olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Tarakc1 ve Kayadibi (2023) ders kitaplarinda blog, dilekce, e-posta, 6zlii sozler, sosyal medya
mesajlar1 ve karikatiir tlirlerinin ana metin olarak yer almadigini; giinliik, haber metni/reklam,
kilavuzlar, mizahi fikra, roman ve sarki/tiirkii tlirlerinin ise nadiren yer aldigini ifade etmektedir.
Mutlu ve Uygur (2023) da ders kitaplarinda giinliik tiiriine yeterince yer verilmedigine dikkat
¢ekmektedir. Tiirkben (2018) de 2018 Programi’nda metin tiirii g¢esitliligi fazla olsa da ders
kitaplarinda baz tiirlerin az sayida kullanildigini belirtir. Bu arastirmada da 2024 Programi’nda
verilen metin tiirlerinin 2019 Programi’na kiyasla PISA kategorilerindeki cesitliliginin arttigini
gostermektedir. Ancak 2024 Programi’na gore hazirlanan ders kitabina bu cesitlilik yeterince
yansitilamamistir. Bu konuya Civan (2019), Caligkan (2016) ve Bozkurt (2016) da dikkat
cekmektedir. S6z konusu aragtirmalarda, Programlarda yer alan yeniliklere Tiirk¢e ders kitaplarinda
beklenen oranda yer verilmedigi veya bu oranin ders kitabin1 hazirlayan yayimevine gore degistigi
sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebinin Programlarda ders kitabi yazimi ile ilgili yonergelere,
bilhassa metin tiirli se¢imi ile ilgili yonergelere, yeterince yer verilmemesi oldugu sdylenebilir. 2024
Programi’nda metin yapisi kavrami ile metin se¢cimine ge¢misteki Programlarda olmayan yonergeler
eklenmesi bu konuda bir gelisme oldugunu goéstermektedir.

Ders kitaplarinda metin tiirlerinin temsili {izerine yapilan ¢aligmalar; yalnizca metin ¢esitliligini
degil, aynm1 zamanda biligsel becerilere yonelik katkiy1 da degerlendirmektedir. Evci (2021) PISA
Olgeginde Metinsellik Rubrigi ile yaptig1 calismada; ders kitaplarinda en ¢ok temsil edilen alt
0l¢iitiin ana disiince oldugunu ve farkli bakis agilari, ipuglarinin kullanimi ve farkl biligsel beceriler
alt dlgiitlerinin en az temsil edilen alt dlgiitler oldugunu tespit etmistir. Buna gore ders kitaplarinda
hikaye, betimleme ve agiklama tiirlindeki metinlerin sik¢a yer almasi ana diisiince alt dl¢iitiiniin
temsilini artirirken tartigsma, etkilesim ve yonerge tiirlerindeki metinlerin azlig1 farkli bakis agilari ve
ipuglarinin kullanimu alt 6lgiitlerinin daha az temsil edilmesine neden olmus olabilir. Ayrica dinamik
metinlerin kullanilmamasi, farkli bilissel beceriler alt 6l¢iitiiniin temsilini de sinirlamis olabilir.
Evci'nin (2021) ¢aligmasi bu arastirmanin bulgulartyla paralellik gostermekte ve ders kitaplarinda
belirli tiirlere agirlik verilmesinin 6grencilerin okuma-anlama becerileri iizerindeki etkilerini
vurgulamaktadir.

Sonug olarak, Tiirk¢e ders kitaplarmin hem metin cesitliligi hem de biligsel beceri gelisimini
destekleme ag¢isindan daha dengeli bir yapiya kavusturulmasi gerektigin diistiniilmektedir. Bu sayede
Tiirkce ders kitaplarinin, Programlarin hedeflerine tam anlamiyla ulasilabilecegi diisiiniilmektedir.
Boylece ders kitaplarindaki metinler PISA metin kategorilerinde de daha cesitli bir goriiniim
sergileyecektir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle oneriler siralanmistir:

. Benzer bir ¢alisma PISA’da basarili olan {ilkelerin ana dil 6gretimi programlar1 ve ders
kitaplar1 ile yapilabilir.

. Tiirk kiiltiirii ve dil becerilerinin birlikte 6gretiminde alternatif yontemlerin uygulandigi
deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

. Tiirkge ders kitaplarindaki otantik metinlerin varligi {izerine arastirmalar yapilabilir.

. Programlarda; Programdan faydalanan 6gretmen, ders kitab1 yazari, materyal hazirlayicilar

ve digerleri i¢in daha detayl1 agiklamalara yer verilebilir.
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. Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin  6grenme  ¢iktilarm1  daha iyi
destekleyebilmesi i¢in Programlarin metin siniflandirma 6lgiitleri detaylandirilabilir.

. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan haber metni, e-posta, brosiir gibi dogas1 geregi farkli
ortamlarda sunulmasi gereken metin tiirleri, 6grencilerin bu tiirleri daha iyi kavrayabilmesi ve dijital
okuryazarlik gibi farkli okuryazarlik becerilerini gelistirebilmesi i¢in uygun formatlarda
sunulmalidir.

. Tiirkce ders kitaplarinda metin tiirii 6gretimi i¢in kullanilmas1 amaglanan metinler, o tiiriin
Ozelliklerinin tamamini tasimali ve istisna icermemelidir. Ancak her okuma metni, metin tiirii
ogretiminde kullanilmamalidir.
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Extended Abstract

This study examines Turkish Language Teaching Curricula and textbooks within the framework of PISA’s
text classification categories. The main objective is to compare the text classification approach adopted in
Turkish Language Teaching Curricula with PISA’s systematic classification and analyze the diversity of texts
in Turkish textbooks based on PISA’s text classification categories. The study employs document analysis, a
qualitative research method. In this context, the 2019 and 2024 Turkish Language Teaching Curricula and the
textbooks prepared in accordance with these curricula by the Ministry of National Education (MoNE) were
analyzed. In the first phase of the research, the text classification approach used in Turkish Language Teaching
Curricula was compared with PISA’s classification system. Then, the texts in Turkish textbooks were
categorized according to PISA’s text classification categories. The findings reveal that Turkish Language
Teaching Curricula adopt a more limited text classification system than PISA and that the distribution of text
types in textbooks is disproportionate. Although dynamic, multi-source, and interactive text types are included
in the curricula, they are underrepresented in textbooks, while certain text categories are overrepresented. This
discrepancy suggests that Turkish students may not be sufficiently exposed to the diverse range of texts
required to develop comprehensive reading skills, which could impact their overall literacy development.
PISA’s text classification system considers four main categories: source, mode of organizational and
navigational structure, text format and text type. In contrast, Turkish Language Teaching Curricula primarily
classify texts based on genre. PISA evaluates texts not only based on their types but also in terms of their
presentation format, content, and purpose. Additionally, while PISA assesses reading skills within the context
of real-life applications, Turkish Language Teaching Curricula adopt a broader perspective on language
education, incorporating cultural and aesthetic dimensions. This fundamental difference reflects the varying
objectives of the two systems: while PISA prioritizes functional literacy, the Turkish curriculum emphasizes
cultural transmission, literary appreciation, and linguistic development. The analysis of texts in Turkish
textbooks according to PISA categories shows that the most common text type is narrative, whereas
descriptive, explanatory, instructional, and interactive texts are used in very limited numbers. Furthermore,
textbooks predominantly feature single-source texts, with multi-source texts being significantly
underrepresented. The lack of multi-source texts in Turkish textbooks suggests that students are not sufficiently
exposed to complex, multi-referential texts, which are essential for developing advanced reading
comprehension skills. This situation may contribute to Turkish students’ lower performance in PISA reading
assessments compared to their international peers. Exposure to a variety of texts is crucial for fostering critical
thinking, comparative reading, and synthesis skills, all of which are central to modern literacy education.
Another significant finding is the absence of digital texts in Turkish textbooks. Given the increasing importance
of digital literacy skills, this deficiency may hinder students’ ability to comprehend and evaluate online
information effectively. Digital texts, including blogs, emails, and hyperlinked articles, have become an
integral part of modern reading practices. The absence of such texts in Turkish textbooks indicates a gap
between the curriculum and contemporary literacy demands. Digital reading is a core component of global
literacy assessments, and failing to integrate such texts may place Turkish students at a disadvantage in
international comparisons. Including more digital texts in future textbook revisions could help address this gap
and better prepare students for the evolving nature of reading in the digital era. The study also highlights that
Turkish textbooks lack a balance in text format distribution. PISA classifies texts into continuous, non-
continuous, and mixed formats. Continuous texts, such as stories and essays, dominate Turkish textbooks,
whereas non-continuous texts, including charts, tables, and infographics, are almost entirely absent. A more
even distribution of text formats could improve students’ ability to interpret various types of information, a
skill emphasized in PISA assessments. Moreover, multi-modal texts that incorporate images, graphs, and
written text together could enhance students’ ability to navigate complex information structures, a skill that is
becoming increasingly relevant in the digital age. Another important aspect to consider is the role of
instructional texts in developing students’ functional literacy. While instructional texts, such as manuals,
guides, and step-by-step explanations, are an essential part of PISA’s text classification, they are seldom
included in Turkish textbooks. This lack of instructional texts limits students’ exposure to procedural reading
materials, which are crucial for practical comprehension in everyday life. Additionally, argumentation-based
texts, which encourage students to evaluate perspectives, assess evidence, and construct reasoned opinions, are
underrepresented in Turkish textbooks compared to PISA standards. The inclusion of more argumentative texts
could enhance students' critical reading and reasoning skills, preparing them for academic and real-world
challenges. The implications of this study extend to curriculum developers, textbook authors, and educational
policymakers. To enhance Turkish students’ reading skills and align textbooks more closely with international
literacy standards, it is recommended that Turkish Language Teaching Curricula adopt a more detailed text
classification system similar to PISA’s. Moreover, textbooks should feature a broader range of text types, with
a particular emphasis on digital and multi-source texts. Integrating a wider variety of texts could help develop
students' analytical, critical thinking, and information evaluation skills. Furthermore, textbook authors should
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ensure that texts reflect the diversity of formats found in real-world reading environments, including both
printed and digital mediums. Another crucial recommendation is the incorporation of cross-disciplinary
reading materials in Turkish textbooks. PISA assessments emphasize texts that integrate knowledge from
different subject areas, such as science, history, and social studies. Turkish textbooks, however, primarily focus
on literary and informational texts without sufficient integration of cross-disciplinary content. By including a
greater variety of subject-based texts, Turkish textbooks could foster students’ ability to apply reading skills
across different domains, a competency that is increasingly valued in international education frameworks.
Additionally, future studies could explore the effectiveness of alternative text classification models and their
impact on students’ reading proficiency. Research could be conducted on the role of authentic texts—such as
newspapers, advertisements, legal documents, and technical manuals—in improving students’ literacy skills.
Authentic texts provide students with real-world reading experiences and enhance their ability to interpret
complex and varied sources of information. By incorporating such texts into Turkish textbooks, educators
could bridge the gap between classroom learning and practical literacy demands. In conclusion, this study
highlights that diversifying text types in Turkish textbooks could improve alignment with global literacy
assessment standards. While Turkish Language Teaching Curricula focus on the cultural and aesthetic aspects
of language education, incorporating a wider range of texts, as seen in PISA, could enhance students’ reading
comprehension and overall literacy skills. The findings underscore the need for curriculum reforms that
balance national educational goals with the literacy competencies required in the digital era. Addressing these
gaps would not only support Turkish students in international literacy assessments but also equip them with
the reading skills necessary for academic success and lifelong learning. By addressing these issues, Turkish
education policymakers can work towards fostering a more comprehensive and globally competitive reading
curriculum. The study suggests that the future of literacy education in Turkey should emphasize a dynamic
and adaptive approach to text selection, one that integrates modern reading practices, digital formats, and
diverse text types. Enhancing text diversity in Turkish textbooks would not only support students’ success in
large-scale assessments like PISA but also cultivate more engaged and capable readers who can navigate the
complexities of an evolving global landscape.
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