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Oz

Bu arastirmada ilkokul &grencilerinin Milli Miicadele kahramanlarina iliskin goriigleri ve bu
kahramanlarla tarihsel empati kurma deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
aragtirma yonteminde, fenomenoloji deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢aliyma grubu, 30
ogrenciden olusmus, veriler yari yapilandirilmis goriismelerle toplanmus, igerik analizi teknigiyle
¢oziimlenmis, dogrudan alintilar ile desteklenmistir. Arastirma sonucunda; ogrencilerin Milli
Miicadelenin baglangicinda Mustafa Kemal Pasa ile tarihsel empati kurmaya yo6nelik duygusal
ve diigiinsel ifadeler gelistirdikleri, Serife Baci ve Hasan Tahsinden en ¢ok etkilendikleri, ancak
hikéyelerinde en fazla Mustafa Kemal Pasa’y1 merkeze aldiklari, anlatilarini olustururken tarihsel
baglam, perspektif alma, duyussal empati ve gimdicilik temalarina yer verdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin baz1 anlatilarinda dénemin kosullarina uygun degerlendirmeler yapabildikleri, bazi
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anlatilarda ise giiniimiiz degerleriyle ge¢misi yorumlama egiliminde olduklar1 ve Milli Miicadele ve
Canakkale Savaglarini karistirdiklar: tespit edilmistir. Arastirma sonucunda; Milli Miicadele ile diger
tarihi olaylar arasindaki kronolojik ayrimlarin netlestirilmesi, tarihi olaylarin doneme 6zgii baglamda
ele alinmasi, Milli Miicadele kahramanlarinin tiim yasam hikéyelerinin derslerde yer almasi ve
donemin daha az bilinen kahramanlarina da odaklanilmas: 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel empati, Milli Miicadele, Milli Miicadele kahramanlari, sosyal bilgiler

Ogretimi
Abstract

This study aimed to examine the opinions of primary school students regarding the heroes of the
National Struggle and their experiences of establishing historical empathy with these heroes. The
research was designed in the qualitative research method, phenomenological design. The study group
consisted of 30 students, data was collected through semi-structured interviews, analyzed using the
content analysis technique and supported by direct quotations. As a result of the research, it was
determined that the students developed emotional and intellectual expressions aimed at establishing
historical empathy with Mustafa Kemal Pasha at the beginning of the National Struggle, that they
were most influenced by $erife Baci and Hasan Tahsin, but that they mostly centered Mustafa Kemal
Pasha in their stories and that they included historical context, perspective-taking, affective empathy
and presentism themes while creating their narratives. It was determined that the students were able
to make evaluations appropriate to the conditions of the period in some of their narratives, while
in some narratives they tended to interpret the past with today’s values and confused the National
Struggle and the Gallipoli Wars. As a result of the research; It was suggested that the chronological
distinctions between the War of Independence and other historical events should be clarified,
historical events should be addressed in the context of the period, all life stories of the heroes of the
War of Independence should be included in the lessons, and lesser-known heroes of the period should
be focused on.

Keywords: Historical empathy, War of Independence, War of Independence heroes, social studies
teaching

Summary

Introduction

The use of historical empathy techniques in social studies is of great importance in terms of
providing students with the opportunity to evaluate the events described in line with the conditions
of the period (Aydin, 2020). Historical empathy focuses on understanding the emotions, thoughts,
beliefs and lifestyles of individuals who lived in the past, emphasizing that historical events are
shaped by human elements. When historical empathy is included in social studies courses, it not
only makes the lessons run more smoothly but also provides a more meaningful learning experience
(Altikulag & Gokkaya, 2014). Students with advanced empathy skills take on a more active role in
class and move away from patterns that can be created by memorization because they add emotional

and intellectual dimensions to what they learn (Keskin, 2002).
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Historical empathy offers students the opportunity to examine the thoughts, lifestyles, and
activities of people in the past in more detail, which helps students gain a clearer idea of their own
identities. Analyzing past facts, events and personalities from different perspectives using various
sources and evidence helps students develop multi-dimensional thinking skills. This situation
supports students in communicating with others, no matter how distant their thoughts are from
their own, in finding solutions to conflicts of ideas, and in moving away from their prejudices and
understanding opposing views (Aysal, 2012). The use of historical empathy in social studies teaching
facilitates students’ objective learning of historical information (Meydan & Akkus, 2014). Therefore,
the effects of practices involving historical empathy on students in teaching history subjects in social
studies courses are of great importance (Corap¢t & Turan, 2020). This study aims to examine the
views of primary school students on the heroes of the War of Independence and their experiences of
establishing historical empathy with these heroes. The sub-problems determined within the scope of
the study are as follows:

1. What are the feelings and thoughts of primary school students regarding their historical
empathy experiences with Mustafa Kemal Pasha at the beginning of the War of Independence?

2. What are the heroes of the War of Independence that primary school students are impressed by
and what are the reasons why they are impressed by these people?

3. Who are the heroes of the War of Independence with whom primary school students establish
historical empathy in their stories, and how are the components of historical empathy reflected in
these stories?

Methodology

This research, which examines primary school students’ views on the heroes of the War of
Independence and their experiences of establishing historical empathy with these heroes, was
designed with a qualitative research method. The study group of the research consisted of 30 students
studying in the 4th grade of two different schools, one private and one public primary school,
affiliated with the Ministry of National Education in Afyonkarahisar city center in the 2021-2022
academic year. While selecting the students forming the study group, a total of 30 students, 18 female
and 12 male students, with low, medium and high school success were determined, with the help
of classroom teachers. The reason why 4th grade students were preferred in determining the study
group is that, in the field of Culture and Heritage learning in the Social Studies Course Curriculum
(2018), “SB.4.2.4. Understands the importance of the National Struggle based on the lives of the
heroes of the National Struggle” is the finding of gain. Thus, when determining the study group, not
only the academic achievements of the students but also factors such as historical context knowledge,
affective competencies and versatile thinking skills, which directly affect historical empathy, were
taken into consideration. Before the study, written consent was obtained from the parents of the
students who would participate in the study, and ethical rules were followed.

A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the research. In the creation
of the semi-structured interview form used in the research, open-ended questions regarding the
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research topic were prepared by taking into account the relevant literature. The prepared questions
were examined in terms of scope and understandability by two field experts in the field of history
education and measurement and evaluation. With the feedback regarding the content validity and
comprehensibility of the questions, corrections were made to the questions and the interview form
was finalized.

The data collection process was completed in accordance with publication ethics rules. Within
the framework of the research, ethical permission was obtained from Afyon Kocatepe University
Scientific Research and Publication Ethics Committee (Ethics Committee Decision dated 14.03.2019
and numbered 2019/36). Since the application was carried out in two primary schools affiliated with
the Ministry of National Education, official permission was obtained from the Ministry of National
Education before starting the application. The research data were collected after the subject of “Our
Epic of Independence” was covered in the “We in the Past” unit in the Social Studies course. The
research data were collected as a result of face-to-face interviews held with each student in the
teachers’ room by making an appointment with the classroom teachers of the students participating
in the research between 01.11.2021 and 29.11.2021.

The data obtained from the interviews were analyzed using the deductive content analysis method.
In the final stage of data analysis, in order to give meaning to the data, the findings were presented
in tables within the framework of themes, subthemes and codes and interpreted by supporting them
with direct quotes. Direct quotes were frequently included in the research.

Results, Conclusion and Suggestions

In this study, which aims to examine the experiences of primary school students in establishing
historical empathy with the heroes of the National Struggle; the views of the students constituting
the study group on their historical empathy experiences with Mustafa Kemal Pasha, the heroes of
the National Struggle they were influenced by and the reasons why they were influenced by these
heroes, and the stories they wrote about the heroes of the National Struggle they empathized with
were evaluated.

The views of primary school students regarding their historical empathy experiences with
Mustafa Kemal Pasha at the beginning of the War of Independence were evaluated through the
themes of emotional state, desired decisions to be taken and the current environment.In general, it
can be said that the students developed an emotional and cognitive awareness of the initial period of
the War of Independence by establishing historical empathy. In addition, students’ efforts to evaluate
the conditions of the period within the reality of the past and to understand Mustafa Kemal Pasha’s
point of view provide clues about the ability to take a historical perspective. This situation reveals
that the students not only established an emotional bond, but also made an intellectual effort to
understand the conditions and intellectual process of Mustafa Kemal Pasha. Utkugiin, Yildirim and
Yazic1 Dogan (2024), in their research examining the views of 4th grade primary school students on
the years of the War of Independence and Mustafa Kemal Atatiirk, revealed that the students stated
that they could contribute to aiding the front and raising national awareness as a result of their
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historical empathy experiences with the years of the War of Independence, that they defined this
period through emotions such as cooperation, fear, and courage, and that they were able to evaluate
the serious needs of the War of Independence, such as military equipment and food expenses, with
historical context knowledge.

Giris

Giiniimiizde, sosyal iletisim becerileri gelismis bireylerde 6ne ¢ikan oOnemli yetilerden
biri, empatiyle diisiinebilme ve empatik davranis sergileyebilme becerisidir (Sahin ve Aktin,
2022). Empati, en genel anlamiyla, kisinin kendini bir bagkasinin yerine koyarak onun duygu ve
diistincelerini dogru bir sekilde anlamasi ve olaylar1 onun bakis agisiyla degerlendirmesi olarak
tanimlanabilir (Kuzgun, 2006). Tarihsel empati ise, tarihi olaylar: ve kisileri anlamak amaciyla,
gecmiste farkli zaman ve mekéanlarda, farkli kosullarda yasayan bireylerin yerine kendini koyarak,
onlarin duygu ve diisiincelerini o dénemin sartlarin1 géz 6niinde bulundurarak degerlendirme
stireci seklinde tanimlanabilir (Karabag, 2010). Geg¢miste yasayan insanlarin diisiincelerini,
inanglarimi ve duygularini anlamay: gerektiren tarihsel empati, gegmis ile simdi arasinda bir bag
kurulmasini kolaylagtiracaktir (Aysal, 2012). Tarih 6gretiminde tarihsel empati, 6grencilerin elestirel
ve tarihsel diigiinme becerilerini gelistirmelerini saglayan 6nemli bir unsurdur (Karabag, 2003: 282).
Collingwood (1996), tarih okuyanlarin ge¢miste yasayan insanlarin duygu ve diisiincelerini goz
oniinde bulundurmalar: gerektigini belirtmektedir. Bu sebeple tarih 6gretimi belirli tarihi konularin
Ogretilmesi ile siirli kalmamali, 6gretmenler 6grencilere tarihsel kaynaklar: elestirel bir bakis
agistyla incelemeleri ve bu kaynaklardan anlatilar olusturabilmeleri i¢in yardimeci olmalidir (Seixas &
Morton, 2013; akt. Seyhan, 2023a).

Tarihsel empati {izerine yapilan arastirmalar, tarihsel empatinin biligsel ve duyussal olmak
tizere iki boyutu oldugunu ortaya koymaktadur. Biligsel empati, bireyin karsisindakinin roliinii veya
bakis acisin1 benimseyerek diinyayr onun géziinden gérmesi olarak tanimlanmustir (Gladstein,
1983: 468). Duyussal empati ise, bireyin baskalarinin yasadig: olaylara iliskin duygusal deneyimleri
dolayl: olarak hissetme yetenegidir. Bu, kisinin karsisindaki bireyin viicut hareketleri, ses tonu ve
yiiz ifadelerine bagli olarak duygularini hizl bir gekilde taniyabilmesini icermektedir (Reniers vd.,
2011: 85). Tarihsel empatinin bilissel ve duyussal boyutlar1 iizerine yapilan arastirmalarin biiyiik bir
kisminin biligsel stireclere odaklandig: goriilmektedir. Foster (2001), Lee ve Ashby (2001) ile Bryant
ve Clark (2006) tarihsel empatiyi bilissel bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Ancak, Kohlmeier (2006),
Brooks (2011), Endacott ve Brooks (2013) gibi bazi arastirmacilar, tarihsel empatinin yalnizca biligsel
stireglerle sinirli goriilmesine elestirel yaklasmaktadir. Bu aragtirmacilar, tarihsel empatinin biligsel
boyutu kadar duyugsal boyutunun da 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Endacott ve Brooks, 2013:
42). Barton ve Levstik (2004), duyussal boyutun tarih egitiminin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ve
gecmisin anlamlandirilmasi ile degerlendirilmesinde énemli bir rol oynadigini savunmaktadir.

Tarihsel empatinin duyugsal boyutuna odaklanan 6nemli aragtirmalardan biri, Endacott ve
Brooks'un (2013) aragtirmasidir. Endacott ve Brooks, tarihsel empatinin ii¢ temel unsurunun
birbiriyle biitlinlesmesi durumunda, ¢ok daha giiglii ve kapsamli bir deneyim elde edilebilecegini
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savunmaktadir. Bu arastirma, tarihsel empatinin duyussal boyutunu da igeren yeni bir tarihsel
empati modeli ortaya koymustur. Bu modele gore tarihsel empati su ti¢ temel unsura dayanmaktadir:

1. Tarihsel baglamsallastirma: Ele alinan donemin siyasi, sosyal ve kiiltiirel normlarimin
anlagilmasini gerektirir. Ayrica, bu doneme yol agan olaylar ile gegmiste yasanmis diger
tarihsel olaylara dair bilgiye sahip olunmasini ve zamansal farklilik bilincinin kavranmasini
saglar.

2. Perspektif alma: Bireyin, ele alinan durum karsisinda ne tiir duygular hissedebilecegini ve
nasil tepkiler verebilecegini anlamak i¢in o kiginin yasam deneyimlerini, i¢cinde bulundugu

kosullari, inang sistemini ve degerlerini anlamaya ¢alismasini icerir.

3. Duyussal baglanti: Farkli yasam deneyimleriyle iligki kurarak, tarihsel karakterlerin
duygusal tepkilerinin onlarin deneyimlerine, yasam bigimlerine ve iginde bulunduklar:
kosullara nasil etki ettigini anlamay1 ifade eder.

Tarihsel empati becerisi, gegmisteki olaylar1 yeniden degerlendirme, bir olay ya da tarihi
kisiye iliskin temel bilgileri inceleme ve analiz etme, ayrica olaylar1 ve bireyleri kendi 6zgiin
tarihsel baglamlarinda anlamlandirma olarak tanimlanmaktadir. Tarihsel empati becerilerini
gelistirmek amaciyla, “yaratici yazma, tarihi yer ve miize ziyaretleri, yaratici tiyatro gibi” etkinlikler
diizenlenebilir. Bunun yani sira, tarihsel empati egitimi i¢in su uygulamalar Onerilmektedir:
“Biyografi ve tarihi romanlarin kullanimi, drama ve rol yapma etkinlikleri, sunum uygulamalari,
tarihi yerlerde canlandirmalar, goriintiilerle yeniden insa ¢aligmalari, oyunlar ve simiilasyonlar, karar
verme uygulamalari, kiiltiir ve ekonomi baglantili alistirmalar, deneysel animasyon ¢aligmalari, onay
aligtirmalari, empati ikilemleri, ge¢misle bugiinii ayirt etmeye yonelik yapilandirilmig alistirmalar”
(Shelmilt, 1984, akt. Karabag, 2003).

Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati tekniginin kullanilmasi, 6grencilere anlatilan olaylar1
donemin kosullar1 dogrultusunda degerlendirme imkani sunmasi bakimindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Aydin, 2020). Tarihsel empati, ge¢miste yasamuis bireylerin duygu, diisiince, inang
ve yasam tarzlarini anlamaya odaklanarak, tarihsel olaylarin insan unsuruyla sekillendigini
vurgulamaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin tarihin giiniimiizle ve kendi hayatlariyla olan baglantisin
fark etmelerine olanak tanir. Boylece, genellikle ezber temelli ve sikici bir ders olarak goriilen tarih
konularina yonelik 6nyargilar azalir ve 6grencilerin tarihe olan ilgisi artar (Yilmaz, 2011). Tarihsel
empati, 6gretim programlarinda yer alan “degisim ve stireklilik” ile “tarihsel 6nem” gibi tarih
disiplinine 6zgii kavramlarin égrenciler tarafindan daha kolay anlasilmasini saglar. Ogrencilerin
gecmiste yasayan insanlarin disiincelerini, eylemlerini ve yasam bi¢imlerini ayrmntili bir sekilde
incelemeleri, kendi kimlikleri hakkinda daha net bir bakis agisina sahip olmalarina yardimec olur
(Phillips, 2002). Tarihsel empatiyi kullanan 6grenciler, ge¢miste yasanan olaylarla duygusal ve biligsel
diizeyde kisisel baglar kurarak tarihi daha derinlemesine ve kalici bicimde 6grenme firsati elde
ederler. Bu durum, tarih derslerinin 6grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici ve anlaml hale gelmesini
saglar (Elbay, 2022). Ayrica, gegmisteki insanlarin deger yargilarinin tarihsel olaylarin gelisimindeki
etkilerini incelemek, degerler egitimine de énemli katkilar sunar (Morris, 2009). Tarihsel empati,
sosyal bilgiler derslerine dahil edildiginde derslerin daha akic1 ge¢mesini saglamakla birlikte, daha

347



Huriye Gizem KARAAGACLIOGLU « Ceren UTKUGUN

anlamli bir 6grenme deneyimi de sunmaktadir (Altikulag ve Gokkaya, 2014). Empati kurabilme
becerisi gelismis 6grenciler, derste daha aktif bir rol istlenir ve 6grendiklerine duygu ve diistince

boyutunu da ekledikleri i¢in ezberin olusturabilecegi kaliplardan uzaklasirlar (Keskin, 2002).

Seyhan (2023b), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarihsel empatibecerisi kazandirma deneyimlerini
belirlemeye yonelik aragtirmasinda; tarihi mekanlar: ziyaret etme, tarihsel nesnelerle ¢aligma, sozlii
tarih ve rOportaj yapma gibi okul dis1 etkinliklerin, 6grencilere ge¢misi dogrudan deneyimleme
ve somutlastirma imkéni sundugunu ortaya koymustur. Aragtirmada ayrica, tarihi olaylarin farkl
kanitlarla arastirilmasi, biyografi ve tarihi eserlerin okunmasi, belgesel ve video izlenmesi gibi sinif ici
etkinliklerin analitik diistinme becerilerini destekledigi; drama, tiyatro, kronoloji ¢aligmalari ile tarihi
roman, hikéye ve mektup okuma gibi etkinliklerin ise 6grencilerin ge¢misle duygusal bag kurmasina
katki sagladig1 vurgulanmistir. Téim bu etkinliklerin bir biitiin halinde uygulanmasinin, 6grencilerin
tarihsel empati becerilerini gelistirdigi ve tarih derslerini daha etkilesimli, anlamli ve ilgi ¢ekici bir
héle getirdigi sonucuna ulagilmistir. Kabapinar (2005) arastirmasinda, empati etkinliklerine katilan
6grencilerin siirece aktif olarak katilmaktan, eglenmekten ve hayata dair farkindalik kazanmaktan

memnuniyet duyduklarini ortaya koymustur.

Tarihsel empati, 6grencilere ge¢miste yasamis kisilerin diisiincelerini, yasam bigimlerini ve
gerceklestirdikleri faaliyetleri daha detayl bir sekilde inceleme firsat: sunar ve bu sayede 6grenciler,
kendi kimlikleri hakkinda daha net bir fikir edinirler. Gegmisteki olgu, olay ve sahsiyetlerin farkli bakis
acilarindan, gesitli kaynak ve kanitlar kullanilarak analiz edilmesi, 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinme
becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu durum, 6grencilerin kendi diisiincelerine ne
kadar uzak olursa olsun baskalariyla iletisim kurmalariny, fikir ¢atismalarina ¢6ztim tiretmelerini ve
onyargilarindan uzaklagip zit goriisleri anlamalarini desteklemektedir (Aysal, 2012). Sosyal bilgiler
Ogretiminde tarihsel empati kullanimi, tarihi bilgilerin 6grenciler tarafindan objektif bir sekilde
Ogrenilmesini kolaylastirir (Meydan ve Akkus, 2014). Bu nedenle, sosyal bilgiler dersinde tarih
konularmin 6gretiminde tarihsel empati igeren uygulamalarin 6grenciler tizerindeki etkileri biiyiik
6nem tasimaktadir (Corap¢1 ve Turan, 2020). Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin Milli Miicadele
kahramanlarina iligkin goriigleri ve bu kahramanlarla tarihsel empati kurma deneyimlerinin

incelenmesi amag¢lanmistir. Aragtirmanin amaci kapsaminda belirlenen alt problemler su sekildedir:

1. Ilkokul égrencilerinin Milli Miicadelenin baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile kurduklari

tarihsel empati deneyimlerine yonelik duygu ve diisiinceleri nelerdir?

2. flkokul égrencilerinin etkilendikleri Milli Miicadele kahramanlar1 ve bu kisilerden etkilenme

nedenleri nelerdir?

3. Ilkokul dgrencilerinin hikayelerinde tarihsel empati kurduklar1 Milli Miicadele kahramanlar

kimlerdir ve bu hikayelerde tarihsel empati bilesenleri nasil yansitilmaktadir?
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Yontem

Arastirma Deseni

Ilkokul 6grencilerinin Milli Miicadele kahramanlarina iliskin goriisleri ve bu kahramanlarla
tarihsel empati kurma deneyimlerinin incelendigi bu arastirma nitel arastirma yoénteminde
tasarlanmistir. Yildirim ve $imseke (2018) gore, nitel aragtirmalar, alg1 ve olaylarin dogal ortamlarinda
gergekei ve biitiinciil bir sekilde incelenmesini amaclayan caligmalardir. Aragtirma, nitel arastirma
yaklagimlarindan fenomenoloji deseninde yiiriitiilmiistiir. Creswell (2018) fenomenolojiyi bireylerin
belirli bir olgu ile ilgili deneyimlerini ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlari inceleyen bir aragtirma
deseni olarak tanimlamaktadir. Bu desen derinlemesine inceleme yaparak ayrintili bir bakis acis
elde etmek i¢in kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin Milli
Miicadele kahramanlarina iligkin goriisleri ve bu kahramanlarla tarihsel empati kurma deneyimlerini
derinlemesine anlamak ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar: ortaya koymak i¢in fenomenoloji
deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanligrna bagl biri 6zel, biri devlet ilkokulu olmak tizere iki farkli okulun
4.sinifinda 6grenim gérmekte olan 30 6grenci olusturmustur. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
secimi yapilirken sinif 6gretmenlerinin yardimi alinarak, okul basar1 durumu diistik, orta ve yiiksek
olan 18 kadin, 12 erkek 6grenci olmak {izere toplam 30 6grenci belirlenmistir. Caligma grubunun
belirlenmesinde 4. sinif dgrencilerinin tercih edilmesinin sebebi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (2018) Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda, “SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin
hayatlarindan hareketle Milli Miicadelenin 6nemini kavrar” kazaniminin bulunmasidir. Boylelikle
caligma grubu belirlenirken yalnizca &grencilerin akademik basarilar1 degil, tarihsel empatiyi
dogrudan etkileyen tarihsel baglam bilgisi, duyussal yeterlilikler ve ok yonlii diisiinme becerileri gibi
faktorler de goz 6ntinde bulundurulmustur. Caligma 6ncesinde, arastirmaya katilacak 6grencilerin
velilerinden yazili onam alinarak etik kurallara uygun hareket edilmistir.

Calisma grubunun olusturulmasinda amacli 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme ve
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme kullanilmistir. Maxwele (2018) gére amagli drnekleme yontemi
aragtirma sorularini en iyi sekilde yanitlayabilecek katilimcilari segmek i¢in kullanilmaktadir. Olgiit
orneklemede ise derinlemesine arastirma yapabilmek igin bilgi zengini durumlar segilmektedir.
Olgiit 6rneklemenin temel mantigi éncesinde belirlenmis olan bir dizi él¢iitii kargilayan biitiin
durumlarin incelenmesidir (Patton, 2014). Bu arastirmada ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
secilmesindeki oOl¢tit; diisitk, orta ve yitksek bagari grubunda olmasi olarak belirlenmistir.
Maksimum cesitlilik 6rnekleme ¢alisma grubunun yas, cinsiyet, ekonomik durum, meslek gibi farkli
ozelliklere gore orneklenmesidir. Bu 6rnekleme farkli bakis acilarina ulagilmas: hedeflendiginde
tercih edilmektedir (Creswell, 2018). Bu arastirmada maksimum cesitlilik 6rneklemini saglamak
tizere galisma grubu, devlet ve 6zel ilkokullarda okumakta olan 30 6grenci belirlenmistir. Bu sekilde
aragtirma konusuna iligkin derinlemesine ve gesitlilik gosteren verilere ulasilmasi hedeflenmistir.
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin kimlik bilgilerinin gizli tutulmasi sebebiyle gergek isimleri
yerine O1, 02.....030 kodlar1 kullanilmistir. Tablo 1'de arastirmanin ¢alisma grubuna ait 6zellikler
verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Ozellikler

f %
Cinsiyet Kadin 18 54
Erkek 12 46
Okur Yazar Degil - -
Anne Egitim Durumu flkokul - -
Ortaokul 4 12
Lise 5 17
Universite 20 67
Yiiksek Lisans 1 4
Okur Yazar Degil - -
Baba Egitim Durumu flkokul - -
Ortaokul 4 16
Lise 4 16
Universite 22 68
Ogretmen 11 37
Anne Meslegi Ev Hanimi 8 27
Hemgire 5 18
Akademisyen 1 3
Doktor 1 3
Avukat 1 3
Mikrobiyoloji Uzmani 1 3
Yonetici 1 3
Igei 1 3
Esnaf 9 30
Baba Meslegi Midir 4 16
Ogretmen 3 10
Memur 3 10
Igci 3 10
Miihendis 2 6
Anestezi uzmani 1 3
Acil Tip Uzmani 1 3
Is Adamu 1 3
Astsubay 1 3
Veteriner 1 3
Doktor 1 3
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Veri Toplama Arac:

Aragtirmada veri toplama aract olarak yari yapilandirilmig goriigme formu kullanilmigtir.
Gorlisme formlar: arastirma problemiyle ilgili hazirlanan biitiin sorularin kullanilmasini giivence
altina almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme
formunun olugturulma agsamasinda ilgili litaratiir dikkate alinarak arastirma konusuna yonelik agik
uglu sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular tarih egitimi ve 6lgme degerlendirme alaninda iki
alan uzmani tarafindan kapsam ve anlagilabilirlik agisindan incelenmistir. Sorularin kapsam gegerligi
ve anlagilabilirligine iliskin yapilan geri doniitler ile sorular tizerinde diizeltmeler tamamlanmis ve

goriisme formuna son hali verilmistir.

Gortisme formu iki bolimden olugmaktadir. Goriigme formunun ilk boliimiinde 6grencileri
tanimlayabilmek igin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve meslegine yonelik sorulara yer
verilmistir. Ikinci béliimiinde ise; ilkokul 6grencilerinin Milli Miicadele kahramanlariyla ilgili
goriigleri ve tarihsel empati kurma deneyimlerini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.
Bu boliimde; 6grencilerin tarihsel empati becerilerini, Milli Miicadele donemine iligkin duygu,
ditsiince ve anlayislariny, tarihi olaylara ve kahramanlara iligkin bakis agilarini belirlemeye yonelik
sorular yer almaktadir. Ogrencilerden, “Mustafa Kemal Pasamin yerinde oldugunuzu diisiiniin. Milli
Miicadeleyi baslatacaksiniz ve tiirlii zorluklar igindesiniz. O donemi anlatan hikdyelerden ve yazilardan
yararlanarak bana iginde bulundugun durumu, aldigin kararlari, bu kararlarin gerekgelerini ve hislerini
anlatir misin?” ve “Milli Miicadele donemi ile ilgili derste 6grendiklerinden hareketle seni en ¢ok hangi
Milli Miicadele kahraman etkiledi? Neden? ve “Ben kendimi .................. yerine koymak istiyorum
ve hikdayem soyle bashyor.” seklindeki sorulara yanit vermeleri istenmistir. Ogrencilerin hikayelerini
olustururken olayin gectigi yer, zaman, ¢cevre kosullari, i¢cinde bulunulan zorluklar, empati kurulacak
karakterin kisilik 6zellikleri ve tarihi gercekliklere yer vermeleri istenmistir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Veri toplama siireci yayin etigi kurallarina uygun olarak tamamlanmistir. Yapilan arastirma
cercevesinde Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan (Etik
Kurul Karar1 14.03.2019 tarih ve 2019/36 sayili) etik izin alinmistir. Uygulama MEBe bagl iki
ilkokulda gergeklestirildigi i¢in uygulamaya baslamadan énce Milli Egitim Bakanligrndan resmi
izin almmistir. Arastirma verileri Sosyal Bilgiler dersinde “Ge¢miste Biz” tnitesinde “Kurtulus
Destanimiz” konusunun islenmesi sonrasinda toplanmigtir. Boylelikle ¢aligma grubunu olusturan
4. simf 6grencilerinin tarihsel baglam bilgisine hakim olduklari, duyussal olarak konuya yonelik
farkindaliklarinin oldugu ve farkli bakis agilarini anlama (perspektif alma) becerilerini destekleyecek
Ogrenme ortamlarinda bulunduklari bir siire¢ sonunda veri toplama agsamasi baslatilmistir.
Arastirma verileri, 01.11.2021-29.11.2021 tarihleri arasinda, aragtirmaya katilan 6grencilerin sinif
ogretmenlerinden randevu alinarak 6gretmenler odasinda her bir 6grenciyle gerceklestirilen yiiz
yiize goriigmeler sonucunda toplanmustir.

Gortisme yonteminde goriismeci hem 6nceden belirlenmis sorulart hem de bu sorulara yonelik
cevaplar1 daha ayrmtili bir sekilde kesfetmek amaciyla ek sorular sorabilmektedir (Yildirim ve
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Simsek, 2018). Merriam’a (2018) gore, yar1 yapilandirilmis gortismeler, konusma siirecinde farkl
sorular sorarak konuyu daha ayrintili bir sekilde ele almay1 ve yeni fikirler gelistirmeyi saglar.
Goriismeler, iletisimin en yaygin bi¢imi olan konusmay: temel almasi ve kisilerin goriis, deneyim ve
duygularini ortaya koyma acisindan giiclii bir ara¢ olmas: nedeniyle, nitel aragtirmalarda diger veri
toplama yontemlerine kiyasla daha 6ne ¢ikmaktadir (Yildirim ve $imsek, 2018).

Gortismeye baslamadan 6nce Ogrencilere ¢aligmanin amaci anlatilmig, veri kaybini onlemek
amaciyla ses kaydi alinabilmesi i¢in 6grencilerden izin alinmigtir. Gortismeler sirasinda yonlendirici
ifadelerden kaginilmis, Ogrencilerin disiincelerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam
olusturulmaya 6zen gosterilmistir. Arastirmada ulagilan verilerin arastirma disinda kullanilmayacagy,
bu goriismenin bir sinav olmadigina yonelik agiklama yapilmis ve bu sayede 6grencilerden samimi
cevaplarin alinmasi saglanmistir. Gériigme formunda yer alan sorulara yonelik 6grenci goriisleri
lizerine goriismeyi daha detayli anlamak ve incelemek amaciyla gériisme sirasinda sonda ek sorular
kullanilmistir. Patton’a (2014) gore; katilimciya goriisme sirasinda yoneltilen ek sorular, cevabi
derinlestirmek, cevaplarin zenginlik ve derinligini arttirmak i¢in kullanilir. Gériismeler her bir 6grenciyle
yaklasik 20-30 dakika kadar siirmiis, her goriigme sonunda 6grencilere eklemek istedikleri herhangi
bir sey olup olmadig1 sorularak veri toplama stireci sonlandirilmistir. Derinlemesine veri toplanmasi
hedeflendigi i¢in goriigmeler siiresince 6grencilerle uzun siireli iletisim kurulmasina 6zen gosterilmis

ve goriigmelerin kisa sirmemesine dikkat edilmistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra goriisme kayitlar1 Microsoft Office Word programina
kaydedilerek yazili metine doniistiiriilmiistiir. Gorlismelerden elde edilen veriler tiimdengelimci
icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Yildirim ve Simgsek (2018) gore, icerik analizinin amaci, elde
edilen verileri anlamlandirmaya ve agiklamayi kolaylastirmaya yardimei olacak kavramlar ve iligkiler
ortaya koymaktir. Bu dogrultuda 6grenci goriislerinden elde edilen veriler kodlanmis, benzer kodlar
bir araya getirilerek alt temalar olusturulmus ve her bir arastirma sorusuna karsilik gelen temalar
altinda siniflandirilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin anlatmis oldugu hikayeler tarihsel baglam,
perspektif alma, duyussal empati ve simdicilik analiz birimleri tizerinden analiz edilmistir. Bu analiz
birimleri Endacott ve Brooks'un (2013) gelistirdigi tarihsel tarihsel baglam, perspektif alma, duyugsal
empati kategorilerinden olusmaktadir. Bu {i¢ 6genin yanisira 6grencilerin anlattigi hikayelerde kisinin
kendi deger yargilarini ve gliniimiiz bakis agisin1 gegmise tasiyan ifadeler simdicilik baglig: altinda
dordiincii bir kategori olarak arastirmanin bulgu ve sonuglarina dahil edilmistir. Veri analizinin son
agamasinda verilere anlam kazandirmak igin bulgular temalar, alt temalar ve kodlar ¢ercevesinde
tablolarla sunulmus ve dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmistir. Arastirmada dogrudan

alintilara siklikla yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda niteligi arttirabilmek icin belli stratejiler uygulanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak {izere; inandiricilik, transfer

edilebilirlik ve teyit edilebilirlik i¢in gerceklestirilen islemler detayli olarak agiklanmustir.
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Inandiricilik, nitel arastirmalarda arastirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve diger
aragtirmacilar tarafindan dogrulanabilir olmasini ifade etmektedir. Bu nedenle, aragtirmacinin elde
ettigi bulgularin gergekligi, sonuclarin benzer ortamlarda gecerliligi, arastirma siirecinin tutarlilig:
ve verilerin nesnel bir yaklasimla toplanip analiz edilmesiyle ilgili kanitlar sunmasi gerekmektedir.
Inandiriciligi saglamak iizere uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama, veri esitlemesi, uzman
goriisi ve katilimear teyidi gibi stratejiler kullanilmaktadir (Yildirim ve Simgek, 2018). Bu aragtirmada
inandiriciligl saglamak icin; 6grencilerle yapilan goriismelerde derinlemesine sorular kullanilmig
ve uzun siireli iletisim kurmak ve derinlemesine veri toplamak hedeflendigi icin gériismelerin kisa
slirmemesine 6zen gosterilmistir. Ayrica belirlenen temalar, alt temalar ve kodlar uzman goriisiine
sunulmustur. Aragtirmacilar ile alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalar kargilastirilarak
degerlendirilmistir. Uyusum ylizdesi, “[Goriis birligi / (Goriis birligi + Goéris ayriligr) x 100]”
formiilt kullanilarak %92 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, giivenirlik
oraninin %70’in tizerinde olmasi, aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Arastirmacilar
ile alan uzmani arasinda goriis ayrilig1 bulunan noktalar yeniden ele alinmis ve bu dogrultuda goriis
birligi saglanmistir. Goriis ayriliklarinin bulundugu tema, alt tema ve kodlar tekrar degerlendirilerek

veri analizine son hali verilmistir.

Transfer edilebilirlik (aktarilabilirlik), nitel arastirmalarda arasgtirma siirecinin ayrintili bir
sekilde tanimlanmasi, 6rneklem se¢iminde ¢esitliligin saglanmasy, etik ilkelere dikkat edilerek ortam
ve katilimcilarin agikga belirtilmesi, katilimer goriislerinden alintilarla bulgularin desteklenmesi
ve kanitlanmasi anlamina gelmektedir (Merriam, 2018; Yildirim ve Simgek, 2018). Ayrica, nitel
aragtirmalarda elde edilen verilerin detayl bir sekilde rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara
nasil ulagtigini ayrintili olarak agiklamasi, gecerligin 6nemli Olciitleri arasinda yer almaktadir
(Creswell, 2018; Glesne, 2016). Bu arastirmada yontem boliimiinde; arastirma deseni, ¢alisma grubu,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanmigtir. Ayrica,
¢alisma grubunun kimlikleri gizli tutularak bilgi verilmis, 6lgiitler belirlenerek biri 6zel, biri resmi
iki farkli okuldan diisiik, orta ve yiiksek bagar1 seviyelerinde yer alan 6grenciler segilmis ve katilimci
cesitliligi saglanmustir. Bulgular boliimiinde ise, temalar 6grenci goriislerinden dogrudan alintilarla
aciklanarak ayrintili bir betimleme yapilmasi amaglanmistir. Bu sekilde aragtirmanin yayimlanmasi

sonrasinda okuyucu kitleye veri toplanma siireci ve analizi konusunda detayh bilgi verilmistir.

Teyit edilebilirlik, nitel aragtirmalarda elde edilen sonuglarin toplanan verilerle dogrulanmasi ve
bu dogrultuda anlaml agiklamalarin okuyucuya sunulmas: anlamina gelmektedir. Bilimsel aragtirma
sonuglarinin gercegi yansitmasi ve arastirmacinin 6znel yargi ve varsayimlarindan uzak olmasi
beklenmektedir. Bu baglamda, nitel arastirmacilarin bulgularini topladiklar verilerle teyit etmeleri
ve bu dogrultuda okuyuculara anlamli agiklamalar sunmalar1 gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu arastirmada teyit edilebilirligi saglamak amaciyla, ham veriler saklanmus, aragtirma siireci
ayrintili bir sekilde agiklanmis ve sonuglar acik bir gekilde arastirma verileriyle iliskilendirilerek teyit

edilebilirligin saglanmasi hedeflenmistir.
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Bulgular

[lkokul 6grencilerinin “Mustafa Kemal Pasa’mn yerinde oldugunuzu diisiiniin. Milli Miicadeleyi
baslatacaksin ve tiirlii zorluklar icindesin. O donemi anlatan hikdyelerden ve yazilardan yararlanarak
bana iginde bulundugun durumu, aldigin kararlari, bu kararlarin gerekgelerini ve hislerini anlatir
misin?” sorusuna verdikleri yanitlarin analizi sonucunda elde edilen temalar, kodlar ve frekanslar
Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. flkokul Ogrencilerinin Milli Miicadele Baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile Kurduklar:
Tarihsel Empati Deneyimlerine Yonelik Goriisleri

-

Temalar Kodlar

—
wul

Tedirgin/gergin/stresli hissetmek
Duygusal Durum Heyecanli hissetmek

Korkmus hissetmek

Gururlu hissetmek

Mutlu/sevingli hissetmek

Uzgiin/hiiziinlii hissetmek

Zor durumda kalmig hissetmek

Cesur hissetmek

Ozgiivenli hissetmek

Ciddi hissetmek

Diiriist hissetmek

Diigmana hakaret etmek istemek

Fedakar hissetmek

Sinirli hissetmek

Umutlu hissetmek

Kararli hissetmek

—m e e e o W W W U1 O 00 00\

Utangag hissetmek

—
o~

Milli bilinci uyandirmaya ¢alismak
Alinmak Istenen Ulke igin, vatanin kurtulmast igin savagmak
Kararlar Asker sayisini arttirmak

Nasil kazanilacagini diisinmek/plan yapmak

—
—

Halkin destegini almaya ¢aligmak

Kongreler diizenlemek

Askerleri cesaretlendirmek

Gizli faaliyetler yapmak

Yasli/Cocuklar1 korumak/savastan uzak tutmak
Gazetecilerle goriigmek

Genelgeler yaymlamak

Milli Miicadeleyi biitiin diinyaya duyurmak
Demokrasiye uygun hareket etmek

Ailesi le vedalasmak

e R R N R (SRR (S RV R |

Milli Miicadele i¢in halktan cephane, silah, yardim toplamak
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icinde Bulunulan Ulkenin pek ¢ok yerinin isgale ugramig olmast 2
Ortam Siyasi ve ekonomik zorluklarin oldugu bir dsnem olmas:
Mustafa Kemal Paga ile zit goriislii insanlarin olmast 1

Tablo 2'de goruldigi gibi, ilkokul 6grencilerinin Milli Miicadele baslangicinda Mustafa Kemal
Pasa ile kurduklari tarihsel empati deneyimlerine yonelik goriisleri duygusal durum, alinmak istenen
kararlar ve i¢cinde bulunulan ortam temalar: iizerinden degerlendirilmistir. Ogrenciler duygusal
durum temasinda; tedirgin, stresli, heyecanli, korkmus, gururlu, mutlu/sevingli, izgiin/hiiziinlii, zor
durumda kalmis, cesur ve dzgiivenli hissettiklerini ifade etmiglerdir. O4 “Samsuna ¢iktiktan sonra,
Milli Miicadeleyi baslatirken biraz mutlu olurdum agik¢asi. Ciinkii sonunda bir savas bitebilir ve
ozgiirliigii de elde edebilirdik. Bir millet tamamen yok da edilebilirdi. O ytizden biraz mutlu, biraz gururlu
olurdum. Fakat risklerini diisiindiik¢e de biraz iiziiliir, biraz gerilebilirdim.” ve O8 “Atatiirk’iin yerinde
olsaydim ve Samsuna ¢ikiyor olsaydim agik¢as: Milli Miicadele oldugu icin birazcik gergin olurdum
ve biraz da heyecanli...” ifadeleriyle Samsun’a ¢ikis stirecinde hem mutluluk hem gurur duyacagni,
ancak riskleri diisiindiikge iiziintii ve kaygi hissedecegini dile getirmislerdir. O13 “Savas oldugu i¢in
korkardim, biraz tedirgin olurdum....Kedim ve kuslarima bir sey olur diye korkardim , insanlar igin
korkardim. Ama basaracagimiza inanirdim.” diyerek savasin getirdigi tehlikeler kargisinda kedisi ve
kuslarina zarar gelmesinden korkacagini, insanlar i¢in endiselenecegini ancak basariya olan inancini
koruyacagini belirtmistir. O14 6lim cezasi nedeniyle korku ve kayg: hissedecegini, ancak vatani
kurtarma cesaretinin kendisini motive edecegini ve bu siirecte hem mutluluk hem de endise iginde

<

olacagini “...Once séyle bir korkarim, ciinkii 6liim cezasina carptirilmisim ve onlara goziikiirsem her
an olebilirim ve vatan daha ¢ok tehlikeye girebilir. Bu sebepten dolay: biraz korkarim. Ama cesaretini
toplayp gittigi icin de ben de cesaretli olurdum agik¢asi. Sonra birazcik da mutlu olurdum. Sebebi
de ¢iinkii Mustafa Kemal Pasa’yim ve vatani kurtarmaya gidiyoruz. Bu sebepten dolayi hem mutlu
olurum, bir yandan da kaygi icerisinde olurum. Ciinkii eger basarisiz olursak kahraman degil de farkl

»

bir sekilde diigiiniilebilir...” ciimleleriyle ifade etmigtir. O21 Mustafa Kemal Paganin yerinde olsaydi
mutlu hissedecegini “Ben bir milletin lideri olarak mutluluk duyardim... Giizel bir his. Biiyiik bir

vatanin, milletin seyi olmak giizel bir his, yani degisik bir duygudur.” diyerek ifade etmistir.

Sayica az olsalar da baz1 6grenciler ciddi, diiriist, fedakér, sinirli, umutlu, kararli ve utangag
hissettiklerini, bazi 6grenciler ise diiymana hakaret etmek istegi yoniinde hisler tagidiklarina
dair goriis bildirmislerdir. O18 “Ben Mustafa Kemal Pasa olsam Samsuna giderken ¢ok degisik bir
his iginde olurdum. Hem iizgiin hem cesur hem kararl... Yani ¢ok heyecanli da olurdum milletimi
kurtaracagim igin. Biraz korku da olurdu icimde. Cok degisik bir his olurdu. Ben olsam Samsuna ilk
gittigimde oradaki diismanlar: ¢ikarirdim. Ciinkii oradaki milletin daha da giiglenmesi igin. Sonra
halk: giiclendirirdim. Cocuklara ben kiyamazdim. Onlar: savasa almazdim. Mesela 20 yagin tistiinde
olanlari alirdim.” ifadeleriyle kararly, cesur ve ayni zamanda tizgiin hissettigini dile getirmistir. O2 “Ben
Mustafa Kemal Pasa olsam sinirlendirdim yani. Sinirlendigim icin de... icimden hakaret etmek gelirdi
diisman icin.” ifadeleriyle sinirli ve tepki dolu duygularini ifade etmistir. O16 “Yani iilkeyi kurtarmak
onemli. Hem zor hem de 6z giiven gerektirir. Bu kadar yani. lyi bir asker olmas: gerekiyor. Boyle nasil
desem bilemedim. Hiiziinlii olurdum.” diyerek hiiziinlii ve kararli hislerini dile getirmistir. 028 ise
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“Samsuna gitseydim oradaki savasa katilirdim. Vatan pahasina canimi feda ederdim. Kazanimca mutlu
hissederdim.” sozleriyle fedakarlik ve mutlulugun bir arada oldugu duygularini ifade etmistir.

Ogrenciler alinmak istenen kararlar temasinda; milli bilinci uyandirmaya ¢aligmak, iilke/vatanin
kurtulmas: icin savagmak, asker sayisini arttirmak, nasil kazanilacagini diisinmek/plan yapmalk,
halkin destegini almaya ¢alismak, kongreler diizenlemek, askerleri cesaretlendirmek, yasli/¢ocuklar1
korumak/savastan uzak tutmak ve gizli faaliyetler yapmak seklinde diistincelerini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda az sayidaki 6grenci gazetecilerle goriismek, genelgeler yayinlamak, Milli Miicadeleyi
biitiin diinyaya duyurmak, demokrasiye uygun hareket etmek, ailesi ile vedalasmak ve Milli Miicadele
icin halktan cephane, silah, yardim toplamak seklinde gériiglerini dile getirmistir. Ogrencilerin
Milli Miicadele baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile kurduklari tarihsel empatilerinde o dénemin
kogullarini degerlendirebildikleri ve tarihsel baglam bilgisi ile ifade edebildikleri gérillmektedir. O7
“Ben Atatiirk’iin yerinde olsaydim... Cok fazla plan yapardim. Yani yenilmemeye ¢alisirdim... Cok
dikkatli olurdum. Olmemeye ¢ahgirdim. Halki da uyarirdim. Hep birlikte ¢alisalim falan derdim...
Hep birlikte projelere baslayalim derdim. Uzun uzun konusurdum onun hakkinda.” ifadeleriyle detayl
planlar yapmayz, dikkatli olmay1 ve halki bilinglendirmeyi vurgulamistir. O8 “Mustafa Kemal Pasa'nin
yerinde olsaydim orada halkin bilincini uyandirmaya bagslardim ve biitiin Osmanl halkiyla birlikte
savasa katilmay1 tercih ederdim. Ciinkii halkin giiveni sayesinde bir de halkin birliginden olusan bir
ordu olusturdugum icin.” diyerek milli biling ve birlik olugturmaya yonelik bir ordu kurmayi ifade
etmistir. O9 “Ben Anadolu’ya hemen gecmeyi ¢cok diisiinmezdim. Ciinkii Atatiirkiiin yaptigr gibi once
Erzurum gibi yerlere giderdim. Sonra Ig Anadolu’ya dogru yol alirdim. Ciinkii Giineydogu Anadoluda
ve Karadenizde iig iilkeyle savasiyoruz. Bu yiizden orada milli bilinci uyandirmak bence daha onemli.”
diyerek stratejik bir planlama yapma ve milli bilinci bolgesel olarak giiclendirme diistincesini dile
getirmistir. O11 “..Kongreler yaymnlarim... Gitmeden énce Milli Miicadeleyi baslattiktan sonra
neler yapacagimi planlardim. Sonra ¢alhisirdim... Sonra aileme veya anneme selam verirdim veda
ederdim. Sonra da giizel bir dinlenirdim ve yola ¢ikardum. Vatanmin hicbir zaman yenilmeyecegi gibi
seyler yani hicbir sekilde vatanumin boliinmeyecegini diistiniirdiim.” ifadeleriyle kongre diizenlemek,
plan yapmak ve ailesiyle vedalagmak gibi diisiincelerini belirtmistir. O17 “Samsunda milli birligi
toplamaya ¢alisirim. Eger toplanmazsa yine kongreler diizenlerim Atatiirkiin yaptigr gibi. Yine ayni
sekilde kongrelerle milli birligi giiclendirmeye calisirim. Boylece Milli Miicadeleyi daha rahat bir
sekilde yonetmeye calisirim. Ondan sonra yine en son Ankara’ya gittigi gibi TBMMYi actiginda bir
siirii yenilikler diizenledi zaten. Bu sayede kadinlarimiz da biiyiik seyler yapmus oldu.” ifadeleriyle
milli birligi giiclendirme ve TBMM’yi agma gibi biiyiik hedefler koymay1 vurgulamistir. 026 “Ben
Cumhuriyeti diistiniirdiim. Kazanmamiz icin Mondros Ateskes Antlasmasi imzalandiktan sonra
koyleri gezerdim. Sonra oradaki eli silah tutan askerleri toplardim. Ordu olusturmaya ¢alisirdim. Kimin
elinde ne varsa cephane silah... Kadmlardan patik 6rmelerini rica ederdim. Yashlar icin su tasimalarin
rica ederdim. Oyle bir ordu kurmaya ¢alisirdim.” ifadeleriyle halki organize etmeye ve ordu kurmaya
yonelik kararlarini ifade etmistir.

Ogrenciler i¢inde bulunulan ortam temasinda; iilkenin pek ¢ok yerinin isgale ugramig olmast,
siyasi ve ekonomik zorluklarin oldugu bir donem olmasi ve Mustafa Kemal Pasa ile zit goriisli
insanlarin oldugu bir dénem olmasi geklinde goriiglerini ifade etmislerdir. O4 “Yolda bircok
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kere kaldilar. Cok zorluklarla ilerlediler. Araba bulmak o donemde zaten zordu. Daha sonra Milli
Miicadeleyi baslatacaklari sirada Osmanli Devleti onu geri ¢agirdi. Fakat Atatiirk gelmeyince bir siire
sonra once Ingilizleri pesine takti sonra biitiin riitbelerini aldi. Bunlarin gerekgesinde artik sivil bir
vatandas olarak devam etti kurtulus savasina. Fakat Kazim Karabekir yani o zamanki komutan her
sekilde ona destek verecegini soyledi. Zaten ona giivenen insanlar, arkadaslari, sadik dostlari olmasayds,
bu is muhtemelen baslamadan bitebilirdi. Zaten fiziksel sorunlar: da vardi. Yani ¢ok zor gegti. Cok zor
bir durum.” ifadeleriyle hem isgal sartlarini hem de Milli Miicadelenin zorluklarini dile getirmistir.

O14 “Bir tarafta Ermeniler, Yunanlar, Fransizlar hepsi béyle bir kisede...
bolgelere dikkat cekmistir.

> sozleriyle isgal altindaki

flkokul 6grencilerinin “Milli Miicadele donemi ile ilgili derste dgrendiklerinden hareketle seni en ¢ok
hangi Milli Miicadele kahramani etkiledi? Neden?” sorusuna verdikleri yanitlarin analizi sonucunda
elde edilen kodlar ve kodlara iligkin frekans degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Etkilendikleri Milli Miicadele Kahramanlari ve Bu Kisilerden Etkilenme
Nedenlerine Iliskin Gériisleri

Milli Miicadele Kahramani Etkilenme Nedeni f

Serife Baci Fedakér olmasi 10

Hasan Tahsin Cesur olmasi (f = 4) 6
Fedakar olmas: (f = 2)

Ismet Inénii Bagarili bir komutan olmas: (f= 1) 3

Vatan1 i¢in savagmast (f= 1)
Mustafa Kemal Pasanin arkadagt olmasi (f = 1)

Nezahat Onbag1 Kiigiik yasta savasmasi 3
Mustafa Kemal Paga Kiigiik yasta asker olmas (f= 1) 2
Cumbhuriyeti kurmasi(f= 1)
Seyit Onbas1 Cok gii¢lii olmasi 2
Kazim Karabekir Fedakér olmast 1
Halime Cavus Fedakér olmasi 1
Fatma Seher Hanim Gururlu olmast 1
Sahin Bey Fedakar olmas: 1

Tablo 3’te goriildiigii tizere dgrencilerin en ¢ok etkilendikleri milli miicadele kahramani olarak
Serife Bac1 ve Hasan Tahsin isimlerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin
etkilendikleri diger Milli Miicadele kahramanlari Nezahat Onbagi, Mustafa Kemal Paga Kazim
Karabekir, Halime Cavug, Fatma Seher Hanim ve Sahin Bey olmustur. Ogrenciler bu kisilerden
etkilenme nedeni olarak; fedakér olmalari, kiigiik yasta savagmalari ve cesur olmalarini ifade
etmiglerdir. Ayrica bazi 6grencilerin en ¢ok etkilendigi Milli Miicadele kahramani soruldugunda Seyit
Onbas1 cevabi verdigi, bu 6grencilerin Canakkale savaslari ile Milli Miicadele’yi kronolojik olarak
karistirdig1 ya da ayni savas olarak degerlendirdigi tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin Milli
Miicadele’nin kapsadig: tarihsel donem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin: gostermektedir.

Ogrencileri en ¢ok etkileyen Milli Miicadele kahramani Serife Baci olmustur. Ogrencilerin Serife
Bacrdan etkilenme nedenlerine bakildiginda ise; vatani i¢in, diger insanlar i¢in canini feda etmesi,
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¢ocugu ile birlikte savaga katilarak kendini feda etmesi gibi nedenler goriilmektedir. Bu konuda bazi

Ogrencilerin gorisleri su sekildedir:
O1 “.. Serife Baci askerleri korumak i¢in ilk onlara bebeginin battaniyesini veriyor. Bebegini kendisi
kurtarmak icin kendi onun iistiine ortiiliiyor ve onu donmaktan kurtariyor?

O7 “.. Donarak élen bir sehit. Ve yani onun igin ¢ok iiziildiim”

014 “... Cocuguyla birlikte cephede savasmaya gidiyor ve cocugunun hayatini kurtarmak icin kendi
hayatindan oluyor. Diger insanlar: kurtarmak igin kendi hayatindan oluyor”

026 “Kendisine ortebilirdi o battaniyeyi ama cephanelere bir sey olmasin diye mermilerin iizerine

orttii. Kar yagiyormus. Bebegini de mermilerin arasina saklamis sicak oldugu icin.”

Ogrencileri etkileyen diger Milli Miicadele kahramani Hasan Tahsin olmustur. Ogrenciler Hasan
Tahsinden etkilenme nedenleri olarak Hasan Tahsin'in cesur biri olduguna dair vurguda bulunmus,
ilk kursunu atmasi sonrasinda halkin da cesaret kazanmasina deginmislerdir. Baz1 6grenciler ise
“kendi canini feda etmesi” seklinde ifade etmiglerdir. Bu konuda bazi 6grencilerin gorisleri su
sekildedir:

O5 “..Hasan Tahsin Izmirde diismanlara ilk kursunu stkmus... Ik kursunu stkmast énemli ciinkii

ilk oldugunda herkes o kisinin cesaretinden yararlanip herkes ona katk: sagliyor.”

017 “..Gazeteciyken o kadar cesareti var ki, insanlar diismanlara karsi savunmasiz oluyor,
cesaretlenemiyor. Hasan Tahsin biitiin cesaretini toplayip ilk kursunu o atiyor.”

018 “.. Hasan Tahsin beni ¢ok etkiledi. Ciinkii canini feda etmis sonugta...”
022 “.. bir kadim kurtarmak icin kendini diisman askerlerinin niine atiyor.”

Milli Miicadele kahramani olarak Ismet Indnitden etkilendiklerini ifade eden ogrenciler; bagarilt
bir komutan olmasi, vatani i¢in savagmasi ve Mustafa Kemal Paganin arkadagi olmasi sebeplerini

belirtmislerdir. Bu konuda baz1 6grencilerin gorisleri su sekildedir:

09 “Ismet Inénii 1. ve 2. Inonii Savaslarinda savasti. Ayrica Mustafa Kemal'in de en yakin asker

arkadaslarmdan biriydi.”
015 “Ismet Inonii tane savasta da komutanlik yapmus ve iki savas: da kazanmslar”

Milli Miicadele kahramanlarindan bir digeri olan Nezahat Onbasinin 6grencileri en ¢ok etkileyen
ozelligi, kiiciik yasgta savagmis olmasi olarak tespit edilmistir. Bu konuda bazi 6grencilerin goriisleri

su sekildedir:

O2 “Beni en ¢ok Nezahat Onbag: etkiledi. Ciinkii o 10 yasindayken, yani ¢ocukken savasti ya egitim
almadan... O yiizden o etkiledi beni en ¢cok.”

012 “Beni Onbast Nezahat etkiledi. Ciinkii on iki yasinda onbast oluyor ve benim yasimdayken, ben
on bir yasindayim, bizim yasimizdayken onbasi olabilmis. Daha kiigiiciikken savasa katildigi iin...”
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Milli Miicadele kahramani olarak Mustafa Kemalden etkilendiklerini ifade eden 6grenciler;
kiigiik yasta asker olmasi ve cumhuriyeti kuran kisi olmasi nedeniyle Mustafa Kemal'in kendilerini

etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu konuda bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

013 “Beni en ¢ok etkileyen Atatiirk ¢iinkii Atatiirk’iin hayat: bana biraz degisik geliyor. Ciinkii kiigiik
yasta asker olmus yani onun okullarina gitmisti annesi izin vermedigi halde. Ondan sonra padisah

halk: bastirmas: i¢in gonderdiginde askerlikten istifa etmesinden dolay:... Bir de iyi biri oldugu i¢in...”
029 “Mustafa Kemal Pasa. Ciinkii Cumhuriyeti kurdu. Cok zor sartlarda bile..”

Milli Miicadele kahramani olarak Seyit Onbasidan etkilendiklerini ifade eden 6grenciler, ¢ok
gliclii olmasi nedeniyle Seyit Onbasrdan etkilendigini ifade etmislerdir. Ancak Seyit Onbasgi 1.
Diinya Savas! sirasinda agilan Canakkale Cephesi’nde yer almaktadir. Ogrencilerin Milli Miicadele
kavraminin kapsadigi dénemler konusunda bilgi eksikligi yasadiklar1 goriilmektedir. Bu konuda

ogrencilerin goriisleri su sekildedir;
028 “Seyit Onbasi. O mermiyi kaldirmasi ¢ok giic gerektiriyor, o yiizden etkilendim.”
030 “Seyit Onbasi. Ciinkii en agir mermiyi tagimig.”

Ogrencilerden “Ben kendimi.................. yerine koymak istiyorum ve hikayem soyle baslyor.”
seklinde diistinmeleri ve hikayelerini anlatirken olaym gectigi yer, zaman, ¢evre kosullari, i¢inde
bulunulan zorluklar, empati kurulacak karakterin kisilik 6zellikleri ve tarihi gerceklere yer vermeleri
istenmigtir. Ogrencilerin anlatmis oldugu hikayeler; tarihsel baglam, perspektif alma, duyugsal
empati ve simdicilik analiz birimleri tizerinden analiz edilmistir. Tablo 4’te ilkokul 6grencilerinin

hikayelerinde kullandiklar1 milli miicadele kahramanlar verilmistir.

Tablo 4. [lkokul Ogrencilerinin Hikayelerinde Kullandiklar: Milli Miicadele Kahramanlar:

Milli Miicadele Kahramani
Mustafa Kemal Paga

Serife Bac

Hasan Tahsin
Halime Cavus
Nezahat Onbagt
Ismet Inénii

Seyit Onbasi

Siitcti fmam
Halime Cavus
Fatma Seher Hanim
Yoriik Ali

e I S I UREN VR Y

Tablo 4’te 6grencilerin hikayelerinde en ¢ok Mustafa Kemal Pasa’y1 kullandiklar: gorillmektedir.
Mustafa Kemal Paga Milli Miicadelenin 6nderi olarak ders kitaplarinda kahramanliklarindan

bahsedilmektedir. Hikayesinde Seyit Onbasr'y1 kullanan 6grencinin Milli Miicadele ve Canakkale
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Savaglarini kronolojik olarak karistirdigi bu savaglari ayni savas olarak kabul ettigi ve kavram
yanilgisina diistigi goriilmektedir.

Tablo 5. [lkokul Ogrencilerinin Hikdyelerinde Kullandiklar: Tarihsel Empati Kategorileri

Tema Analiz Birimleri
Perspektif Alma

Tarihsel Empati Kategorileri Duyugsal Empati
Simdicilik
Tarihsel Baglam

Tablo 5’te 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar: tarihsel empati kategorileri ve bu kategorilere
iliskin analiz birimleri yer almaktadir. Perspektif alma, 6grencilerin tarihi kahramanlarin bakis
acilarin1 anlamaya c¢alistigini  gostermektedir. Duyugsal empati, 6grencilerin kahramanlarin
duygularini hissetme gabasi iginde olduklarini, tarihsel baglam, 6grencilerin hikéayelerinde olaylarin
gerceklestigi donemin sosyal, ekonomik ve politik kosullarin1 dikkate alarak empati kurduklarini
gostermektedir. Simdicilik ise o6grencilerin tarihi olaylar1 bugiinkii kosullarla degerlendirme
egiliminde oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenciler tarihsel perspektif almaya yonelik ifadelerinde; Milli Miicadele kahramanlarinin
savag doneminde yasamis olduklar: zorluklar, vermis olduklar: miicadeleler ve gosterdikleri cesaret
ile kahramanliklarini dile getirmiglerdir. Ogrencilerin kendilerini en ¢ok etkileyen Milli Miicadele
kahramanlarinin 6zelliklerini benimsedikleri ve onlarla 6zdesleserek diisiincelerini ifade ettikleri
gorillmektedir. Baz1 6grenciler ise Milli Miicadele kahramanlarinin savag doneminden ziyade tim
hayat hikayelerine odaklanmiglardir. Ogrencilerin hikayelerinde yer verdikleri perspektif alma ile
ilgili ifadelerden bazilar: su sekildedir:

O2 “Diisman bu iilkeden gidene kadar hi¢ rahat birakmazdim kendimi. Hi¢ kendime aktivite
ayirmazdim. Diismanla ilgili gece giindiiz demeden planlar kurardim ve karakterlerle goriisme yapip
onlarmn nerede ne yapacagim bildirirdim.”

O3 “Kendimi biitiin sonuglarina hazirlarim. Yani béyle ozgiivenimi yerine getiririm. Cesaretimi
toplarim. Ondan sonra kendimi hazirlarim yiyecek igecek falan...Ben yola ¢iktim. Su anda
Kastamonu’nun Inebolu ilgesindeyim ve Ankara’ya gidiyorum. Bu biiyiik mermileri, kursunlari vatanim
icin oraya gotiiriiyorum. O sirada kendim giiglii ve vatan igin her seyi yapabilecek bir kisiyim. Bunu da
biliyorum ve yola ¢ikiyorum. Kizim yanumda...”

04 “Bulundugum durum ¢ok zordu. Daha dokuz yasinda babamla beraber cephede savasmaya
basladim. Kursunlar kétiiydii, ben kiigiiktiim. Savasta birbirimizi kaybedebilirdik. Fakat goze almak
zorundaydik milletimiz icin. 12 yasima geldikten sonra bana onbag: riitbesi verildi. Ve muhtemelen
Kurtulus Savas: yani bulundugumuz savasta bana en kiigiik yasta onbag riitbesi verilen kisi sayildim.
Fakat benim igin bu degil vatamn kurtulmas: daha onemliydi...”

O5 “Obalarin icine diismanlar girebilir diye diisiiniiyorum. Onlarin ¢cadirimi falan alabilir diye
diistiniiyorum. Kuzularim ya da koyunlarini alabilir ya da hayvanlarini.”
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07 “Ilk énce Antepe gikardim. Sonra ben de orada ayaklandirirdim halki. Sonra orada Atatiirk
gibi genelgeler falan baglatirdim. Orada isim bittikten sonra Zonguldak’a giderdim. Sonra orada iste
kongreler yapardim. Savasirdim Atatiirk gibi”

08 “Osmanli’mn savasacagini duydugumda ilk olarak bir katilma istegi duydum. Sonra katilmak
icin Atatiirk’ten izin aldim. Ardindan da erkek kiligina girip savaslara katildim. Oralarda savastim.”

09 “Oncelikle Kocatepe'ye ¢ikar ve Atatiirk’le goriigiirdiim. Orada neler oldugunu égrenip ona
gore hareket ederdim. Ardindan Yunanlilarin isgaline karst Kurtulus Savas'ndan haberi olmayan
insan kaldiysa hemen onlar1 da uyarirdim. Ardindan bitiin insanlar gibi Yunanlilar: tilkeden
kovmaya ¢aligirdim...”

010 “Ilk basta boyle gazete yazardim, Mustafa Kemal Pagadan yardim olarak... Diger normal
kisiler de yardim ederdi. Savasird: ve savagi (kazanmaya) yardim edebilirdi”

O11 “Erkek kiligina girip savasmaya basladigimda digerleri benim kiz oldugumu anlayabilir mi
diye diisiiniirdiim.”

012 “Kapima geldiler ve dediler ki...Cephane tasinmas: gerekiyor demislerdi. Ben cephaneyi kaniyla
gotiiriiyordum. Elif’i bir yere birakamayacagim icin yamma aldim. Giderken yagmur basladi. Cok
iisiiyorduk. O yiizden Elif ’in ortiisiinii alip cephanelere serdim. Kizim iisiimesin diye de iistiine yattim.”

013 “Savastayken halkimizin mallar: islanmamah diye iistiine bebegimin yorganim érttiim.”

015 “Ilk 6nce cepheye girdim ve ilk &nce bir tane savaga katildim. O savasta komutanlik yaptim
ve o savast kazandik. Bir tane daha savas yaptik. Onda da komutan oldum ve o savasi da kazandik. O
iki savagin adi Inénii Savast oldugu icin Atatiirk bana Inénii soyadini verdi”

018 “Gazetelerde milletimize kétii kisilerin girdigini basardim. Sonra herkese bunu haber verirdim.
Sonra bir ordu kurardim. Bu orduyla diismanlar: yurdumuzdan ¢ikartmaya ¢alhisirdim...”

Ogrenci ifadelerine bakildiginda 6grenciler kendilerini Milli Miicadele kahramanlarinin yerine
koyarak, savaglar sirasinda karsilastiklari olumsuz durumlar karsisinda neler hissedeceklerini
(kizginlik, kaygi, korku, tiziintii, ac1) dile getirmislerdir. Diger taraftan 6grenciler elde edilen zaferler
ve bagarilarin ardindan sahip olacaklar: duygular1 (cesur, gururlu, mutlu, heyecanli) kendi ifadeleriyle
aktarmislardir. Ogrencilerin hikayelerinde yer verdikleri duyussal empati ile ilgili ifadelerden bazilar:
su sekildedir:

O4 “Onbagsi olmak sadece belli bir yere kadar yetkinin olmasim gerektiriyordu. Bu benim isime
yarads. Yoksa riitbenin bence bir anlami yok. Iginde bulundugumuz durum gercekten kétiiydii. Yiyecek
yoktu. Giysiler zaten ¢ok zor bulunuyordu. Silah bin bir giicliikle alimiyordu ve diisman gercekten ¢ok
donammliyd: ve giicliiydii.”

O5 “Diismanlar ¢cadirimi aldigu icin ¢ok kizginim. Hayvanlarimi da aldigi igin ¢ok kizgimim. Onlar
vatammdan Aydindan kovmak igin savasiyorum. Sonra savagslara katilyyorum.”

08 “Kendimi katilmadan once heyecanli hissettim. Birazcik da korktum ama sonradan da tabii
vatammi kurtarmak igin biraz ¢abaladim.”
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016 “Ondan sonra orada donuyor. (Serife Baci'mn yerinde olsam) Uzgiin hissederdim.”
019 “Halka cesaret verdigim icin mutlu olurdum.”
020 “Ermeniler koyleri basti. Korku ve iiziintii hissettim.”

021 “O zaman kendimi ¢ok iyi ve gururlu hissettim. Kisilik olarak lider ruhlu, anlayish, ¢aliskan
birisiyim.”
022 “Ben Atatiirk’iim ve kendimi ¢ok cesur hissederdim béyle kotiiliige karsi savastigim igin. Yani

yurdumu kurtardigim icin iyi hissederdim kendimi. Mezun oldugumda savasi baslatmak igin askerler
topladim. Savasmaya basladim. Oyle olabilir. Anadolu’yu kurtardigimda kendimi cesur ve iyi hissettim.”

023 “Cesur, akilli, gururlu oldugumu hissettim ve savasta biiyiik bir gérev aldigim icin de ¢ok
gururlu oldugumu hissettim. Atatiirk oldugum icin de kendimle gurur duyuyorum. Savasta cesur
oldugumu hissettim. Gururumu hissettim. Basaracagima emindim. Hi¢ yilmadan yaptim.”

Ogrencilerin Simdicilik kategorisiyle ilgili goriislerine bakildiginda, ge¢miste var olan Milli
Miicadele kahramanlarinin diisiincelerini giintimiiz kosullarina gére yorumladiklar: ifadeler yer
almaktadir. Bu ifadelerin tamaminin Milli Miicadele kahramanlarinin canlarini feda ettigi, vatan
ugruna sehit distiikleri durumlar1 yansittign goriilmektedir. Bu durum giiniimiiz deger ve bakis
agisinin gegmise taginmast “Simdicilik” olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin Milli Miicadele
kahramanlarinin distincelerini giiniimiiz kosullarmma goére yorumladiklar: simdicilik olarak
tanimlanacak ifadeleri bagarili bir tarihsel empatiden ziyade katilimcilarin ge¢mis ile simdi arasindaki
farki tanimadan, ge¢misi degerlendirmek i¢in kendi degerlerini kullanma egilimi gosterdiklerine
isaret etmektedir. Ogrencilerin hikayelerinde yer verdikleri simdicilik ile ilgili ifadelerden bazilari
su sekildedir:

O1 “..Ailesi ile beraber savasmak bence iyi.”
O2 “..Kendime aktivite i¢in zaman ayirmazdim.”

09 “Bunlar: yaparken mesela bir kisi gazi oldu yani bir yerinden yaralandi. Onu savasmay:
birakarak en yakinda bir hastane gibi bir yere gitme durumumuz varsa ya da doktor ya da ilk yardim
bilen bir kisi varsa hemen ona gotiiriirdiim.”

014 “Serife Bacrnin esi 6lditkten sonra cepheye katilmas... Cocuguyla birlikte gidiyor ve hava ok
soguk... ve o havada ¢ok kiyafetleri yok... Ve ¢cocugunun battaniyesini ortiiyor ve ¢ocugu iisityor
orada... Yani Serife Baciyla empati kurdugum zaman kendi ¢ocugunu yasatmak istiyor ve cocugu
yagarken de mutlu bir sekilde yagamasini istiyor. Yani 6yle ditsiindiirityor insani. Mutlu yagamasini
istedigi icin de cephaneleri koruyor™

Ogrenciler tarihsel baglamlastirma kategorisiyle ilgili gegmisteki olaylar1 o giiniin baglaminda
ele alarak ifade etmislerdir. Savas siirecinde havanin soguk olmasi, kar ve yagmurun yagisi, Milli
Miicadele kahramanlarmin zorlu iklim kosullariyla miicadelesi gibi durumlar genel olarak
ogrencilerin dikkatini ¢eken unsurlar olmustur. Ogrencilerin hikayelerinde yer verdikleri tarihsel
baglamlastirma ile ilgili ifadelerden bazilar1 su sekildedir:
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03 “Ardindan donarak oliiyorum ama kizimi donmaktan kurtariyorum ve cephaneleri, kursunlar
vatamim igin gorevimi yerine getirerek huzurla teslim ediyorum.

012 “Oyle giderken cephaneyi verdikten sonra donarak 6ldiim.”
013 “Bebegimin de iistiine kapanarak donarak éldiim.”

016 “Kurtulus Savasi'nda bir yerden gidiyor. Istiklal Yolu var. Oradan giderken kar yagiyor. Kar
yagdiginda bebegi de var. Kamlarla mermileri gotiiriiyor. Uzerindeki yorgani mermilerin iizerine
koyuyor. Ondan sonra giderken arkada kaliyor”

017 “Askerlerin esyalarimi mermilerini tagirken onlar 1slanmasin diye, tabii yagmurlu, yukar:
gikiyorlar boyle. O zaman ¢ok soguk, cok agir yiikii var. Mermileri tasiyor. Ortiiyor idistiinii ¢iinkii
yagmurda mermiler bozulabilir. Silahlarini tasiyor. Ondan sonra ¢ocugu daha ¢ok kiigiik. O da
iisiimesin diye onu da mermilerin iistiine yatiriyor. Koruyor onu da ortiiyor. Kendi donarak gidiyor.
Tabii askerlerimiz o ara diismanlarin koylerinden gegiyor. O yiizden ¢ok da ses yapiyor kani. Onlar
da iistlerini ¢ikartiyorlar oraya asiyorlar. Onlar da iisiiyorlar. Mesela Serife Baci yine o da hirkasini
¢tkartiyor oraya sariyor. Boylece o da tistimeye basliyor. Ama yine de tasimaya ¢alisiyor...”

Tartigsma, Sonug ve Oneriler

flkokul 6grencilerinin Milli Miicadele kahramanlariyla tarihsel empati kurma deneyimlerinin
incelenmesini amaglayan bu arastirmada; ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin bakis agilarindan,
Mustafa Kemal Pasa ile kurduklar tarihsel empati deneyimlerine yonelik goriisleri, etkilendikleri
Milli Miicadele kahramanlari ve bu kahramanlardan etkilenme nedenlerine yonelik goriisleri ve
empati kurduklar: Milli Miicadele kahramanlarina yonelik hikayeleri degerlendirilmistir.

[lkokul égrencilerinin Milli Miicadele baslangicinda Mustafa Kemal Paga ile kurduklar: tarihsel
empati deneyimlerine iligkin goriisleri, duygusal durum, alinmak istenen kararlar ve i¢cinde bulunulan
ortam temalar1 iizerinden degerlendirilmistir. Ogrenciler, duygusal durum temasinda; farkli duygular
deneyimlediklerini ve bu duygularin Milli Miicadele>nin zorlu kogullarina uygun oldugunu ifade
etmiglerdir. Alinmak istenen kararlar temasinda; Milli Miicadele’nin basariya ulagmasi i¢in somut
¢oztim Onerileri sunduklar1 ve tarihsel baglamla uyumlu diisiinceler gelistirdikleri goriilmiistiir.
I¢inde bulunulan ortam temasinda ise 6grencilerin o dénemin isgal, siyasi ve ekonomik zorluklarini
ve toplumsal dinamiklerini degerlendirebildikleri anlagilmistir. Genel olarak 6grencilerin, tarihsel
empati kurarak Milli Miicadele'’nin baslangic dénemine dair duygusal ve biligsel bir farkindalik
gelistirdikleri soylenebilir. Ayrica 6grencilerin, donemin kosullarini ge¢misin gercekligi icinde
degerlendirme ve Mustafa Kemal Paganin bakis acisini anlamaya yonelik ¢abalari, tarihsel
perspektif alma becerisine dair ipuglar1 sunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca duygusal bir
bag kurmakla kalmayip, Mustafa Kemal Pasanin i¢cinde bulundugu kosullar1 ve diisiinsel siirecini
anlamaya yonelik zihinsel bir ¢aba gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Utkugiin, Yildirim ve Yazici
Dogan (2024), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Milli Miicadele yillar1 ve Mustafa Kemal Atatiirke
yonelik goriislerini inceledikleri arastirmalarinda, 6grencilerin Milli Miicadele yillariyla kurduklar:
tarihsel empati deneyimleri sonucunda cepheye yonelik yardimlar ve milli biling¢ uyandirmaya
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yonelik katkilarda bulunabileceklerini belirttiklerini, bu donemi yardimlagma, korku, cesaret gibi
duygular {izerinden tanimladiklarini ve askeri malzeme ile iase giderleri gibi Milli Miicadele’nin
ciddi ihtiyaglarini tarihsel baglam bilgisiyle degerlendirebildiklerini ortaya koymuslardir. Ak¢a Berk
(2012), ortadgretim 11. simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihsel
canlandirma yontemiyle 6grencilere, ‘Mustafa Kemal'in Milli Miicadele doneminde Ankaraya
geldigi glinii yasayan biri olarak o donemde gordiiklerini ve yasadiklarini ifade eden bir mektup’
yazmalarini istemistir. Ogrencilerin yazdigi mektuplarda yer alan “Mustafa Kemal Atatiirk’iin
halka moral verip onlar orgiitlemesi” ve “Halk i¢in bir umut olmasi” gibi ifadeler, bu arastirmanin
bulgularyla paralellik gostermektedir. Endacott (2010), arastirmalarinda 6grencilerin zor durumlari
anlamak amaciyla tarihsel figiirlerle duygusal baglar kurduklarini ve bu siire¢te kaynak kanitlar
ile kisisel deneyimlerden yararlandiklarini tespit etmislerdir. Yeager ve Doppen (2001), ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdikleri tarihsel empati ¢alismasinda, tarihsel empati O6gretiminin
ogrencilere tarihsel diisiinme, karar verme ve agiklama gibi 6nemli becerilerle tanigma imkani sunan
degerli bir deneyim oldugunu ortaya koymustur. Downey (1994), 5. sinif 6grencileriyle Amerikan
Kizilderilileri ve Ispanyol kolonistlerin bakis agilarini benimseyebilme becerileri iizerine yaptigi
aragtirmada, Ogrencilerin belirli bir oranda ge¢mise yonelik bakis acist gelistirebildiklerini tespit
etmistir. Sahin ve Aktin (2021) aragtirmalarinda, 6grencilerin farkli sahis perspektifinde yazdiklar:
kose yazilarinda Saman karakteriyle yogun duyussal baglanti kurduklari, bu baglantinin Islamiyete
kars1 bir tavir sergileyerek atalarimin dinine inanmayi tercih etmelerine ve Saman karakterini
Tiirklerin eski inancinin savunucusu olarak éne ¢ikarip Islamiyet’in kabuliiyle igsiz ve acinacak bir
duruma diisen biri olarak sunmalarina yol agtig1 sonucuna ulagmislardir.

Ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri Milli Miicadele kahramani olarak Serife Baci ve Hasan Tahsin'in
one ¢iktigr belirlenmistir. Serife Bacrnin vatani ve diger insanlar i¢in canini feda etmesi, ¢ocugu ile
birlikte savasa katilarak fedakarlik gostermesi, 6grenciler tarafindan etkileyici bulunmugtur. Hasan
Tahsin'in ise cesur biri olmasi, ilk kursunu atarak halkin cesaretini artirmasi ve kendi canini feda
etmesi, grencilerin etkilenme nedenleri arasinda yer almistir. Ayrica, Ismet Indnii'niin basarili bir
komutan olmasi, vatani i¢in savasmasi ve Mustafa Kemal Pasanin yakin ¢alisma arkadasi olmasy;
Nezahat Onbasrnin kiigiik yasta savaga katilmasi, Mustafa Kemal Atatiirk’iin kii¢iik yasta asker olmasi
ve Cumbhuriyet’i kuran lider olarak taninmasi 6grencileri etkilemistir. Bu sonuglar, 6grencilerin Milli
Miicadele kahramanlarina ve olaylarina duygusal bir bag kurduklarini, kahramanlarin 6zelliklerinden
ilham alarak empatik bir baks acis1 gelistirdiklerini gostermistir. Ancak, 6grencilerin Milli Miicadele
kahramanlarindan etkilenme nedenleriile hikayelerinde merkeze aldiklar: figiirler karsilastirildiginda
dikkat gekici bir farklilik gézlemlenmistir. Etkilendiklerini belirttikleri kahramanlar arasinda Serife
Baci ve Hasan Tahsin 6n plana ¢ikmasina ragmen, hikayelerde en fazla yer verilen kahramanin
Mustafa Kemal Atatiirk oldugu goriilmustiir. Atatlirk’iin, etkilendikleri kahramanlar arasinda
tgiincll sirada yer almasina karsin, hikayelerin biiyiik bolimiinde merkezi bir figiir olarak tercih
edilmesi; 6grencilerin tarihsel anlat1 olustururken milli kimlik ve ortak hafizanin gii¢lii bir temsilcisi
olarak Mustafa Kemal Atatiirk’ii 6ne ¢ikarma egiliminde olduklarini gostermektedir. Elban (2018),
kahramanlar ve devlet bityiiklerinin tarih boyunca degismeyen bir rolii oldugunu ve bu kisilerin
hayat hikayelerinin 6gretim araci olarak kullanilmasinin, dersin igerigini zenginlestirip 6grencilerin
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bu kisilere sayg1 duymalarini ve onlardan 6rnek almalarini saglayacagini belirtmektedir (Er ve Sahin,
2012). Tarihi kahramanlar, kisilikleri ve dénemlerine yaptiklar: katkilarla insanlik tarihinde dnemli
bir yer edinmis olmalar1 nedeniyle tarih 6gretiminde sik¢a kullanilmaktadir (Faiz ve Karasu Avci,
2019). Kahramanlarin yasantilari, miicadeleleri ve deger verdikleri olgular, tarih 6gretiminde etkili
bir arag¢ olarak kullanilmalarini saglamistir. Tarihi kahramanlar, 6grencilerin biligsel ve duyussal
gelisimlerine katk: saglarken, kurgusal olaylar tizerinden yapilan tarih 6gretimi 6grencilerin ilgisini
cekmektedir. Tarihi sahsiyetlerin yasamlar1 ve kisisel ozellikleri, 6grencilerin biligsel ve duyussal
gelisimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, tarihsel empati uygulamalar: sayesinde
ogrenciler, o donemi ve ortami deneyimleyerek tarihi sahsiyetlerin yasam kosullarini, kisiliklerini,
diisiincelerini ve davraniglarini gézlemler ve dgrenirler. Ogrendikleri bu yasam kosullari, diisiinceler
ve davranislar deger tasidig1 i¢in, tarihi sahsiyetler 6grencilere rol model olabilmektedir (Demircioglu
ve Tokdemir, 2008). Ceran (2015), arastirmasinda Milli Miicadele kahramanlarinin, ¢ocuklara vatan
sevgisi, ozgurliik, azim ve kararlilik, birlik ve beraberlik, dayanigsma, inang, umut, cesaret, giiven ve
giivenilirlik, sorumluluk ile sabir gibi karakter 6zelliklerini kazandirmada rol model olabilecegini
ortaya koymustur. Ozcel ve Celebi Oncii (2021), ilkokul 3. ve 4. sinif dgrencilerinin vatanseverlik
degerine iligkin goriiglerini inceledikleri arastirmada, égrencilerin Istiklal Mars’'n1 duyduklarinda,
savag zamanlar1 ve sehitleri hatirladiklarini, Tlirk bayraginin her zaman dalgalanmas: gerektigini
diigiindiiklerini ve vatana yonelik gii¢li duygular besleyerek ¢evrelerinden model aldiklar: kisilerde
gordiikleri ornekleri yansittiklarini tespit etmiglerdir. Elmas (2007) ortaokul 6grencilerinin Atatiirk
algisini inceledigi aragtirmasinda, ¢alisma grubundaki bir 6grencinin siniflarindaki Atatiirk
portresine iliskin olarak, 6dev yapmadiginda ya da yaramazlik yaptiginda Atatiirk’iin ona kizgin
bakiyormus gibi, 6devini yapip ders dinlediginde ise giilimstiyormus gibi hissettigini ifade ettigini
belirtmektedir. Bunun yani sira, Seyit Onbasrnin ¢ok giiglii biri olmasi1 nedeniyle bazi 6grenciler
tarafindan etkileyici bulundugu tespit edilmistir. Ancak, Seyit Onbasr'nin I. Diinya Savast sirasinda
Canakkale Cephesinde yer aldig1 goz 6niine alindiginda, 6grencilerin Milli Miicadele doneminin
hangi yillar1 kapsadigini bilmedikleri anlagilmaktadir. Bu durum, 6grencilerde kavram yanilgisi
oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerden “Ben kendimi .................. yerine koymak istiyorum ve hikayem soyle
basliyor” seklinde diisiinmeleri ve hikayelerini anlatirken olayin gectigi yer, zaman, ¢evre kosullari,
icinde bulunulan zorluklar, empati kurulacak karakterin kisilik 6zellikleri ve tarihi gergeklere yer
vermeleri istenmigtir. Ogrencilerin hikayelerinde en ¢ok Mustafa Kemal Pasay1 kullandiklari,
bunun ders kitaplarinda Milli Miicadele onderi olarak kendisinden sik¢a bahsedilmesiyle iligkili
oldugu tespit edilmistir. Seyit Onbasgr’y1 hikayesinde kullanan bir 6grencinin ise Milli Miicadele ve
Canakkale Savaslar’ni karigtirdig1 ve bu savaglari ayni savas olarak kabul ederek kavram yanilgisina
distiigii belirlenmistir. Hikayeler, tarihsel baglam, perspektif alma, duyugsal empati ve simdicilik alt
temalari {izerinden analiz edilmistir. Ogrenciler tarihsel perspektif alma ifadelerinde Milli Miicadele
kahramanlarinin savas déneminde yasadiklar1 zorluklar, verdikleri miicadeleler ve gosterdikleri
cesaretle kahramanliklarini dile getirmistir. Ogrencilerin kendilerini en ¢ok etkileyen kahramanlarin
oOzelliklerini benimsedikleri ve onlarla 6zdesleserek diistincelerini ifade ettikleri goriilmiigtiir.
Bazi 6grencilerin ise Milli Miicadele kahramanlarinin yalnizca savas donemine degil, tiim hayat
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hikayelerine odaklandig1 anlagilmigtir. Ogrenciler, savaslar sirasinda kahramanlarin kargilastiklar
olumsuz durumlar karsisinda hissedecekleri kizginlik, kaygi, korku, iiziintii ve ac1 gibi duygular:
dile getirirken, zaferler ve basarilar sonrasinda sahip olacaklar: cesaret, gurur, mutluluk ve heyecan
gibi duygular: ifade etmislerdir. Simdicilik kategorisinde, 6grencilerin ge¢misteki kahramanlarin
diistincelerini giintimiiz kosullarina gore yorumladiklari, ancak bu yorumlarin bagarili bir tarihsel
empati yerine, ge¢mis ile simdi arasindaki farki tanimadan, ge¢misi kendi degerleriyle degerlendirme
egilimi tagidig1 belirlenmistir. Tarihsel baglamlastirma kategorisinde ise Ogrencilerin, olaylar:
donemin baglaminda ele alarak, Milli Miicadele sirasinda soguk hava, kar ve yagmur gibi zorlu iklim
kosullarini dikkate aldiklar: goriilmiistiir. Bu unsurlarin, 6grencilerin dikkatini ¢eken temel noktalar
oldugu tespit edilmistir. Kanitlara dayali tarihsel hayal giict, tarihi anlamanin bir 6lgiitii olarak kabul
edilmektedir (Lee, 1984). Foster (1999) ise, tarihsel figiirlerin eylemlerinin ardindaki nedenleri
degerlendirebilmek igin tarihsel kanitlarin kullanilmasimin énemli oldugunu ve bu sayede tarihi
kisiliklerin eylemlerinin, onlarin bakis acilariyla degerlendirilebilecegini ifade etmistir. Aktin (2021),
Sarikamis’ta asker olmak konulu tarihsel empati ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin cephedeki agir
mevsimsel sartlari, arazi kosullarini, askerlerin hijyen eksikligini, aglik ve giyecek sorunlarini, bu
olumsuz durumlardan kaynaklanan askeri kayiplari, salgin hastaliklari, komutanlar1 Hafiz Hakki
Paga’y1 ve Ruslarin durumlarini tarihsel baglamla uyumlu bir sekilde kurguladiklarin: tespit etmistir.
Benzer sekilde Caliskan (2008) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin empati kurarak
yazdiklar: «sefer giinliikleri’nde, Misir Seferinin nedenlerini ve sonuglarini etkili bir sekilde anlayip
kavradiklari, durumlar: ve olaylar1 yazdiklar: gtinliiklere bagarili bir sekilde aktardiklar1 sonucuna
ulagilmustir. Savas ve Arslan (2014) arastirmalarinda, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik” dersi
kapsaminda tarih konulu filmlerin kullanilmasiyla 6grencilerin hem tarih bilgisine sahip olduklar1
hem de tarihsel empati kurarak ge¢mis donemlerde yasanan problemleri gorebildikleri sonucuna
varmislardir. VanSledright (2001), empati ¢aligmalar1 sayesinde 6grencilerin ge¢miste insanlarin
neyi ve neden yaptigini anlamaya yé6nelik daha derin bir kavrayis gelistirdigini ifade eder. Ayrica,
bu ¢alismalarin, 6grencilerin ge¢misteki olaylar hakkinda karar verebilme ve farkli bakis agilarini
degerlendirebilme becerilerini de destekledigini belirtir.

Aragtirma bulgularindan hareketle su 6neriler getirilebilir;

Milli Miicadele ile diger tarihi olaylar arasindaki kronolojik ayrimlarin, 6zellikle Canakkale
Savaglar1 ve Milli Miicadele gibi donemlerin net bir sekilde agiklanmas: gereklidir. Bu sayede
6grencilerin kavram yanilgilarinin nlenmesi saglanabilir.

Ogrencilerin ge¢misi bugiinkii kogullar {izerinden degerlendirme egilimlerini azaltmak igin,
tarihi olaylarin kendi doénemine 6zgii sosyal, ekonomik ve politik baglam i¢inde ele alinmasina
yonelik rehberlik saglanabilir.

Ogrencilerin hikiye yazma siirecleri desteklenerek, Milli Miicadele dénemi kahramanlarinin
kisilik 6zelliklerini ve yasadiklar: kogullar1 daha derinlemesine anlamalar saglanabilir

Dersiceriklerinde Milli Miicadele kahramanlarimin sadece savas donemindeki rollerine degil, tim
yagam hikayelerine yer verilmesi, 6grencilerin bu kahramanlarla daha biitiinsel bir bag kurmalarina
katki saglayabilir.
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Serife Baci, Hasan Tahsin, Nezahat Onbasi gibi kahramanlarin 6zellikleri yaninda, donemin daha

az bilinen kahramanlarina da yer verilerek, 6grencilerin farkli bakis agilar: gelistirmesi saglanabilir.

Etik Kurul fzni: Bu aragtirma, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulunun 19.11.2021 tarihli ve 2021/379 sayili onay1 dogrultusunda
gerceklestirilmistir.
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