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Oz

Bu ¢alismanin amaci yabanci 6grencilere Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanmus olan Yedi fklim Tiirkce kitaplarinda
yer alan yazma etkinliklerini farkli yazma yaklagimlari agisindan degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda, bu
serinin ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri; (1) bicimsel yaklasim, (2) islevsel yaklasim, (3)
yaratici ifade yaklasimi, (4) siire¢ yaklagimi, (5) icerik odakli yaklasim ve (6) okur odakli yaklasim (diizleminde
incelenmistir. Boylece bu etkinliklerin ¢agdas yazma egitimi yaklagimlarma ne derecede uyum gosterdigini
belirlemek hedeflenmistir. Sonug olarak Yedi Iklim Tiirkce ders kitaplarindaki ve cahigma kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin ¢ogunun bigimsel ve iglevsel yaklagim sinirlart iginde oldugu gozlenmistir. Diger bir deyisle en
geleneksel olan yaklagimlarla yazma etkinlikleri onerilmektedir. Az miktardaki kimi etkinlikler yaratici yazmaya
drnek teskil etmektedir. Ogrencilerden cesitli tiirlerde yazma istense de bunlar okur/tiir odakli yaklagimin prensipleri
cercevesinde yapilmamakta, daha ¢ok islevsel yaklagim sinirlari icinde dil yapilarma ve islevlerine vurgu yapilarak
islenmektedir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, Yazma yaklagimlari, Ders kitaplart

Abstract

The purpose of this study was to analyze the writing activities in Yedi Iklim Tiirkce textbook series, that was
published to teach Turkish as a foreign language, according to different writing approaches. With this purpose in
mind, we analyzed the writing activities in both textbooks and workbooks of this series in terms of the principles of
(1) focus on language structures, (2) focus on text functions, (3) focus on creative expression, (4) focus on the writing
process, (5) focus on content and (6) focus on reader. We also aimed at discovering how compatible these activities
are with the recent writing instruction approaches. As a result of the analysis, many of the writing activities were
observed to follow the principles of the traditional writing instruction approaches such as focus on form and focus on
text functions. Some of the few writing activities exemplified focus on creative writing. Although students are asked
to write on several genres, these writing activities are not done within the principles of focus on reader approach but
mostly within the principles of focus on text functions that emphasize language structures and their functions in use.
Keywords: Turkish as a foreign language, Writing approaches, Textbooks
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Yabanecilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Yazma Etkinliklerinin Degerlendirilmesi (Yedi Iklim Tiirkce
Ornegi)

Giris

Yabanci dilde yazma etkinlikleri 1980°lerde anadilde yazmadan ayrilarak farkli bir alan olarak
calisiimaya baslanmustir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’ndeki iiniversitelerde akademik
calisma yapmak iizere gelen ve ingilizceyi ana dili olarak konugsmayan dgrencilerin artmasi ve
bu 6grencilerin yazma becerisinde karsilastiklart sorunlar ikinci dilde yazma ¢alismalarina ivime
kazandirmistir (Hyland, 2003; Matsuda, 2005). Yazma egitiminin tarihsel gelisimi yapisal,
bireysel, akademik ve sosyal boyutlara vurgu yapmaktadir. Bu tarihsel gelisim yazma
etkinliklerinin diizenlenmesinde ©6n planda tutulmali ve boylece etkinliklerde c¢esitlilik
saglanmalidir. Geleneksel yazma etkinliklerinin temelde iirlinii ve yapiy1 destekledigi gz oniine
alinirsa ¢agdas yazma yaklagimlarina dikkat ¢ekilmesi onemlidir.

Yabanci dilde yazma lizerine gelistirilen yazma yaklagimlarini tarihi sirasi ile yansitmak
bir dili yabanci dil olarak Ogreten 0gretmenlere yardimci olacaktir. Bu yaklasimlarin 6ziinii
kavrayan ogretmenler hem ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini daha genis bir ¢er¢eveden
inceleyebilecek hem de simifta uygulamayi planladiklar yazma etkinliklerini bu yaklagimlara
gore yeniden sekillendirebilecek ya da zenginlestirebileceklerdir. Calismanin ¢ergevesini
olusturan yazma yaklagimlar1 agsagida tarihsel gelisimleri g6z dniine alinarak agiklanmistir.

Bicimsel yaklasim

1960’larda etkin olan yapisalci dil 6gretiminin uzantisi olan bu yazma yaklasimi dil yapilarinin
dogru kullanimi hedefler (Silva, 1990). Akiciliktan ziyade dogrulugu merkeze alan bu
yaklasimda yazma egitimi; dilbilgisi kurallari, sézctk bilgisi, tiimce yapisi ve baglasiklik
unsurlari bilgisini kazandirmay1 amaglar. Siif i¢i yazma etkinlikleri model metinleri taklit etme
ya da degistirerek yazma gibi etkinliklerle baslar ve gitgide yazarin 6zgiirce yazmasina zemin
hazirlar (Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015). Bi¢imsel yaklasimda yazma 4 temel asamada
bi¢imlenir; (1) alistirma, (2) kontrollii yazma, (3) yol gosterimli yazma ve (4) serbest yazi
(Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015). Alistirma asamasinda verilen 6rnek metinlerle 6grencilerin
belli sozciik ve dilbilgisi yapilarini {izerinden galismalar yapilir. Kontrollii yazma asamasi
metinde bos birakilan yerleri tamamlama, bosluk doldurma ve yerine baskasini yazma gibi
etkinlikleri igerirken yol gésterimli yazmada ise sunulan drnek metinleri kii¢iik degisikliklerle
yeniden yazma istenir. Serbest yazi agsamasinda ise dgrenciler daha dnce yapilan ¢alismalarin
1s18inda 6zgilin bir metin olustururlar. Yazma etkinliklerinin degerlendirmesi dil yapilarinin
dogru kullanim 6lgiitii lizerinden yapilir.

Islevsel yaklasim

Islevsel yaklasimm temelini belli dil yapilarinin belli islevleri yerine getirdigi diisiincesi
olusturmaktadir. Ogrenci gereksinimleri goz oniine alinarak onemli yapilar, bu yapilarin
islevleri belirlenir ve yazma dersleri bu islevler dogrultusunda hazirlanir. islevsel yaklasima
gore yazma etkinlikleri; betimleme, Karsilastirma, simiflandirma, neden-sonug, genelleme,
tartigma ya da ikna bigimindeki yazilar1 model metinlerde pratik yaptiktan sonra yazma
seklindedir. Yazma ¢aligmalarina paragraf yazimi ile baslanir, ana diisiince tiimcesi, destekleyici
tiimceler ve baglaglar gibi etkinliklerle ¢alisilir ve daha sonra uzun metinlerin yazimina gegilir
(Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015). Bigimsel yaklasim daha ¢ok tiimce diizeyinde galismalara
yer verirken, islevsel yaklasim paragraf ve deneme diizeyindeki islevlere egilir. Uretilen
metinlerde giris, gelisme ve sonu¢ organizasyonunun Ogretilmesi onemlidir. Degerlendirme,
hedef dil yapilarin islevsel anlamda dogru kullanimi ve yazili driinlerin 6rnek olarak sunulan
metinlere ne derece benzedigine bakilarak yapilir.

Yaratici ifade yaklasim
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Yaratici ifade yaklagiminda temel amag, 6grencinin kendinde var olan yazmaya doniik gizil
giicii kesfetmesi ve kendi tarzin1 yaratmasidir (Cumming, 2003). Bu yiizden 6grencilerin kendi
duygu ve deneyimlerini yansitmalarina ve yaraticiliklarini gostermelerine yol acacak ve
ogrencileri yazma konusunda cesaretlendirecek etkinlikler diizenlenir. Yaratici yazma anlayist
dogrultusunda yazma 6gretilen degil daha ¢ok dgrenilen bir beceridir. Yazma siireci yaraticiliga
yaslandigi igin Ogretmen ne taklit ya da takip edilecek 6rnek metinler verir ne de kendi
diistincelerini dayatir (Hyland, 2003; Yayl, 2014; 2015). Yazma dersini veren 6gretmenin de iyi
bir yazar olmasi 6nerilir. Bu yaklagimda degerlendirme diisiincelerin ve kurgunun 6zgiinliigiine
bakilarak yapilir, dil kullanimindaki kimi hatalar goz ardi edilebilir.

Siire¢ yaklasimi

Siire¢ yaklasiminda da tirtinden ¢ok yazar ve yazarin gelisimi 6n plandadir. Flower ve Hayes
(1981) tarafindan gelistirilen biligsel siire¢ modeline gore “yazarlar, kompozisyon olustururken
birbirinden farkli ancak birbiriyle iligkili etkinlik alanlarimi diizenleyerek yazma edimini
gerceklestirirler.” (Ulper, 2008, s. 51). Yazar odakli bu yaklasimm ortaya koydugu yeni
diisiince, yazmanin bir siire¢ bi¢ciminde gelismesinin hedeflenmesi ve oOgretmene diisen
gorevlerin netlestirilmesidir. Flower ve Hayes (1981) tarafindan gelistirilen planlama-yazma-
yeniden yazma ¢ercevesi bu yaklasimda kabul gormiistiir. Bu baglamda tipik bir yazma dersi su
basamaklarla islenmektedir:

o Konu se¢imi: Konu 6grenciler tarafindan, 6gretmen tarafindan ya da birlikte belirlenir.

o Yazma oncesi ¢alismalar: Yazmaya hazirlik asamasidir. Beyin firtinast gibi etkinlikler
kullanilir.

e Yazma: Yazma Oncesi ¢caligmalardan olgunlastirilan diisiinceler taslak olarak yazilir.

o Taslaga yamit: Yazidaki disiincelere, organizasyona ve bigime yonelik akran ya da
Ogretmen doniitii verilir.

e Diizenleme: Ogrenciler aldiklar1 doniitler 15131nda diizeltmeler yapar.
o Diizenlemeye yanit: Taslaga yanit basamagindaki gibi doniit verilir.

e Diizeltme: Bu basamakta 6grenci yazisin1 daha ¢ok bigimsel olarak (yazim, noktalama,
sayfa diizeni) diizenler.

e Degerlendirme: Ogretmen 6grenci yazisinin siireg icindeki gelisimini degerlendirir.

e  Yaymnlama: Kabul edilebilir bir iiriin olan yazi pano, internet sitesi ya da okul gazetesi
gibi bir ortamda paylasilir.

o Takip eden ¢alismalar: Siirecte gozlenen eksiklikler sinifca ele alinir.

(Flower ve Hayes, 1981; Yayli, 2015)

Siire¢ yazmada ogrenciler her zaman bu siray1 takip etmek zorunda degildir ve gereksinim
duyuldugunda basamaklara donerek tekrarlar yapilabilir (Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015).
Ornegin, diizenleme asamasindan sonra Ogretmen diisiincelerin olusumunda yetersizlik ya
datutarsizlik gozlerse 6grencinin yazma oncesi ¢aligmalar basamagina doniip diisiince gelistirme
etkinliklerini yeniden yapmasini isteyebilir. Yazmanin sonuna dogru (diizeltme basamaginda)
dilsel yapilarin kullanimina doniit verilir, daha 6nceki tiim basamaklarda diigiince iiretme ve
ogretmen rehberliginde taslaklar halinde yazma becerisini gelistirme merkezdedir. Yani dilsel
yapilarla ilgili doniitler son taslakta verilir, diislincelerin gelismesi ¢ok daha 6n plandadir. Siireg
yaklasiminda yazarin gelisimi ve bir yazar olarak kendi gelisim siirecinin farkinda olmasi ¢ok
onemlidir. Degerlendirmede 6ncelikli olarak yazinin taslaklar halinde nasil gelisim gosterdigine
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ve yazarin doniitlere gore gerekli diizeltmeleri ne derece yapabildigine bakilir. Yapisal
unsurlarin degerlendirilmesi ikincil ilgi alanidir.

Icerik odakl yaklasim

Icerik odakl1 yaklasim, adindan da anlasilacag iizere yazi1 yazilacak konu iizerinde bilgi sahibi
olmayi, yani igerigi vurgulayan bir yazma yaklagimidir. Bu yaklagimda igerik hakkinda bilgi
sahibi olunmazsa, dgrencilerin yazmada basarili olamayacaklarina inanilir. Siire¢ yaklagiminda
siiregler halinde yazma esasken, Ozellikle akademik alanda siire¢ yaklasiminin yeterli
olmadiginin gézlenmesi ogretmenleri 6grencilerin icerikle ilgili gereksinimlerini karsilamaya
itmistir (Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015). Igerik odakli yaklasim okuma ve yazmanin el ele
oldugu bir yaklasimdir (Grabe ve Stoller, 2002). Ogrencilerin ve dgretmenin belirleyecegi
konular cesitli alanlardan secilir ve paralel metin okumalar1 yapilarak gerekli sozciik ve yapilar
igsellestirilir. Bu yaklasimda yazmanin sadece yazarak degil okuma ile desteklendiginde basarili
sekilde gelistigi vurgulanmaktadir. Ozelikle akademik calisma yapan dgrencilerin alanlarindaki
konularla ilgili bilgi sahibi olmasi, gerekli igerik ve ifade bilgisi kazanmalar1 ait olmay1
amagladigr akademik topluluklara kabullerini kolaylagtiracaktir. Degerlendirme esas olarak
hedef konuya uygun igerik bilgisi ve bu igerigi yansitmak icin gerekli dil yapilarimi yerinde
kullanma becerisi {izerinden yapilir.

OKkur odakh yaklasim

Yazma, konusma gibi bir iletisim kurma amaci tastyan dil becerisidir. Bu yiizden okur odakli
yazma yaklagiminda islev, silire¢c ve icerikten daha g¢ok okurla iletisim kurma o6n plan
cikarilmustir. Igerik odakli yazmaya benzer bigimde bu yaklasimda da esas olan, hedef yazarin
hedef akademik toplumla kaynasabilmesidir. Bu kaynagmanin saglanabilmesi i¢in hedef okur
kitlesinin beklentilerini belirlemek o6nemlidir (Gee, 2005). Akademik okurun beklentileri
lizerine yapilan c¢alismalar bu yaklasimmn ve tiir temelli yazma” etkinliklerinin giiglenmesini
saglamistir (Swales, 1990).

Soyut, hedef odakli ve basamaklar halinde gelisen sosyal siireglere tiir (genre) denir (Martin,
1992). Arastirma makalesi, arasgtirma Onerisi, poster bildiri, doktora tezi ve hakem
degerlendirme raporu akademik tiirlere verilebilecek 6rneklerden birka¢ tanesidir. Tiir odakl
yazma etkinliklerinde 6rnek metinler yoluyla metnin icerisindeki dilsel yapilarin ve bu yapilarin
kullanildigi baglamin ve de okur ile yazarin arasindaki iliskinin detayli incelemesi yapilir
(Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015). Yazar hedefledigi amacina ulasabilmek i¢in hedef okurla
iliskisini ve bu iliskinin olusturdugu baglami dikkatle inceler ve bu inceleme sonucunda uygun
dil kullanimina 6zen gosterir. Kisaca igerik odakli yaklasim diginda pek vurgulanmayan dilin
sosyal ve baglamsal boyutu bu yaklagimda esastir. Se¢ilmis tiirlere 6rnek metinler dil yapilart ve
baglam agisindan incelendikten sonra Ogretmen ve Ogrenciler yazmaya beraber bagslarlar.
Ogrenciler yazmay: taslaklar halinde dgretmenden déniitler alarak gelistirir. Degerlendirmede
tiire uygun metin tiretebilme esastir.

Yukarida aciklanan yabanci dilde yazma yaklasimlari, giiniimiizde yabanci dil derslerine ve ders
materyallerine bir bigimde yansitilmaktadir. Yabanci dil egitiminde ders kitaplar1 en dnemli ders
materyalidir. Bu materyallerin ve en basta ders kitaplarimin farkli yaklagimlar agisinda
incelenmesi 6nemlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanyazininda birgok ders kitabi
inceleme caligmasi1 vardir. Bu kitaplar daha 6nce kiiltiir (Boliikbas ve Keskin, 2010; Demir,
2014), okunabilirlik (Erol, 2014), 6lgme ve degerlendirme (Goger, 2007), diyaloglar (Toprak,
2011), izlenceler (Akbulut ve Yayli, 2015) agilarindan incelenmistir. Ancak bu calismalar

* Genre based writing
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yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini farkli yazma yaklasimlari
acisindan degerlendirmemistir. Bu yiizden bu ¢aligmanin amaci yabanci 6grencilere Tiirkge
ogretmek amaciyla hazirlanmis olan Yedi Iklim Tiirkge kitaplarinda (hem ders hem calisma
kitaplar1) yer alan yazma kazanim ve etkinliklerini farkli yazma yaklagimlar1 agisindan
degerlendirmektir. Bu ¢aligma alanyazindaki bir eksikligi gidermeyi amaglamaktadir.

Yontem

Bu kiigiik 6lgekli alisma, Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitaplarini yabanci dilde yazma yaklasimlari
acisindan incelemeyi amaglayan betimleyici nitel bir calismadir.

Orneklem ve veri toplama

Bu ¢aligmanin evreni, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi amagl iiretilmis olan ders kitaplaridir.
Calismanin 6rneklemini ise Yedi iklim Tiirk¢e seti olusturmustur. Bu set 6 ders kitab1 ve 6
calisma kitabindan olusmaktadir. Caligma icin kolay (kazara) Ornekleme yontemine
bagvurulmustur (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Calismanin verileri drneklemden dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmustir.

Veri analizi

Calismanin amaci dogrultusunda, Yedi iklim Tiirkge kitaplarinda ve calisma kitaplarinda yer
alan yazma kazanim ve etkinlikleri; (1) bicimsel yaklasim, (2) islevsel yaklasim, (3) yaratict
ifade yaklagimi, (4) siireg yaklasimi, (5) icerik odakli yaklasim ve (6) okur odakli yaklagim
(Hyland, 2003; Yayli, 2014; 2015) cercevesinde incelenmistir. Tiimce kurma boyutundaki
yazma etkinlikleri sadece dilbilgisi ya da sozciikk 6gretmeyi amacladigi i¢in incelemeden
cikarilmig ve en az paragraf yazimini 6ngdren gercek yazma etkinlikleri yazma yaklagimlari
acisindan incelenmistir. Bu incelemeye yonelik oOlgiitler Tablo 1°de sunulmustur. Gegerlik ve
giivenirlik konularinda ¢alismanin disindan bir aragtirmaciya danisilmig ve etkinlik-yaklagim
eslemeleri %100’liikk bir anlagmayla belirlenmistir.

Tablo 1. Yabanci Dilde Yazma Yaklasimlar: inceleme Olgiitleri

Yaklagimlar Olgiitler

Bi¢imsel Yaklagim Yapisalct yaklagim
Dilbilgisi ¢caligmalari
Islevsel Yaklasim Bicim-islev iligkisi
Paragraf ve kompozisyon organizasyonu
Kavramsal/islevsel izlenceye bagl etkinlikler
Yaratict ifade Yaklagimi Bireysel (ifadeci) yaklagim
Ozgiinliik ve yaraticilik
Serbest yazma
Siire¢ Yaklagimi Bilissel siireclerin gelisimi

Yazma Oncesi etkinlikleri
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Taslak-doniit-doniite yanit-yaymlama
Icerik Odakl1 Yaklasim Akademik yazma

Okuma ve yazmanin birlikteligi

Bilgi (igerik) aktarimi
Okur Odakli Yaklagim Sosyal siireglerin gelisimi

Amag ve baglam

Tiir bilgisi

Okurun 6zellikleri

Taslak-doniit-doniite yanit-yayinlama

Bulgular

Calismadan elde edilen nitel verinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular,
alanyazinda tanimlanmis olan ikinci dil yazma yaklasimlari bagliklar1 altinda
sunulmustur.

Bicimsel yaklasim

Ilk ortaya ¢ikan yabanci dilde yazma yaklasimi bigimsel yaklasimdir ve daha once de
belirttigimiz iizere yazmada dil yapilarinin dogru kullanimu esastir. Yedi Iklim Tiirk¢e 6gretim
seti Al, A2, B1, B2, C1, C2 ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplar incelendiginde yazma etkinligi
olarak onerilen birgok etkinligin aslinda s6zciik (eksik birakilan sézciigii tamamlama gibi) ya da
tiimee (tiimceleri birlestirerek yazma, verilen tiimcelere soru tiimcesi olusturma gibi) boyutunda
etkinlikler oldugu gozlenmektedir. Bu tip etkinliklerde amag dilbilgisi ya da sozciik 6gretimini
pekistirmektir, gercek yazma etkinlikleri olarak goriilemezler. Bu tip etkinlikler bigimsel
yaklasimda Onerilen yazmaya 6rnek teskil etmektedir. Gergek yazma etkinlikleri 6zgiir yazmayi
ve yaraticiligl 6n plana cikarir ve en az paragraf uzunlugunda olmalidir. Bi¢imsel yaklasima
Oornek olarak;

Al ders kitabi: Verilen sozciiklerle tiimce yazma (kontrollii yazma, s. 71),

A2 calisma kitabi: Yeniden yazma (yol gosterimli yazma, s. 12),

B2 ders kitabi: Verilen diisiinceleri ¢iinkii ile agiklama (kontrollii yazma, s. 27, bkz. Resim 1),
C1 ders kitabi: Bildirinin anahtar sdzciiklerini bulma (aligtirma, s. 121)

etkinlikleri  gosterilebilir. Bu etkinliklerin yapi1 amagli kontrollii etkinlikler oldugu
goriilmektedir.
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Resim 1: Kontrollii Yazma Ornegi (Bigimsel Yaklasim)

Islevsel yaklasim

Ikinci dil yaklasimu islevsel yaklasimdir ve bu yaklasima gore yazma etkinlikleri dil yapilar1 ve
bu dil yapilarmin yerine getirdigi islevlerin calisilmasi ile baslar ve degerlendirmede dil
yapilarim dogru islevle kullantyor olmak énemlidir. Yedi Iklim Tiirkce dgretim seti ders kitaplar
ve calisma kitaplarinda karsimiza ¢ikan ve en az paragraf boyutunda yazma istenen etkinliklerin
cogu islevsel yazma yaklagimini takip etmektedir. Ders kitaplarindaki ve ¢alisma kitabindaki
tiniteler bir kavrama yonelik sekillendirilmistir ve yazma etkinlikleri de bu kavrama paralel
yapida ve benzer igerik tagimaktadir. Bunun muhtemel sebebi ise bu dil 0gretim serisinin
kavramsal izlenceyi takip ediyor olmasidir. Islenen kavram ve ona gore sekillenen yazma
etkinliklerine 6rnekler sunlardir:

Al ders kitabinda 4. Unite cevremizle ilgili ve ders kitabindaki yazma etkinligi
okulumuzu/kursumuzu anlatalim (s. 83), calisma kitabindaki etkinlik ise mahallemizi ya da
sokagimizi tanitalim (s. 46),

A2 ders kitabinda 8. Unite insan ve toplumla ilgili ve ders kitabindaki yazma etkinligi 6zge¢mis
formu doldurma (s. 163), calisma kitabinda ise siz gelecekte neler yapmak istiyorsunuz yaziniz
etkinligi (s. 99),

B1 ders kitabinda 7. Unitede islenen kavram kutlama ve ders kitabindaki yazma etkinligi davet
mektubu yazma ile ilgili (s. 136, bkz. Resim 2), ¢alisma kitabinda ise 6gretmenler giinii i¢in
Ogretmenimize kutlama yazma etkinligi (s. 82),

B2 ders kitabinda 2. Unitenin kavrami degerlerimiz ve buna paralel ders kitabindaki yazma
etkinliklerinden bir tanesi 6grencilerden tilkelerindeki diigtinle ilgili gelenekleri yazmalarini (s.
41), caligma kitabinda ise verilen ekleri kullanarak dostluk hakkinda yazma istemektedir (s. 26).
Cl1 ders kitabinda 3. Unite sdzciiklerin biiyiilii diinyas: iizerine ve ders kitabindaki yazma
etkinliginde eger firsatlar1 olsaydi 6grencilerin hangi iinlii bir ya da yazarla roportaj yapmak
istedikleri ve hangi sorular soracaklari tlizerine yazmalari istenmistir (s. 64). Calisma
kitabindaki yazma etkinligi ise 6grencilerin bugiine kadar en ¢ok etkilendikleri kitap hakkinda
yazmalaridir (s. 34).

Son olarak C2 ders kitabinda 1. Unite sdzciiklerle diinya kurmak ve ders kitabindaki yazma
etkinligi 6grencilerin en sevdigi romani/roman tiiriinii sebepleriyle yazmasi ister (s. 14).

onemlidir tartigmasi iizerine ikna edici yazi yazmasini istemektedir (s. 11).
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12. Cevap yazalim.
Davet Mektubu

Sevgqili Selcuk,

Universitemizde 28 Mayis'ta 7. Bahar Senligi
dizenlenecek. Senlik cok edlenceli olacak. Seni de

aramizda gormek isteriz.

Resim 2: Davet Mektubu Yazma (islevsel Yaklasim)

Kavramsal izlence cergevesinde yazilmig ders kitaplar1 6rnek metinler yoluyla hedef kavram
iizerine sozciik ve dil yapilari isledikten sonra 6grencilerin bu kavramlar etrafinda metinler
yazmasini ister. Ornek metinlerin taklidi yoluyla belli dil yapilart ve onlarin kullanimdaki
islevlerinin kavranmasi hedeflenir. Bu yaklasim dil islev iliskisini kavratmasi bakimindan ¢ok
biiyiikk kolaylik saglamasinin yani sira yazmada Ogrencilerin yaraticiligimin tesvik edilmesi,
stirecler halinde metinlerin gelisiminin desteklenmesi ve yazmanin okur ve yazar arasinda bir
iletisim oldugunu goz ardi etmesi noktalarinda elestirilmektedir.

Yaratic1 ifade yaklasim

Yaratic1 yazmada esas olan 6grencilerin kendini kesfetmesi, duygu ve diislincelerini yaratici bir
sekilde yansitabilmesi ve kendi yazma tarzlarim gelistirebilmesidir. Yedi fklim Tiirk¢e dgretim
setindeki gercek yazma etkinlikleri esas alindiginda yani en az paragraf boyutunda bir yazmay1
isteyen ve Ozgiin metin tiretimini zorunlu kilan etkinlikler g6z 6niine alindiginda bu yaklagim
takip eden etkinliklerde bir fakirlik gézlenmektedir. Ne yazik ki her yeterlik seviyesinde birkag
etkinlikle 6grenciler yaratic1 yazmaya tesvik edilmektedir. Sinirli yaratici yazma tiirline 6rnek
etkinlikler hayalindeki meslegi tanitan paragraf yazma (Al ders kitabi, s. 110), masal yazma
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(A2 ders kitabi, s. 20), ¢cocugunuza bir mektup yazma (B2 ders kitabi, s. 63, bkz. Resim 3),
senaryo yazma (C2 ders kitab1 s. 18), hiciv metni yazma (C2 ders kitabi, s. 36), tiyatro oyunu
yazma (C2 ders kitabi, s. 95), verilen masali tamamlama (C2 ders kitabi, s. 128) ve hayvanlar
kisilestirerek tanitma (C2 ders kitabi, s. 141) olarak siralanabilir. Ogrencilerin kendilerini ve
diisiincelerini yansitabilecekleri hikaye, oyun, siir gibi tiirlerde yazma caligmasi yapmasi
desteklenmelidir.

Sevgili Cocugum
Kendinizi, anne ya da baba olarak disinin ve ¢cocugunuza bir mektup yaziniz.

Resim 3: Yaratic1 Yazma Etkinligi

Siire¢ yaklasim

Siire¢ yaklasiminda yazmanin bir siire¢ i¢inde gelisecegi ve 6grencilerin siiregler yoluyla yazma
yaparken biligsel olarak giiclenecegi diisiincesi merkezdedir. Daha once bahsedilen konu
belirleme, yazma 6ncesi ¢aligmalar ve taslaklar halinde metin iiretimi yapilir. Incelenen ders
birakmamaktadir, sadece B ve C seviyelerindeki kimi yazma etkinliklerinde birkac secenek
vererek 6grencilerin yazmalari istenmistir, bu da daha ¢ok belli bir durum ya da 6zlii s6z lizerine
yazma istenen etkinliklerde olmaktadir. Kitap herhangi bir yazma Oncesi etkinligi
tanimlamamaktadir, muhtemelen belli bir kavram ¢ergevesinde yapilmis olan okuma etkinlikleri
paralel igerige sahip yazma etkinligi ile takip edildigi i¢in ayrica bir yazma Oncesi c¢alisma
basamag belirtilmemistir. Yazmanin taslaklar halinde gelistirilmesi, 6gretmenin her taslaga (ya
da yazilan herhangi bir metne) doniit vermesi ve dosya tutulmasi kitapta yazili bir sekilde
onerilmemektedir. Bu anlamda bu ders kitabindaki ger¢cek yazma etkinliklerini uygulamay1
diisiinen 6gretmenlerin yazma Oncesi c¢alisma yaptirmasi ve Ogrencilerden aldigi taslaklara
doniit vererek yazmanin gelismesini hedeflemek esas amaglardan olmalidir.

icerik odakl yaklasim

Yazmada okumanin 6nemine vurgu yapan bu yaklagim okumalar yoluyla dgrencilerin hem dil
yapisi ve sdzciik bilgisine hem de igerik bilgisine hakim olacagim belirtir. Yedi Iklim Tiirkce dil
ogretim seti daha once de belirttigimiz iizere kavramsal izlenceyi takip etmektedir ve kitaplarda
belli bir kavram cercevesinde okuma metni verilir ve bu metindeki sozcik ve dil yapilan
caligildiktan sonra yazma etkinliklerine gecilmektedir. Bu tip bir okuma kavramsal boyutta
Ogrencinin yazmasii siliphesiz desteklemektedir, fakat yazilacak metin tiirlerinden Ornek
metinler okumak Tiirkgeyi ikinci ya da yabanci bir dil olarak 6grencilerin muhtemel retorik
eksikliklerini tamamlamalarina yardimci olacaktir.

OKkur odakh yaklasim

Bu yaklasima gore yazma bir sosyallesme siirecidir ve her hangi bir yaziya baslamadan 6nce
okurla olan iligki, bu iligkiyi yansitacak dilin 6zellikleri ve yazmadaki iletisimsel hedeflerin
incelenmesi esastir. Ornek metinler okuyarak yazma calismalarma gecis (icerik odakli
yaklasim) okur odakli yaklasimda da sik¢a vurgulanmaktadir. Yedi Iklim Tiirkce setinin her
seviyesinde ¢esitli tiirlere yonelik yazma etkinlikleri sunulsa da bu tiirlere 6rnek teskil edecek
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metinler ve bu metinlerde okur-yazar iletisimi/iligkisi ve bu iliskiye paralel dil kullaniminin
incelenmesine yonelik bollimler ders kitaplarinda ya da c¢alisma kitaplarindaki yazma
etkinliklerinde bulunmamaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Tarihsel gelisim sirasina gore yansittigimiz bu ikinci dilde yazma yaklasimlari, yazmanin birinci
dilde ve ikinci dilde farkli isledigi gerceginden yola c¢ikarak ve bir Onceki yaklagimin
beraberinde getirdigi kimi sorunlara ¢6ziim bulabilmek amaciyla sekillenmistir. Yukarda
bahsettigimiz yaklasimlar yapisal, bireysel, akademik ve sosyal boyutlar: sirasiyla odak noktasi
yapmustir. Yedi Iklim Tiirkce serisi yazma etkinlikleri incelendiginde ilk goze garpan birgok
yazma etkinliginin bicimsel yaklasimi takip ediyor olmasi yani yazmada daha ¢ok yapinin
vurgulandigidir. Ders kitaplari her bir seviyede c¢alisma kitaplarina gore daha fazla yazma
etkinligi igermektedir. Calismanin ¢ergevesine gore yapilan inceleme sonucunda Al ve A2
kitaplarinda tiimce boyutundaki yazma etkinlikleri ¢ikarildiginda ¢ok az denebilecek gercek
yazma etkinligi kalmaktadir. Bu etkinlikler de siklikla bigimsel yaklagimda 6nerilen kontrollii
yazma ve yol gdsterimli yazma etkinlikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Form doldurma (otel
kay1t formu, mektup zarfi, 6zgegmis formu), paralel metin yazma, kisa diyalog yazma ve verilen
sozciikleri kullanarak tanitici yazi en sik goriilen yazma etkinlikleridir.

B1 ve B2 kitaplarinda ¢ogunlukla verilen bir durumu ya da 6zIi s6zii anlatan yazilar
(size miras kaldi ne yaparsiniz, internet yokken yasam nasildi, nasil bir diigiin istersiniz,
iiniversiteye nasil hazirlanmali, basarmin formiilii ne vb.), betimleyici yazilar (basarili is
adamin1 basarisin1 etkileyen faktorler, suyun hayatimizdaki onemi, hayatinizi paylagacaginiz
insanin 6zellikleri, ilkenizde tarihe damga vurmus 6nemli bir sahsiyet vb.) ve de degisik tiirlere
ornek metinler olusturma etkinlikleri (gazete haberi, is ilani, film 6zeti, e-posta, film senaryosu,
davet mektubu, ani, 6zge¢mis, katilim mektubu, degerlendirme raporu, hikaye, is basvurusu
mektubu, restoran degerlendirme yazisi, film elestirisi, fikra ve yemek tarifi vb.) vardir. Her ne
kadar degisik tiirlere 6rnek metin yazdirma g¢aligmalar1 var ise de bu yazma etkinlikleri okur-
yazar iligkisi, yazmada iletisimsel amaglar ve dilde uygunluk vurgusu yapilmadig icin gercek
anlamda okur odakli yaklasima uygun yazma etkinlikleri degildir. Bu etkinlikleri okur odakli
yaklagimin ilkelerine gore zenginlestirme gorevi biiyilk oranda dersi veren Ogretmene
diismektedir.

C1 ve C2 kitaplarindaki yazma etkinlikleri genellikle betimleyici yazilar (en sevdiginiz
spor, teknolojinin olumlu ve olumsuz yonleri, hayalindeki makine, iilkenizdeki tarihi eserler,
0zlii sOz lizerine yazma, en sevdigin roman/hikaye, nasil bir evde yasamak istersin, ne icat
etmek istersin, mutlu olmanin yollari, uzay ¢opliigii nedir vb.) seklindedir. Degisik tirlerde
yazma (sunum, kdse yazisi, roportaj, bildiri bagvuru formu, senaryo, hiciv metni, taslama, haber
metni, tiyatro oyunu, oneri, diyalog yazimi, masal vb.) etkinlikleri yaygindir. Ayrica verilen
metni tamamlama, dinleme metnini Ozetleme, okuma metnini 6zetleme ve okunan iki metni
kiyaslayarak bir metin yazma gibi etkinliklerle yazmanin diger becerilerle beraberce
gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Sadece C2 ders kitabinda iki tane tiirii degistirerek yazma
etkinligi vardir (okuma metnini Orneklendirerek sunum seklinde hazirlama ve verilen metni
tiyatro oyunu seklinde yazma).

Yabanci dilde yazma yaklasimlarina gore incelendiginde Yedi Iklim Tiirkce ders
kitaplarindaki ve calisma kitaplarindaki yazma etkinliklerinin ¢ogunun bicimsel ve islevsel
yaklasim kapsaminda oldugu gozlenmistir. Akbulut ve Yayli (2015) tarafindan yiiriitiilen
izlence ¢aligmasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin ¢ogunlukla kavramsal-iglevsel
izlenceleri benimsedigi goriilmiistiir. Bu yiizden bu ders kitaplarinin islevlere yonelik yazma
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calismalarina yonelmesi olagan goriilmelidir. Akbulut ve Yayli’nin ¢alismasinda ortaya ¢ikan
ikinci izlence tiirii ise yapisal izlencelerdir. Bulgulari, bu yazma etkinlikleri ¢alismasindan elde
edilen bulgularla uyum i¢indedir.

Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitaplarinda az da olsa bazi etkinlikler yaratict yazmaya 6rnek
gosterilebilir. Ogrencilerden cesitli tiirlerde yazma istense de bunlar okur/tiir odakli yaklasimin
ilkeleri cergevesinde yapilmamakta daha ¢ok islevsel yaklasim dahilinde dil yapilarina ve
islevlerine vurgu yapilarak islenmektedir. Bu sebeple bu 6grenme setini kullanan 6gretmenlere
yazma baglaminda ¢ok fazla ek gorev diismektedir. Kitapta hicbir yazma etkinliginde
vurgulanmayan siire¢ yaklasimi yani yazmay taslaklar halinde gelistirme Tiirkce derslerinin
ayrilmaz bir parcasi haline getirilmelidir. Ogrencilerden taslaklarini bir dosyada tutmalari,
Ogretmen doniitlerine gore nasil gelisim gosterdiklerini gostermesi agisindan OSnemlidir.
Ogrencilerin yazma konular1 ile ilgili muhtemel bilgi eksiklikleri simf i¢i ve smmf dist
okumalarla desteklenmelidir. Ayrica her yazma etkinligine hedef okurun kim oldugunun, yazar
ve okurun nasil bir iligki icinde olduklarmin, yazarin hangi amaglarla yazmayi
gerceklestireceginin ve bu amaca ulasmak i¢in bu okura hitaben nasil bir dil kullanmasi
gerektiginin tartigilmasiyla baslanmalidir. Boylece sunulan yazma etkinlikleri yapiy1 ve bi¢imi
vurgulamanin yani sira yazmanin bireysel, akademik ve sosyal boyutlarina da vurgu yapar hale
gelebilir.

[k defa icerik odakl1 yaklasimda vurgulanan ama okur odakli yaklasimda da esas olan
yazmaya okuma ile baslamak yazmada basar1y1 artiracak bir 6zelliktir. Ozellikle Tiirkce egitimi
dilin konusuldugu iilkede verilmiyorsa Ornek metin okumalari yapmanin 6nemi daha da
biiyiiktiir. Bu sayede hedef toplumun sadece dili degil, kiiltiirii, yazma tiirleri ve bu tiirlerdeki
yazma gelenekleri iizerine deneyim kazanilabilir. Hatta bu tip okumalar sadece yazma
becerisini degil okuma becerisini de giiglendirecektir. Yazma amaciyla okuma yapan bireyler
zamanla kendi baslarina yonlendirebilecekleri bir bakis acis1 gelistirecek ve bu sayede
tanimadiklar1 bir tiir {izerine bile gerekli okumalar1 yaptiktan sonra basarili triinler
iiretebilecektir. Ozetle, yazmay1 okumalar yoluyla desteklemek yazarin birgok becerisine katki
saglayacaktir: Degerlendirme becerilerinin, elestirel diislinebilmesinin, problem ¢6zme
yeteneginin gelismesinin ve bagimsiz bir yazar olmasinin yolu agilacaktir (Canagarajah, 2002).

Siire¢ odakli yaklagimda yazma taslaklar halinde gelisir ve taslaklara 6gretmenin doniit
vermesi 6nem tasir. Incelenen ders kitabindaki yazma etkinliklerinde dile getirilmese de yazma
dersi veren dgretmenlerin bildigi bir gergek ise 6grenci yazisinin doniitler yoluyla gelisecegidir.
Bu 6nemden dolay1 taslak yazimi ve doniit sadece siire¢ odakli yaklagimda degil pesinden gelen
ierik odakli ve okur odakl1 yaklasimda da kendine yer bulmustur. Ogretmenin doniit verirken
dikkat etmesi gereken en Onemli nokta sadece dil kullamimina odaklanip yazmanin ayni
zamanda bir iletisim oldugunu unutmamasidir. Yazmaya doniit verirken 6gretmenler dogrudan
diizeltme yapmak yerine, 6grencinin kendisinin kesfetmesine yol agan dolayli yorumlar
sunmali, kendi hatalarin1 kendilerinin diizeltmesi i¢in cesaretlendirmeli, sadece elestiri yerine
elestiri ve Ovgiiyl birlikte kullanmali ve dil yapilarmin dogru kullanimina son taslaklarda
deginirken ilk taslaklarda anlam ve iletisim boyutuna vurgu olmalidir (Ferris & Hedgcock,
1998) .
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Extended Abstract

Introduction

The historical development of second language writing approaches emphasizes structural,
individual, academic and social dimensions of writing. As more traditional approaches favor
product and language structures, more modern approaches should also be taken into account
while designing or implementing writing activities in foreign language education. The first
second language (L2) writing approach is called focus on form and in this approach writing is
mainly performed to present a correct language use. Classroom writing activities start with
imitation of model texts and rewriting activities. A circle of writing activities are performed
such as familiarization, controlled writing, guided writing and free writing to achieve success in
this traditional approach. Focus on text functions approach is based around the relationship
between language forms and their functions in use. Focus on creative writing sees writing as a
self-discovery and expression of feelings while focus on form approach is mostly concerned
with the cognitive development of writers through drafting, revising and portfolio keeping.
Focus on content foregrounds the importance of reading in writing as this way writers can be
empowered. Lastly, focus on reader sees writing as a socialization process of writers with their
targeted readers therefore writers pay attention to appropriateness and rhetorical conventions of
a given genre.

Textbook analysis studies are commonly conducted especially in the field of English language
education and there is a need for such analyses in Turkish language teaching. Although there are
some studies on different aspects of Turkish as a Foreign Language textbooks, to the best of our
knowledge, there is no similar study centering an analysis on writing parts of teaching Turkish
as a Foreign Language textbooks. Therefore this study aimed at giving information on the
writing approaches in second language instruction and analyzing the writing activities in Yedi
Iklim Tiirkce textbook series, which was published to teach Turkish as a foreign language,
according to different writing approaches in the literature.

Methodology

This qualitative study aimed to look into the writing activities in a Turkish as a Foreign
Language textbook series and to discuss them related to the six writing approaches in the
literature of second language writing. In this study, firstly we reflected each of these writing
approaches assuming that this way writing teachers will refresh their minds about writing
instruction and will have a more profound and critical look at writing practices. Secondly, we
analyzed the writing activities in Yedi Iklim Tiirkce textbook series according to these six
writing approaches. The Yedi Iklim Tiirkce series (6 textbooks and 6 workbooks) was chosen as
through incidental (convenience) sampling. In this descriptive study, we adopted content
analysis to see how compatible these writing activities were with the recent writing approaches.
A researcher in the field was consulted in order to accomplish validity and reliability of the
study.

Findings

Many of the writing activities given in the textbook series were observed to focus on word
completion or sentence combining, which cannot be considered as real writing activities. We
need to admit that these activities follow focus on form approach (first and the oldest L2 writing
approach). When we excluded such sentence-length writing activities, many of the rest of the
activities exemplify focus on text functions approach. The reason for this is that the textbook
follows a notional syllabus which emphasizes a design around notions and these notions are
followed with writing activities. There were few examples of creative writing activities in the
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books analyzed. The writing activities given in the series were not observed to follow the
principles of the other three L2 writing approaches.

Discussion

The content analysis of the textbooks and workbooks revealed that many of the real writing
activities in the series belong to form and/or function oriented L2 writing approaches while very
few activities asked students to have a practice with creative writing or certain genres. An
explanation for this situation could be that many Turkish as a Foreign Language textbooks have
adopted either a functional-notional syllabus or a structural one. These findings are in line with
syllabus studies in the literature. In order to implement the writing activities according to the
principles of focus on creative writing or focus on reader approaches, a teacher must work hard
designing some new steps in the procedure otherwise the textbook suggests all writing activities
from a focus on text function perspective emphasizing the language structures studied in class
around a specific notion with their functions in the actual use. An effective writing teacher
should have the command of different approaches in the second language writing literature so
that they could implement the best approach depending on the aims and context of language
learners’ writing activities.



