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Oz

Dinleme ve konusma iletisimi saglayan temel iletisim becerilerini olusturmaktadir. Bu
iki beceri insanin anlagmay1 saglayabilmek icin ilk edindikleri becerilerdir. Bu iki dil
becerisinin siradan sekilde kullanilmasindan ziyade ders ortamindaki 6gretim ile yetkin
sekilde kazandirilmasi daha bir 6nem arz etmektedir. Bu kapsam dahilinde aragtirmanin
amaci, 6. sinif 6grencilerinin konugma ve dinleme becerilerini kullanabilme durumlarini
incelemek ve tespit edilen durumu ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
yaklagimlarindan durum arastirmasi deseni ile yiritilmiistiir. Arastirma, Kayseri ili
Kocasinan ilgesi Kayseri flahiyat Vakfi imam Hatip Ortaokulundaki 18 6. sinif 6grencisi
ve Kayseri ili Ozvatan ve Kocasinan ilgesindeki 7 Tiirkce Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama
araclarmm kullanildigi bu arastirmada, Tiirkge dersi metin isleme etkinliklerinde
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerindeki durumlarimi belirlemek igin veri
toplama siireci su sekilde yapilandirilmistir: {lk olarak dgrencilerin ve 6gretmenlerinin
goriislerinin almmasi, siirece yonelik gozlem yapilmasi ve calisma dokiimanlarinin
secilmesi islemleri planlanmig ve veriler, gozlem, goriisme ve ogrenci dokiimanlari
araciligryla elde edilmistir. Elde edilen veriler, nitel veri inceleme tekniklerinden igerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri anlamlandirmak ve kolay
anlasilabilirligini saglamak i¢in Oncelikle veriler arasinda onemli goriilen yerler
belirlenmis ve kodlama i¢in alt yap1 olusturulmustur. Bu yolla hem veri kaybini 6nlemek
i¢in arastirmacinin dikkatini siirdiirmesi amaglanmis hem de dokiimanda yer alan
verilerin daha anlasilabilir bir sekilde anlamlandirilmas: hedeflenmistir. Bu asamadan
sonra birbiri ile iliskili kodlar bir arada dusiiniilerek ortak kodlara ait iist kategori olan
temalar olusturulmaya ¢alisilmistir. Analiz sonucunda veriler 37 kod ve 12 tema altinda
smiflandirilmistir.  Arastirmada 6ne ¢ikan sonuglar arasinda sunlar siralanabilir:
Ogretmen goriislerine gore ogrencilerin temalardaki dinleme/izleme etkinliklerine
katihm durumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dinleme/izleme
etkinliklerinde diisiik katilim gosterme sebeplerinin dinleme/izleme metinlerinden
sikilma, metinleri tam anlayamama, zor metinlerde katilim gostermek istememe ve
genelde hikaye edici metin disinda katihm gostermek istememe oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve anladiklarini ifade etme durumlarinin 6gretmen
goruslerine gore degisiklik gosterdigi gorilmektedir. Tiirkge dersi metin isleme
stirecinde gergeklestirilen konusma etkinliklerine 6grencilerin katilim durumlarinin
zayif oldugu sonucuna ulasimustir. Ogrencilerin konusma etkinliklerine katilim
stirecinde kendilerini ifade edememe, konuyu degerlendirememe, elestirel konusamama,
heyecanlanma ve utangag olma gibi sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin
dinleme metinlerinin sikic1 gelmesi, metinlerin tam anlasilamamast, sesin akilh tahtadan
kotii gelmesi, metinlerin karmagsik gelmesi gibi sebeplerle dinleme etkinliklerindeki
durumlarinin katilim ve anlama yoniinden istenilen seviyede olmadigi tespit edilmistir.
Konusma etkinliklerinde ise grencilerin hazirliksiz konusma yapamama, verilen siireyi
dolduramama, not kaygis1 duyma, utanma, beden dilini etkili kullanamama, fikir beyan
etmekte zorlanma gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu sonucuna
ulagilmistir. Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda; dinleme/izleme metinlerinin
islenmesi siireglerinde 6grenci seviye ve ilgisinin gozetilmesi; dgrencilere dinleme
oncesi ve dinleme sirasinda gerekli yonergelerin verilmesine dikkat edilmesi; konusma
ve dinleme etkinliklerini gergeklestirme amaciin not vermek olmadig: hissettirilerek
gerceklestirilmesi... gibi birtakim onerilerde  bulunulmustur. Bu arastirmanin
sonuglarinin konu iizerinde ¢aligma yapacak arastirmacilara ve ders igerisindeki
uygulayict olan 6gretmenler ile literatiire katk: sunacag: diistilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirk¢e egitimi, dinleme becerisi, konusma becerisi, ortaokul
ogrencileri, Ogretmen goriisi.
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Abstract

Listening and speaking constitute the basic communication skills that enable
communication. These two skills are the first skills that people acquire in order to reach
an agreement. It is more important to acquire these two language skills competently
through teaching in the classroom environment rather than using them in the ordinary
way. Within this scope, the aim of the research is to examine the ability of 6th grade
students to use their speaking and listening skills and to reveal the determined situation.
The research was conducted with the case study design, one of the qualitative research
approaches. The research was conducted with 18 6th grade students at Kayseri Ilahiyat
Vakfi imam Hatip Ortaokulu in Kocasinan district of Kayseri province and 7 Turkish
teachers in Ozvatan and Kocasinan districts of Kayseri province. In this study, in which
qualitative data collection tools such as observation, interview and document analysis
were used, the data collection process was structured as follows in order to determine
students' listening and speaking skills in Turkish lesson text processing activities. In
this framework, taking the opinions of students and teachers, observing the process and
selecting the study documents were planned and the data were obtained through
observation, interview and student documents. The data obtained were analyzed using
the content analysis technique, one of the qualitative data analysis techniques. In order
to make sense of the data and to ensure easy comprehensibility, first of all, the
important parts of the data were identified and the infrastructure for coding was created.
In this way, it was aimed both to keep the researcher's attention to prevent data loss and
to make sense of the data in the document in a more understandable way. After this
stage, the codes related to each other were considered together and the themes, which
are upper categories belonging to common codes, were tried to be formed. As a result
of the analysis, the data were classified under 37 codes and 12 themes. It has been
Among the prominent results of the research, the following can be listed: According to
teachers' opinions, it was determined that students' participation in listening/watching
activities in the themes was low. It was seen that the reasons for students' low
participation in listening/watching activities were boredom with listening/watching
texts, not being able to fully understand the texts, not wanting to participate in difficult
texts, and generally not wanting to participate except for narrative texts. It is seen that
students' comprehension and expression of what they listen to varies according to
teachers' opinions. It was concluded that students' participation in speaking activities
in the text processing process of Turkish lesson was weak. It is seen that students
experience problems such as not being able to express themselves, not being able to
evaluate the subject, not being able to speak critically, being excited and shy during the
participation process in speaking activities. It was determined that the students'
situation in the listening activities is not at the desired level in terms of participation
and understanding due to reasons such as the listening texts being boring, the texts not
being fully understood, the sound coming from the board being bad, and the texts being
complicated. In speaking activities, it has been determined that students experience
problems such as not being able to give an unprepared speech, not being able to
complete the given time, feeling anxious about grades, being embarrassed, not being
able to use body language effectively, and having difficulty expressing an opinion. At
the end of the study, it was concluded that students' listening and speaking skills need
to be improve. In line with the results obtained in the study, some suggestions were
made such as; considering the level and interest of the students in the processing of
listening/watching texts; paying attention to giving the necessary instructions to the
students before and during listening; realizing speaking and listening activities by
making them feel that the purpose of performing speaking and listening activities is not
to give grades... It is thought that the results of this research will contribute to
researchers who will work on the subject, teachers who are practitioners in the course,
and the literatiire.

Keywords: Turkish education, listening skills, speaking skills, secondary school
students.
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1.Giris

Temel dil becerilerinden olan dinleme ve konugmanin temel islevi iletisimi saglamaktir. Tiirk¢e 6gretiminin
amagclarindan birisi de bu temel becerileri en yetkin héle getirebilmektir. Clinkii bu dil becerilerini, birey hayat
boyu bilgi aligverisinde ve kendisini gelistirmekte kullanmaktadir. Cift¢i (2001:169), temel dil becerilerinden
dinlemenin hayattaki ve 6grenmedeki yerini “Geligmis iilkelerdeki 6grencilerin okuldaki zamaninin biiyiik kismint
dinleme ile gegirdigi soylenmektedir. ABD’de tipik bir ilkokul ve ortaokul 6grencisi, okuldaki zamaninin %50’sini
dinleyerek gegirirken bu oran iiniversitede %90’lara ulagmaktadir. Bu da gosteriyor ki dinleme dgrenme siirecinin
en O6nemli pargasidir.” seklinde aktarmaktadir. Hayatin farkli alanlarinda kullanildigi goriilen dinlemeye bu
sebeple ayrilan zaman da fazla olmaktadir. Tompkins (1998), bireyin diger becerilere harcadigi toplam zaman
kadar bir siireyi dinlemeye ayirdigini belirtmektedir. Dinlemenin 6nemli olmasini bir baska sebebi ise dinlemenin
insana yeni ufuklar agmast ve dgrenmenin de anahtar1 olmasidir (Mackay, 1997; akt. Dogan, 2008). Giindelik
hayatta dinlemeye %42°lik bir dilimin ayrilmasi ise onun ne kadar ¢ok kullanilan ve énemli bir beceri oldugunu
gosteren bagka bir gostergedir (Gogiis, 1978). Giindelik hayatin biiyiik bir boliimiinde kullanilan dinleme becerisi
gelistirilebilir bir beceri olmakla beraber (Aytan, 2011; Cayli, 2012; Epcacan, 2013; Melanlioglu, 2012; Tabak &
Goger, 2014), dinleme becerisinin kazanimi ve gelistirilmesi bir egitim siirecini gerektirmektedir (Maden &
Durukan, 2011: 103).

Sreena ve Ilankumaran (2018), bir dil becerisi olarak dinlemenin sadece alic1 bir yetenek olarak degil ayn1
zamanda konusma yeteneginin gelisimi i¢in de 6énemli oldugunu belirtmistir. Bu iki dil becerisinin kullanimi1 bir
dongii olarak disiiniiliirse dinlemenin gergeklesmesi ve gelismesi de konugsmanin olmasi gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir. Cug (2003), dil 6gretiminde konusmanin o6nemli bir yeri oldugunu ¢iinki dil 6gretiminde
konugmanin hem ara¢ hem de amag oldugunu ifade etmektedir. Yani konugmanin 6gretilmek istenen bir amag,
o0grenmek icin bir ara¢ oldugunu soylemektedir. Konusma i¢in kullanilan bu agiklamay1 dinleme igin de kullanmak
yerinde olacaktir. Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmeye g¢alisilmasinin sebebi ise insanlarin
meramlarini eksiksiz, bagkalarinin yanls anlamayacag kadar agik ve dogru anlatmasini saglayabilmektir (Ozbay,
1997; akt. Biiyiikikiz & Hasirci, 2013). Ayrica Tiirkge 6gretimi ile yetkinlik kazandirilmak istenen temel iletigim
becerisi olan dinleme ve konusmadaki kabiliyet ise bireyin toplum igerisindeki yerini belirlemesinde 6nem arz
etmektedir. Cayli & Goger’in (2021) belirttigi {lizere bireyin isteyerek ya da mecburi olarak katildig1 sosyal
ortamlardaki iligkilerini, dil becerilerinin gelismislik diizeyi etkilemektedir. Sosyal iliskiler kurulmasini saglayan
bu dil becerilerindeki gelismislik diizeyi aym zamanda bireyin iletisimindeki kalitesini de etkiler. Iletisim,
insanoglu i¢in dis diinyay1 yorumlayarak bireysel varliklarinin farkina varmalarina, bir biyolojik varliklar y1gim
olmaktan kurtulup belli bir kiiltiiriin ve toplumun iiyesi olmalarina (sosyallesmelerine) ve i¢inde yasamis olduklari
toplumdaki iliskilerini diizenlemelerine yardime1 olan vazgecilmesi imkansiz bir yasamsal zorunluluktur (Yalgin
& Sengiil, 2007: 749). Nitekim sosyal bir varlik olan insan i¢in iletisimin bu kadar 6nemli olmasina ragmen yapilan
caligsmalar iletigimin araci olan dinleme ve konusma becerilerinde 6grencilerin sorunlar yagadigini gostermektedir
(Kuru ve Giines, 2017; Saglam & Dogan, 2014; Sayin ve Karadiiz, 2015; Sever & Topguoglu Unal, 2020;
Asilioglu, 2009; Dingel, 2018; Sayin, 2024). Bu sebeple her iki dil becerisinin gelistirilmesi, en yetkin seviyeye
tasiyacak calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu da planl bir sekilde yiiriitiilen egitim dgretim faaliyetleriyle
gerceklestirilebilmektedir. Ozelde ise dil egitiminin verildigi Tiirk¢e derslerinde gerceklesmektedir.

Dinleme ve konusmanin 6grenciler tarafindan en sik kullanilan beceriler olmasina karsin aile ve sosyal

ortamlarda kazanildig1 igin gelistirmeye gereken Onemin verilmemesi onemli bir sorun olarak karsimizda
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durmaktadir. Dinleme i¢in “unutulmus, kaybolmus, ihmal edilmis ve yetim kalmig dil becerisi” olarak tanimlart
yapilmustir (Burley-Allen, 1995; Tompkins, 1998 akt. Dogan, 2010: 265). Yapilan arastirmalar ortaokul
seviyesindeki bazi 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinde sorunlar yasadiklarint ortaya koymaktadir.
Konusmaya yonelik sorunlar incelendiginde Tiirkge dil bilgisi yapisina uygun ciimle kuramama, kelime bulmakta
zorlanma, konusma siirelerini dolduramama argo kullanimi ve s6z varliginin yetersizligi gibi temel sorunlarin
ortaya konuldugu goriilmektedir (Saglam & Dogan, 2014; Demir ve Ozdil, 2019). Dinlemeye yénelik sorunlar
incelendiginde ise bu beceriye ait sorunlari Gogen (2020) dgretmenlerle yiirlitmiis oldugu ¢alismasinda dinleme
sorunlarini alt1 kategoride sunmustur: Aile ile ilgili sorunlar (destek verilmemesi vb.), bireysel farkliliklar ile ilgili
sorunlar (hareketli olma, konuya ilgi duymama vb.), dinleme davranisi ile ilgili sorunlar (dinlememe, dinledigini
anlamama), ortam ile ilgili sorunlar (siniflarin kalabalik olmasi vb.), 6grenci ile ilgili sorunlar (dikkat eksikligi,
sabirsiz olma vb.).

Ayrica konusma ve dinleme becerilerinde yasanilan bu sorunlarin yaninda bu becerilere gereken 6nemin
verilmedigi de calismalarda ortaya konulmaktadir (Dogan, 2009; Uner, 2010; Ozbay, 2002; Osada, 2004; Dogan
& Ozgakmak, 2014). Tiim bu olumsuzluklarin yaninda 2023-2024 egitim &gretim yilmin 1. dénem smav
degerlendirmesinde Milli Egitim Bakanliginin dinleme ve konusma becerilerini ayr1 bir sekilde
degerlendirilmesini istemesi pozitif bir ¢alisma olarak goriilmektedir.

2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Literatiir incelendiginde dinleme ve konusma becerisindeki sorunlarin tespitine ve bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik ¢alisma oldugu goriilmektedir. Ancak Milli Egitim Bakanliginin (MEB, 2024) 2023-2024
egitim 6gretim yilinda dinleme ve konusma becerisine yonelik yeni bir uygulama getirmesinden sonra dinleme ve
konugma becerisindeki son durumun giincel olarak ortaya konuldugu bir calismaya rastlanilamamistir. Bununla
birlikte ¢alismanin dinleme ve konusmayi1 miistakil olarak ele almadan bu iki beceriyi birlikte ele alinmasi
calismay1 degerli kilan bagka bir etken olarak diisiiniilmektedir. Bu amag ¢ergevesinde ¢alismanin temel problem
durumu, Tiirkge 6gretmenlerinin dgrencilerinin, ortaokul 6grencilerinin ise kendilerinin dinleme ve konugma
becerilerindeki yeterlilik durumlarina yonelik goriislerinin neler oldugunun tespit edilmesi ve bu duruma dair genel
onerilerin 6gretmenler, 6grenciler ve egitimciler igin sunulmasidir.

Caligmanin amaci ortaokul dgrencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki yeterlilik durumlarma yonelik

Tiirkge 6gretmenlerinin ve dgrencilerin kendi gorislerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

problemlere (sorulara) ve alt problemlere (alt sorulara) cevap aranmaktadir. Aragtirmanin sadeligi i¢in problemler

(sorulara) ve alt problemler (alt sorular) kategorize edilerek verilmistir.

% Tiirkge dersi metin isleme siirecinde 6grencilerin dinleme/izleme ve konusma becerisindeki yeterlilik
durumu nasildir?

s Tiirkge dersi metin isleme siirecinde Ogrencilerin dinleme/izleme siirecindeki durumlart  ve
dinleme/izleme siirecindeki verimin artirilmasina yonelik Tiirk¢e 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

s Tiirkge dersi metin isleme siirecinde 6grencilerin konusma becerisindeki durumlarina ve siiregteki
verimin artirilmasina yonelik Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

s Tiirkge dersi metin isleme siirecinde 6grencilerin konusma becerisindeki durumlarina ve siiregteki
verimin artirilmasina iliskin kendi goriisleri nelerdir?

¢ Tiirkge dersi metin isleme siirecinde Sgrencilerin dinleme/izleme siirecine ve siirecteki verimin

artirilmasina yonelik kendi goriisleri nelerdir?
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Calismanin MEB’in (2024) uygulamasi ile beraber es zamanli bir ¢alisma olmasi ve gilincel durumu ortaya
koymasi bakimindan literatiire katki sunacag: diistiniilmektedir.

3. Yontem

Bu ¢aligmada nitel aragtirma yontemi kullanilmustir. “Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ve gergekgi ve biitiinciil bir
bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir” (Yildinm & Simsek,
2013: 45). Caligmada Tiirk¢e dersi metin igleme siirecinde 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerindeki
durumlarim belirlemek amaciyla kendilerinin ve dgretmenlerinin goriislerinin alinmasi, siirece yonelik gézlem
yapilmasi ile elde edilen dokiimanlarin incelenmesi ¢alismada nitel yontemin kullanilmasinda belirleyici unsur
olmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma cergevesinde durum calismasi deseni kullanilmigtir. Durum c¢alismasi,
“Arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmig sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi
topladig1, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir” (Creswell, 2020, s.
99). Amacina gore dort durum c¢alismas (igsel, aracsal ve coklu durum galismasi) bulunmakla beraber calismada
tek bir konu ve soruna odaklanilmasi sebebi ile aragsal durum g¢aligmasi tercih edilmistir. (Stake, 1995; akt.
Creswell, 2020: 101) Calismada 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik bir durum betimlemesi
yapilmustir.

3.2. Arastirmanin Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilari amaglama 6rnekleme tiirlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yoluyla
belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin farkli sosyo-kiiltiirel bolgelerden olmasina dikkat edilmistir. Aragtirmanin
dgretmen katilimcilarim Kayseri ilinin Kocasinan ve Ozvatan ilgesindeki 3 devlet okulundaki yedi Tiirkge
Ogretmeni olusturmaktadir. Goriisme gergeklestirilen Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri 8-17 yil arasinda
degiskenlik gostermektedir. Arastirmanin 6grenci katilimcilarini ise Kocasinan ilgesindeki bir devlet okulunun 6.
simif diizeyindeki 18 erkek dgrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler O1, O2 seklinde 6gretmenler ise K1, K2 seklinde
kodlanmistir. Arastirmada farkli sosyo kiiltiirel bolgelerde gorev yapan 6gretmen katilimcilara ulagmak i¢in farkli
bolgelerdeki okullar se¢ilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada gorligme, gozlem ve 6grenci dokiimanlar1 olmak {izere 3 veri toplama araci kullanilmstir.
Nitel arastirmalarda veri toplamak igin ii¢ tiir yontem kullanir; goriisme, gozlem ve yazili materyallerin
incelenmesidir. Nitel yontemlerden en sik kullanilan1 goriigmedir. Goriisme, insanlarin bakis agilarini, 6znel
deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarini ortaya koymada kullanilan oldukg¢a giiclii bir yontemdir.
Gorligme siirecinin, gézlem ve yazili dokiimanlardan elde edilen verilerle desteklenmesi arastirmanin gegerliligini
ve giivenilirligini arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmanin veri toplam araglarindan gozlem formu olusturulurken oncelikli olarak soru havuzu
olusturulmus, daha sonra arastirmanin amaci dogrultusunda sorular segilmistir. Segilen sorular ile olusturulan
goriisme formu 3 uzmana gonderilmis vermis olduklari geri doniitleri neticesinde form yeniden revize edilmistir.
Ogrenciler icin olusturulan gdzlem formundaki sorularin tam anlasilip anlasilmadigini test etmek adina baska bir

sinifa sunulmustur. Elde edilen bulgular neticesinde goriisme formuna son hali verilmistir. Gézlem formunu ise
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sadece arastirmaci kullanmis olup goriisme formunu olustururken iki Tiirk¢e 0gretmeni arkadasinin goriisiine
basvurmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Verilerin
incelenmesinde icerik analizi tekniginin kullanilmasindaki temel amag, “verilerin i¢inde sakli olabilecek gergekleri
ortaya ¢ikarma, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirme ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Verilerin
anlagilabilirligini saglamak igin Oncelikle veri okumasi esnasinda Onemli goriilen yerlerin alti ¢izilmis ve
kodlamanin olugmasi i¢in kisa kenar notlar alinmistir. Cilinkii alinan kenar notlar1 hem arastirmacinin dikkatini
siirdiirmesini saglamakta hem de dokiimanda yer alan verilerin daha yalin bir bicimde anlagilmasina zemin
hazirlamaktadir (Miles ve Huberman, 2015). Bu agamadan sonra birbiri ile iligkili kodlar bir araya getirilmis ve
ortak kodlara ait temalar olusturulmustur. 12 tema ve 37 kod ortaya ¢ikmustir.

3.5. Arastirmanin inandiricihg

Bu aragtirmada, inandiriciligin saglanmasi i¢in arastirma siirecinin yansitilmasinda ve verilerin sunumunda
ayrintili betimleme ve ayrintili alintilar yapma yoluna basvurulmustur (Yildirim, 2018). “Ayrintili betimleme, ham
verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bi¢imde okuyucuya yorum katmadan ve
verinin dogasina miimkiin oldugu 6l¢tide sadik kalinarak aktarilmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 282). Ayrica
verilerin yorumlanmasindan sonra gegerliligi artirmak amaciyla iiye kontrolii (Creswell, 2020) yapilmustir.

3.6. Arastirma Siireci

Aragtirmanin 6grencilere ait verileri aragtirmacinin dgretmenlik yaptigi okulda ve kendisini yiiriitmiis
oldugu Tiirkce dersinde elde edilmistir. Ogrencilere 6ncelikle dinleme ve konusma becerisinden beklenen
kazanimlar hatirlatilmig daha sonra arastirma sorular1 6grencilere dagitilarak dinleme ve konugsma durumlarina
yonelik yoneltilen sorulari, cevaplamalari istenmistir. Verilerin saglikli bir sekilde elde edilmesi i¢in aragtirmaci
dgrencilere tek tek gerekli agiklamalar1 yapmustir. Verilerin elde edilmesi 4 ders saati siirmiistiir. Ogretmenlere ait
veriler ise yine yliz yiize birebir goriismelerde elde edilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi i¢in alinan notlar goriisme
sonunda katilimcilara onaylatilmistir.

4. Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler tablolar araciligiyla yansitilmaktadir. Her bir
arastirma sorusuna iliskin durum ayr1 tablolar kullanilarak gosterilmektedir.

4.1. “Tirk¢e dersi metin igleme siirecinde 6grencilerin dinleme/izleme etkinliklerindeki durumlart ve
dinleme/izleme siirecindeki verimin artirilmasina yonelik Tiirkge Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?” alt
problemine yonelik cevaplar asagida yer alan tablo 1, 2 ve 3’te yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin dinleme/izleme etkinliklerine katilimlarina yénelik dgretmen goriisleri

GSi: Temalardaki Kodlayarak Temalandirma
dinleme/izleme

etkinliklerinde

ogrencilerinizin siirece

katilm durumlarini nasil Kodlar Tema
buluyorsunuz?

Ki: Okuma metni ¢ok oldugu Ogrencilerin Dinleme
igin dinleme metinleri Etkinliklerine Katilim
dikkatlerini ¢ekiyor ve katilim ilgiyle takip etme Durumlar

gosteriyorlar.

I; \I E E Tiirk Akademik Arastirmalar Dergisi 2025, 10/2 427



Ali Goger — Kadir Sahin

K2 Metin ¢ok uzun olmazsa
katihm diizeyleri yeterli
diizeydedir.

dikkat dagmiklig1 gosterme

KGs: Metin basit olmazsa anlamada zorlanma
etkinlik boyunca dikkatlerini
koruyamiyorlar.

K4: Metin basit ve ilgi ¢ekici
olmazsa sikiliyorlar ve
dinlediklerini anlamiyorlar.

K. Hikaye edici metinler disinda
katilim ve anlama durumlar
yeterli degildir.

Ke: Dinlediklerini tam
anlamryorlar, smavda da
zorlaniyorlar.

K. Hgilerini ¢eken metin olursa
katilim gosteriyorlar,
yonlendirme olursa uyuyorlar.

Katilimeilar, 6grencilerin dinleme/izleme etkinliklerine katilim durumlarina yonelik farkli goriislere
sahiptirler. K1 kodlu katilimet, 6grencilerinin dinleme metinlerini ilgiyle takip ettikleri yoniinde goris bildirirken,
K7 kodlu katilime1 ise metinlerin dikkat gekmesi durumunda ve yonlendirme yapilmasi halinde 6grencilerin yeterli
katilim gosterdiklerini belirtmistir. Burada dikkat ¢eken nokta 6grencilerin yonlendirmeye ihtiya¢ duymalaridir.
K2 kodlu katilimci, metnin ¢ok uzun olmamasi halinde o6grencilerin katilim durumlarini yeterli olarak
degerlendirmektedir. Uzerinde diisiiniilmesi gereken nokta metnin uzun olmasmin katilim durumlarim hangi
yonden olumuz etkiledigidir. K3 ve K4 kodlu katilimcilar da metnin basit olmamasindan dolay1 ¢ocuklarin
sikildiklarini ve metni anlayamadiklarini belirtmiglerdir. K5 kodlu katilime1 da benzer yonde fikir beyan etmis ve
ogrencilerin hikaye edici metin disinda katilimlarinin ve anlama durumlarinin zayif oldugunu belirtmistir. K6

kodlu katilimer ise dinleme metinlerini anlamada zorlandigini ifade etmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve ifade etme durumlarina yonelik dgretmen goriisleri

GS2: Ogrencilerinizin Kodlayarak Temalandirma

dinlediklerini anlama ve
anladiklarin ifade etmekteki
durumlarim nasil
degerlendirirsiniz?

Kodlar Tema

Ki: Dinlediklerini anlama ve
anladiklarini ifade etmeleri iyi

durumdadir etkin anlama ve anlatim

K,: Kitap okuyan ogrencilerin
anlamalart  ve ifade etme

durumlart daha iyi oluyor. Dinlediklerini Anlama ve Ifade

K. Dinlediklerini genel olarak eksik anlama Durumlar:

anliyorlar ama ayrintilary
kagirabiliyorlar.

K4: Metnin uzunlugu anlama
durumlarin etkiliyorlar.
Rahatlikla ifade edebiliyorlar.

etkili ifade giicii

Ks: Anlama durumlarini metnin
icerigi belirliyor. Mantik akigina

sre dzetl ivorl anlama ve anlatimda yetkinlik
gore Ozetleyemiyorlar.
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Ke: Dinlediklerini ifade
etmekte zorlaniyorlar.

K7 Anlama ve anladiklarin
ifade etmeleri okuma etkinligi
¢ok yapan Ogrencilerde 1iyi
durumdadr.

Katilimeilar, 6grencilerin dinleme durumlarina yonelik farkli goriislere sahiptirler. K1, kodlu katilimel
ogrencilerinin dinleme durumlarint iyi olarak degerlendirirken, K2, K4, K5 ve K7 kodlu katilimcilar ise
ogrencilerin dinleme durumlarindaki yeterliliklerinin metnin igerigi, metnin uzunlugu ve 6grencinin kitap okuma
aliskanligina gore degiskenlik gosterdigini ifade etmislerdir. K6 kodlu katilimer ise dgrencilerin dinlediklerini
ifade etmekte zorlandiklarim belirtmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan sorunun konusma becerilerindeki eksiklikle
mi yoksa dinlendiklerini tam olarak kavrayamadiklartyla m1 ilgili oldugu tespit edilmelidir. Bununla beraber K3
kodlu katilimer ise ogrencilerin dinlediklerini anladiklarii ancak bazen ayrintilart kagirabildiklerini dile
getirmistir. Burada Ogrencilerin ayrintilart kagirma durumlarmin diger katilimeilarin  belirtmis oldugu

degiskenlerle iliskisinin olup olmadigi iizerinde durulabilir.

Tablo 3. Dinleme/izleme etkinliklerindeki verimin artirilmasina yonelik 6gretmen uygulamalari

GSs: Bir dgretmen olarak Kodlayarak Temalandirma

dinleme/izleme metinlerinin
isleme siirecini daha verimli
kilabilmek icin sira disi neler
yapmaktasiniz?

Kodlar Tema

Ki: Sadece etkinliklerde
istenenleri uyguluyorum.

K>: Metin iizerinde farkli bakis
acilarini  gorerek  diistinmeleri
icin metinle ilgili tartigma ortami
olusturuyorum.

K. Teknoloji gocuklarn ilgisini
¢ektigi i¢in teknolojiden gorsel destek
yararlanilabilir. . .
Ozgiin Ogretmen Calismalar
K.: Bilgisayar laboratuvarinda
dinleme etkinligi yaptyorum. teknolojik destek

Ks: Seslendirmesini ben
yaptyorum. Mimikleri daha iyi
anliyorlar. Gorsel ve kostiimlerle
desteklenebilir.

seslendirme

Kée: Drama yapiyorum. Kukla
ve gorselle desteklenebilir.

K7. Gorseller  kullanmaya
gayret ediyorum.

Katilimeilar, dinleme/izleme metinlerinin verimini artirabilmek i¢in farkli etkinlikler uygulamakta veya
onermektedirler. K4 kodlu katilimcinin etkinliklerin verimini artirmak igin teknolojiden faydalandigi goriiliirken
K3 kodlu katilimemin da teknoloji destegini onerdigi goriilmektedir. Burada teknolojinin ¢ocuklarin ilgisini

¢ektigi vurgulanmistir. K5, K6 ve K7 kodlu katilimcilarin ise dinleme etkinliklerini gercek ses ve gorsellerle
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destekledigi goriilmektedir. Burada dikkat ¢eken nokta katilimcilarin dinleme etkinliklerini baska bir duyu
organina hitap edecek sekilde zenginlestirmeye caligmalaridir. K2 kodlu katilimcinin ise metnin iizerinde
disiindiirmek ve farkli bakis agilarin1 ortaya koymak i¢in metin ile ilgili tartigma ortami sunmas: dikkat

¢ekmektedir. K1 kodlu katilimcinin ise sadece yonergeye uygun hareket ettigi goriilmektedir.

4.2. “Tiirkge dersi metin igleme siirecinde dgrencilerin konusma becerisindeki durumlarina ve konusma
becerindeki siire¢ veriminin artirilmasina iligkin Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” alt problemine ait
cevaplar asagida yer alan tablo 4, 5 ve 6’da yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin 6grenme durumlari ve kendilerini ifade etme durumlarina ydnelik dgretmen
goriisleri

GS1: Tiirkge dersi metin isleme Kodlayarak Temalandirma

siirecinde 6@rencilerinizin
0grenme durumlari ve
kendilerini ifade etmeleri
konusunda neler sdylersiniz?

Kodlar Tema

Ki: Derse katilim konusunda

isteksiz olabiliyorlar.

Utangaglar, goriiglerini rahat utangag olma
belirtemiyorlar.

K:: Olay anlatabiliyorlar ancak
bir diisiinceyi degerlendirmek
konusunda zayiflar.

Ks. Metin ile ilgili sorular
cevaplarken rahat
konusabiliyorlar ancak metinle
ilgili goriis  bildiritken  ve
degerlendirirken  konugmalari
zayif kaliyor.

heyecanlanma

K. Bireysel bir konuda iyi . o

konusabiliyorlar ancak bir elestirel goris bildirememe Ogrencilerin Ifade Edebilme
konu gergevesinde hazirlikli ve Becerileri

hazirliksiz konusma yaparken

heyecanlaniyorlar.

Ks. Genel olarak iyiler ama
%30’luk  bir kesim metin
degerlendirmede  ve  goriis
bildirmede zay1f kaltyor.

Ke: Metni ifade ederken
zorlaniyorlar, mantik akisi
icinde anlatamiyorlar.

K7 Kendilerini ifade etmekte
iyiler ancak bir konuyla ilgili
elestirel bir goriis bildirirken
konusma  durumlant  zayif

konuyu degerlendirememe

kaliyor.

Katilime1 gorisleri incelendiginde Ogrencilerin ‘gdriis bildirme’ noktasinda ortak sorun yasadiklar
goriilmektedir. K2 kodlu katilimc1 6grencilerin bir olayr anlatabildiklerini ancak degerlendirme yaparken
zorlandiklarini, benzer sekilde K3 kodlu katilimci da 6grencilerin metni degerlendirirken zorluk yasadiklarimi
belirtmistir. K5 kodlu katilimei ise smifin bir kismmin metin degerlendirmede zorlandigini ifade etmistir. K5
kodlu katilimeinin goriisleriyle ayni dogrultuda K7 kodlu katilime1 da fikir beyan etmistir. Burada dikkat edilmesi

gereken nokta 6grencilerin iist diizey diigiinme becerilerini konugma becerisinde ortaya tam olarak koyamamasidir.
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K1 kodlu katilimci bu durumla ilgili 6grencilerin utanmalarindan dolay1 goriis bildirirken zorlandiklarimi dile
getirmistir. Buna benzer sekilde K4 kodlu katilimer da dgrencilerin heyecanlanmalarindan dolay1 konusma
esnasinda zorlandiklarini belirtmistir. ifade edilenlerden farkli olarak K6 kodlu katilimer ise dgrencilerin metni

ifade etmek noktasinda 6grencilerin zorlandiklar1 goriistini bildirmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin konusma becerisindeki yeterlilik durumlarma yonelik dgretmen goriisleri

GS;: Ogrencilerinizin Kodlayarak Temalandirma
konusma becerilerindeki
yeterlilikleri durumlari,
gelistirilmesi gereken
yonleri konusunda neler Kodlar Tema
soylersiniz?

K;. Konusma durumlan iyi
fakat beden dilini etkili
kullanamiyorlar ve gereksiz
ses ¢ikarryorlar.

beden dilinin eksikligi

K. Bir olay1 ifade etmekte
iyiler ama kendi fikirlerini
beyan ederken etkili

konusamryorlar.
K. Konugmalarini uzun konusma kurallarmin
climleler ile eksikligi

gerceklestiremiyorlar kisa
climleler veya kelimeler

kullaniyorlar.

K. Konusma konusunda Konusma Becerisine
isteksizler ve verilen Yonelik Yetersizlikler
konugma siiresini genelde

dolduramryorlar.

Ks. Hazirlikli  konusmada
iyiler ama hazirliksiz
konusmada  zorlantyorlar.
Konusma stiresini
doldurmakta zorlaniyorlar.

K. Konusma becerisinde
zayiflar. Konusma
kurallarini ve dogru hitap
seklini bilmiyorlar.

hazirliksiz konugma
yetersizligi

K5. Yaratici olmadiklari igin
hazirliksiz konusma
yapamiyorlar. Cok fazla
konusma hatas1 yapryorlar.

Katilimeilar, dgrencilerinin konugma becerisinde gelistirilmesi gereken ve eksik olan yonleri hakkinda
farkli fikirler beyan etmislerdir. K5 ve K7 kodlu katilime1 6grencilerin hazirliksiz konusma noktasinda eksik
kaldiklarini dile getirirken K3 ve K6 kodlu katilimeilar 6grencilerin konusma becerilerinin ¢ok yeterli seviyede
olmadiklarini, kisa ciimleler kurabildiklerini ve konusma kurallarina uymadiklarini belirtmistir. Bununla birlikte
K1 kodlu katilimer ise 6grencilerinin konusma durumlarini iyi olarak degerlendirirken beden dilini kullanma

noktasinda eksik kaldiklari diisiincesini paylagmistir. K4 kodlu katilime1 da 6grencilerinin konusma becerisinde

I; \I E E Tiirk Akademik Arastirmalar Dergisi 2025, 10/2 431



Ali Goger — Kadir Sahin

zayif olduklarini, verilen siireyi doldurmadiklarini ifade etmistir. K2 kodlu katilimcinin “Bir olay: ifade etmekte
iyiler ama kendi fikirlerini beyan ederken etkili konusamiyorlar.” gorisi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum
Ogrencinin iist diizey diislinme becerisini kullanamadigina veya bu beceriye sahip olmasina ragmen bunu

kullanmasina baska etkenlerin engel olduguna igaret ettigi diisiiniilebilir.

Tablo 6. Ogretmen goriislerine gore etkili bir konusma egitimi icin gereklilikler

Kodlayarak Temalandirma
GS;:  Etkili bir konusma
egitimi vermek konusunda
kendinizi hangi yonlerden
gelistirmek istersiniz? Kodlar Tema

Ki: Diksiyon egitimi almak
isterim. Materyal gelistirme
konusunda  egitim  almak
isterim.

hitabet egitimi

K. Hitabimin 6rnek olmasi igin
kitap okuma sayimi artirmak
isterim.
lisansiistii egitim
Ks: Konusma igerigimin
etkileyici olmast i¢in okuma
zamanimi artirmak isterim.

K. Lisansiistii egitimlerle
kendimi gelistirmek isterim.

Ks. Omek bir konusmaci olmak .
igin hitabet dersi almak isterim. Etkili Konugma Egitimi I¢in
Ogretmen Beklentileri

Ke: Lisans egitimim

‘Coronaya’ denk geldigi igin

lisans egitimimi yeniden almak

isterim.
kitap okuma

K7 Farkli yontemleri
kullanabilmek  i¢in  siirekli
egitim almak ve kendimi giincel
tutmak isterim.

Katilimeilarin daha verimli bir konusma egitimi verebilmek i¢in farkli beklentilere sahip olduklar
goriilmektedir. K2 ve K3 kodlu katilimcilarin 6grencilerine 6rnek olacak giizel ve ornek bir konugma
gerceklestirebilmek icin kitap okumaya daha fazla vakit ayirmak istedikleri yoniinde goriisleri bulunmaktadir.
Ifadelerden anlasilmaktadir ki katilimcilar kitap okumanin konusmanin icerigine ve hitabina olumlu katki
saglayacagint diistinmektedirler. K1 ve K5 kodlu katilimecilarin ise yine 6rnek konusmalar sunabilmek ve
ogrencilerini etkileyebilmek amaciyla hitabet ile diksiyon egitimi almak istedikleri goriilmektedir. K4 kodlu
katilimet lisansiistii egitimler ile konusma becerisini gelistirebilecegini ve bu sayede daha iyi bir konusma egitimi
verebilecegini diisiinmektedir. K7 kodlu katilimci ise farkli yontemleri kullanmak ve giincel kalabilmek igin siirece
yayilmus egitimler almak istedigi goriislinii paylasmistir. Burada ilging olan ve lizerinde iiziicii sekilde diisiilmesi
gereken goriis K6 kodlu katilimciya ait olan goriistiir. Katilimcilardan biri ise donemin salgin hatalig1 sebebiyle

verimli sekilde alamadig1 konusma ve dinleme becerisine yonelik lisans dersini yeniden almak istemektedir.
4.3. “Tiirk¢e dersi metin igleme siirecinde 6grencilerin konusma etkinliklerindeki durumlarina ve stiregteki

verimin artirtlmasina iliskin kendi goriisleri nelerdir?” alt problemine yonelik cevaplar asagida yer alan tablo 7, 8
ve 9°da yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogrencilerin konusma etkinliklerine katilma durumlari

GS:: Metin isleme Kodlayarak Temalandirma

siirecinde gerceklestirilen
konusma etkinliklerine
katilma durumlarinizi nasil
degerlendirirsiniz?

61, 65, 610, 615, (")16, Ols!
Gergeklestirilen konusma
etkinliklerine yeteri kadar
katilryorum. Konusma
kurallarma uygun konugma
yapmaya caligirim.

Kodlar Tema

etkinliklere isteklilik ve
etkin katilhim

07, O12. ok az da olsun

katilryorum.

05, O13. Orta derecede
katilim gosterdigimi . o o
diisliniiyorum. zamana, konuya ... gdre Ogrencilerin Etkinliklere

Lo degisiklik gosteren katilim Katilim Durumlar
Oy, O14; Neredeyse hig

katilmryorum.

03, 0. Not kaygist sebebi
ile katilryorum.

O¢. Ogretmenimin zoru ile

katilryorum etkinliklere yetersiz katilm

s, 0o, O11. T1gimi geken
konular olursa katilim
gosteriyorum.

Katilimeilarin konusma etkinliklerine katilim durumlar ile ekinliklere ilgili, istekli ve etkin katildigi,
zamana ve konuya gore farklilik gosterdigi, yetersiz katildiklari yoniinde goriisler bulunmaktadir. Bazi
katilimeilarin dgretmen zoru ve not kaygisi ile konusma etkinliklerine katildiklar gériilmektedir. O3, O7 ve 06
kodlu katilimeilar bu durumu 6rneklendiren katilimeilardir. 02, 012, 013 ve O17 kodlu katilimcilar az
katildiklarini veya orta derecede katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir. O4 ve 014 kodlu katilimcilar ise
neredeyse hi¢ katilmadiklarini dile getirmislerdir. O8, O9 ve O11 kodlu katilimeilar ise sadece ilgisini ¢eken
konularda konusma yaptiklar1 goriilmektedir. Bunlarm disinda 01,05,010,015,016 ve O18 kodlu katilimcilar
katilimlarini yeterli bulmaktadirlar. Bu tablodan elde edilen goriisler dogrultusunda 6grencilerin konugma becerine
yonelik bakis acilarini degistirecek ve isteklendirmelerini artiracak ¢alismalarin yapilmasinin gerektigi

anlagilmaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin etkili konusma durumlari

Kodlayarak Temalandirma
GSy: Tiirkge dersi metin

isleme siirecinde  etkili
konusma becerinizi nasil
degerlendirirsiniz? Kodlar Tema

04, Os, 0y, 019, Oss. Etkili
bir konusma
gerceklestirebiliyorum.

Metin degerlendirebiliyor,

Osrencilerin Etkili
Konusabilme Durumlart
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yeni yorumlar

yapabiliyorum.
etkili bir konusma

01, 05, 03, 07, Os. Etkilibir ~ yapabilirim

konusma bazen
yapabiliyorum ama
utandigim i¢in her zaman
yapamtyorum.

O16: Kelime tekrari,
yapiyor gereksiz ses
¢ikarryorum.

O14: Etkili konusabiliyorum

ama siireyi

dolduramiyorum. etkili konugmada
O O, Hazliy  Yerersizim
konusmada etkili

konugabilirim fakat

hazirliksiz konusmada

heyecanlantyorum.

011, O12, Os5. Metinle ilgili
konusabilirim ama fikir
beyan etmekte
zorlantyorum.

Os. Beden dilimi yeteri
kadar iyi kullanamadigimi
diistiniiyorum.

Katilimeilarin bir kismi etkili bir konugma gergeklestirebileceklerini diisiinseler de biiyiik bir kismi bazi
eksikleri bulunduklar1 yoniinde fikre sahipler. O14 ve 06 kodlu katilimcilar etkili bir konusma
gerceklestirdiklerini fakat bu konuda yine de eksik yonleri oldugu yéniinde diisiincelerini paylagmislardir. 013 ve
017 kodlu katilimcilar ise hazirlikli konusmada iyi oldugu ydniinde fikre sahiptirler. Benzer sekilde O11, O12 ve
018 kodlu katilimecilar da bir metinle ilgili konusabileceklerini fakat fikir beyan etmek noktasinda zayif
kaldiklarimi dile getirmislerdir. Bu durum hazirliksiz konusma noktasinda zayif olduklar1 seklinde yordanabilir.
016 kodlu katilimet ise etkili bir konusma gergeklestirdigi yoniinde fikir beyan etmemis ancak kendisinde eksik
yon olarak gordiigii kelime tekrar1 yapma ve gereksiz ses ¢ikarma sorunlarin dile getirmistir. O4, 05, 09, 010,
015 kodlu katilimeilar ise bu durumlarm diginda konusma becerilerinin etkili oldugu yéniinde fikir beyan

etmiglerdir.

Tablo 9. Ogrenci goriislerine gore etkili konusma icin gereklilikler

Kodlayarak Temalandirma
GS3: Etkili bir konugmanin

olmast icin nelerin onemli
ve  gerekli  oldugunu

diisiiniiyorsunuz? Kodlar Tema
04, Os, O13. Konusmalar Etkili Konusabilme
hazirhikli olmalidr. Olgiitleri
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61, 65, 610, 613, 612: Ses
tonu ve beden dili etkin
kullanilmalidir.

629 (“)3, 659 679 (“)8’ 017:
Ozgiiven yiiksek,
heyecanlanmadan akici
olmalidir.

(:::)19 (“)4, 659 679 (“)8’ 0129
013, Ous, Ors, Os6: Kitap
okuyarak sozciik dagarcigi
artirilmal1 ve ciddi
olmalidir

O1u, O Gereksiz  ses
¢ikarilmamali  ve kelime
tekrar1 yapilmamalidir.

1. Konugmalar gorsel ve
yazti ile desteklenmelidir.

O12: Gegis ve baglantilar iyi
yapilmalidir.

Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi

konugma kurallar

zengin sozciik dagarcigi

konusma Oncesi hazirlik

Katilime1 dgrencilerin verdikleri cevaplardan konusma kurallarini biliyor olduklar1 goriilmektedir. 01,06

ve 13 kodlu katilimeilar konusma oOncesi hazirlik gerektiren unsurlara yonelik goriis bildirmislerdir. Bu

katilimcilarin konusma dncesi bir hazirlik siirecine ihtiyag duyabilecekleri diisiiniilebilir. 01,05,010, 012 ve O13

kodlu katilimeilar etkili bir konugmanin dogru bir ses tonu ve konusmay1 destekleyici beden dili ile olabilecegi

yéniinde diisiinceye sahiptirler. 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 011, 012, 013, 015, 016 ve O17 kodlu katilimcilar

ayrica etkili bir konusmada bulunmasi gereken dilin 6zelligine yonelik fikirlerini beyan etmislerdir. lyi bir

konusmanin akici, ciddi ve gereksiz seslerden uzak olmasi gerektigini bilmektedirler. Ayrica katilimeilarin

¢ogunlugun iyi bir konusma i¢in s6zciik dagarciginin fazla olmasi gerektigini vurgulamalari ve bunun igin de kitap

okumaya ihtiya¢ oldugunu bilmeleri olumlu bir yon olarak kendisini gostermektedir.

4.10. “Tiirkce dersi metin isleme siirecinde 6grencilerin dinleme/izleme etkinliklerindeki durumlarina ve
dinleme/izleme siirecindeki verimin artirilmasina iligkin kendi gorisleri nelerdir?” alt problemine yonelik cevaplar
asagida yer alan tablo 10, 11 ve 12°de yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin dinleme/izleme etkinliklerine katilim durumlari

GS:: Temalardaki
dinleme/izleme
etkinliklerine katilhm
durumunuzu nasil
degerlendirirsiniz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Tema

AR
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01, O0s, 07, Oys. Iyi bir
dinleyiciyimdir etkinliklere

katilirim.

etkin katilhim

03, 03,011: Sikici geldigi ve
uykum geldigi i¢in ¢ok
katilim goéstermiyorum.

O19. Hosuma gittigi igin
empati kurarak dinlerim ve

etkinliklerine katilrim. yetersiz katiim

. Tahtadan ses kotii Oégrencilerin Dinleme
y Etkinliklerine Katilim

geldigi i¢in zor anliyorum
Durumlart

ve katilmak istemiyorum.

O13. Metinler basit oldugu
i¢in sevmiyorum ve katilmak
istemiyorum.

O14: Anlayamadigim ve
vaktim kalmadig1 i¢in
katilim durumum

degisebiliyor.

04, O, Oo: Metin ¢ok sikict

gelirse katilmak  degisken katilim durumu
istemiyorum ¢ok sikict

olmazsa katilim

gosterebiliyorum.

Katilimeilarin dinleme etkinliklerine katilim durumlari farklilik gostermekle beraber, etkinliklere ictenlikle
katilanlar, duruma gore katilim gosterenler ve hi¢ katilim gostermek istemeyenler olarak ii¢ grupta 6zetlenebilir.
01, 05, 07 ve 015 kodlu katilimcilar dinleme etkinliklerine etkin sekilde katildiklarmi belirtirken 02, O3 ve O11
kodlu katilimeilarm ise sikict geldigi igin katilim gostermedikleri goriilmektedir. O8 ve 013 kodlu katilimeilar ise
tahtadan kotli ses gelmesi ve metinlerin basit olmasi sebebiyle pek katilim gdstermek istemediklerini ifade
etmislerdir. 04, 06, 09 ve 014 kodlu katilimcilar ise metni anlayamama ve metnin sikici gelme durumuna gére

katilim durumlarinin degisebilecegi goriislerini paylagsmiglardir.

Tablo 11. Ogrencilerin dinleme ve dinledigini anlama durumlari

GS;: Ders icinde Kodlayarak Temalandirma
dinleme/izleme

etkinliklerini dinledigini ve

anladi@im gostermek icin Kodlar Tema
neler yapiyorsunuz?

(")1, Oy3.  Not alir, 6zet
¢ikarir, s6z alirm.

0o, Metni hayal etmeye
calisir ve sonra anlatirim. not alma

0, 07, O12. Ogretmenim
kaldirirsa metni sozli Etkilesim Gostergeleri
olarak ifade ederim.

65, 66, 611, 614, O, Bir
¢aba sarf etmem sadece
dinlerim.
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(")s, 610, (")18; Diisiik not
almamak  i¢in  sorulari
cevaplamaya caligirim.

3. Metinle ilgili
diistincelerimi ifade etmek
i¢in s0z hakki alirim.

O1s, O1. G6z temast kurar,
tahtaya bakar ve konsantre
oldugumu Ogretmene
gosteririm.

soz hakki isteme

g0z temast kurma

Dinleme etkinliklerini dinledigini ve anladigini gostermek iizere her katilimcinin kendince gegerli gordiigii

yola basvurdugu goriilmektedir. Bagvurduklari yollarin genel itibari ile benzer olduklart ise ifadelerinden

anlagilmaktadir. 08, 010 ve 018 kodlu katilimeilar dinlediklerini anlamak igin sorulari cevaplayacaklarini ifade

ederken O1 ve 013, kodlu katilimcilar ise metni anladiklarim belirtmek igin not alma, 6zet ¢ikarma ve sonrasinda

s6z alma gibi calismalar yapacaklarim belirtmistir. O9 kodlu katilime1 ise metni zihninde canlandirmak igin hayal

etmeye calistigini ve sonrasinda soz hakki aldig1 gériisiinii paylasmistir. 02, O7 ve O12 kodlu katilimeilar

dogrudan s6z hakki alarak dinledigini ve anladigini gdsterdiklerini ifade etmislerdir. O3, 08, 010 ve O18 kodlu

katilimeilar da diger katilimcilara benzer sekilde goriis ortaya koymuslardir. O15 ve O16 kodlu katilimeilar diger

katilimcilardan farkli olarak gdz temasi kurma, konsantre olma ve tahtaya bakma gibi farkli durumlar ifade

etmigler ve bu sekilde dinlemeyi gerceklestirdiklerini gostereceklerini belirtmislerdir.

Tablo 12. Ogrencilerin dinleme etkinliklerine yonelik beklentileri

GS;: Dinleme/izleme
etkinliklerinde (dinleme
oncesi, esnasi ve
sonrasinda) nelerin
olmasim beklersiniz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Tema

0;. Dinleme  Gncesi
Ogretmenimin
yonlendirmesi beklerim.

0, Os, Ou, Ou, Ouw
Dinleme metninin gorselle
desteklenmesini isterim.

03, 0, Oy Stif ortaminin
sessiz olmasini beklerim.

010,015, O16:
Anlayamadigim yerleri
O0gretmenimin agiklamasini
beklerim.

Os: Dinleme sonrasi
Ogretmenimin metni hayattan
omeklerle  desteklemesini
isterim.

O¢. Metnin arada bir
durdurularak agiklama
yapilmasin ve metinle ilgili

yonlendirme

uygun ortam

gorsel destek

Dinleme Stirecinin Akisina
Yonelik Beklentiler

AR
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esyalarin getirilmesini
beklerim.

01, O12: Metine uygun ortam

secilmesini ve
Ogretmenimin metne uygun
kiyafetle gelmesini
beklerim

Katilimcilarin dinleme/izleme siirecinin akigina gore farkli beklentileri oldugu goriilmektedir. Ancak
ifadelerin analizi yapildiginda icerik olarak birbirine benzer ifadeler oldugu anlasilmaktadir. O1, 02, 05, 06, O11,
012, 014 ve 017 kodlu katilimcilar metnin somutlastiriimasi i¢in beklentilerini dile getirmislerdir. Farkli duyu
organlarina hitap edecek iceriklerin olmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Metinle alakali olacak kiyafet veya
gorsel kullanilmasi yoniinde talepleri bulunmaktadir. O8 kodlu katilimei da metinlerin hayattan &rneklerle
desteklenmesi yoniindeki goriisiinii bildirmistir. Bu goriiste de aslinda metnin biraz daha somutlagtirilmasina
yonelik bir beklenti oldugu sdylenebilir. O7 kodlu katilimc1 6gretmen tarafindan ydnlendirme yapilmasi, O10,
015 ve 016 kodlu katilimeilar ise anlayamadig1 yerler igin dgretmen tarafindan agiklama yapilmasi yoniindeki
beklentilerini dile getirmislerdir. O3, 09 ve 013 kodlu katilimeilar da dinleme ortamia yénelik bir beklenti dile

getirmis ve ortamin sessiz olmasi yoniinde goriis paylagmiglardir.

5. Tartisma, Sonug ve Oneriler

5.1. Tartisma ve Sonug

MEB (2024), ana dili egitimi siirecinde kisinin dil becerisini gelistirme siireci hakkinda diisiinmesi, kendini
degerlendirmesi ve uyarlayabilmesi; sonunda kendi dinleyici, okuyucu, konusmaci ve yazar kimligini
olusturmasinin amaglandig: belirtilmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin bu biiylik ve énemli amaci ile
Milli Egitim Bakanliginin yeni uygulamasi olan dinleme ve konusma becerisinin miistakil bir sekilde dlgme
degerlendirmeye tabii tutulmasii istemesinden hareketle ortaokul 6grencilerinin temel iletisim becerilerindeki
durumlarmi gorebilmek igin yiiriitiilen bu ¢aligmada, bir grup 6gretmenin ve dgrencinin kendi goriisleri ele
alinmus, d6grencilerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik farkli bulgular tespit edilmistir.

Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin temalardaki dinleme/izleme etkinliklerine katilim durumlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dinleme/izleme etkinliklerinde diisiik katilim gdsterme sebeplerinin
dinleme/izleme metinlerinden sikilma, metinleri tam anlayamama, zor metinlerde katilim isteksizligi ve genelde
hikaye edici metin disinda katilim isteksizligi oldugu goriilmiistiir. Gogen de (2020) sekilde sinif 6gretmenleriyle
ylrlitmiis oldugu calismasinda benzer sekilde dgrencilerin dinleme/izleme etkinliklerinde sikilma, dinledigini
anlayamama, dikkat eksikligi vb. sebeplerle sorun olusturduklari sonucunu ortaya koymustur. ifade edilen bu
sonug dgrencilerin dinleme etkinliklerine katilim durumlarimin diigiik olmasi sebebini agiklar niteliktedir. Yildirim
vd. (2010) ve Katranci (2012) ise yaptiklar1 ¢aligmalarda benzer sekilde dgrencilerin hikaye edici metinleri
bilgilendirici metinlere gore daha ¢ok anladiklari sonucunu ortaya koymuslardir. Arastirmacilarin ortaya
koyduklar1 bu sonug¢ bu arastirmada ortaya konulan, 6grencilerin genelde hikdye edici metin disinda katilim
gostermek istememe, sonucunu agiklar niteliktedir. Aragtirmada yer alan diger katilimci grubunu olusturan
ogrenciler ise dinleme etkinliklerinde metinlerin kendilerine sikic1 gelmesi, tahtadan sesin kotii gelmesi ve bu

sebeple metni anlayamama, metinlerin ya ¢ok basit ya da ¢ok karmasik olmasi sebeplerinden dolay: katilim
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durumlarmin diisiik olabildiginden bahsetmislerdir. Sonug olarak 6grencilerin dinleme/izleme metinlerine yeterli
ve beklenen istekli katilimi gostermedikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve anladiklarini ifade etme durumlarinin gretmen goriislerine gore
degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Alti1 ¢izilmesi gereken sonuglardan ilki, kitap okuma aligkanligi edinen
ogrencilerin dinlediklerini anlama ve anladiklarini ifade etme durumlarinin iyi seviyede olmasidir. Tim
ogretmenlerin 6grencilerine kazandirmak istedigi okuma alisgkanliginin 6grencilerin dinleme becerisindeki
yetkinlikleri agisindan ne kadar onemli oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarindan ve aragtirmaci
gozlemlerinden hareketle dinlediklerini anlamada ve anladiklarini ifade etmekte zorlanan dgrencilerin ise metnin
uzunlugu faktoriinden etkilendikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak bu durumun tek sebebinin bu oldugu
sOylenemez. Dingel (2018), calismasinda arastirmanin bu sonucuyla benzer sekilde dinleme metinlerinin
metni mantik akisina gore 6zetlemekte zorlanma, metni ifade etmekte giicliik ¢ekme ve metinle ilgili ayrintilari
kagirma gibi sorunlari yasayan Ogrenciler oldugu disiiniilmektedir. Bu sonuca 6grenci katilimeilarin kendi
goriislerinden ve aragtirmaci gézlemlerinden hareketle ulagiimistir. Ogrencilere yonlendirilen “Dinlediginizi ve
dinlediklerinizi anladigimizi gostermek icin neler yapiyorsunuz” arastirma sorusuna yukaridaki Ogretmen
goriislerini kismen destekler nitelikte cevaplar verilmistir. Dinledigini ve dinledigini anladigin1 gostermek isteyen
ogrencilerin so6z hakki istedikleri, metni ifade ettikleri, metinle ilgili sorular1 cevapladiklar1 ve metinle ilgili notlar
aldiklar1 gortilmektedir. Baz1 6grencilerin dinleme metnini anlamak ve anladigini gdstermek i¢in ¢aba sarf
etmemesi, not amaglh katilim gostermeleri ve s6z hakki verilirse konusmalar1 bu olumlu sonuglarin yaninda
iizerinde diisiiniilmesi gereken asil sorun ve sonug olarak durmaktadir.

Katilime 6gretmenlerin dinleme/izleme etkinliklerini daha etkili kilabilmek amaciyla metin seslendirmesi
yaptiklari, tartisma ortami olusturduklari, teknolojiden yararlandiklari, bilgisayar destekli dinleme etkinlikleri
gergeklestirdikleri, metinle ilgili gorsel kullandiklari ve dramaya bagvurduklari aragtirmada elde edilen sonuglar
arasindadir. Bello (2018), bu sonugcla iligkili olarak &gretmen ve dgrencilerle yiiriitmiis oldugu caligmasinda
teknolojik destegin &grencilerin dinledigini anlamasina destek olabildigi sonucuna ulagsmistir. Mayer (2005)
calismanin O0gretmen goriislerini destekler nitelikte dinleme etkinliklerini gorsellerle zenginlestiren dgretmen
uygulamalarin1 destekler nitelikte insanlarin yalnizca sozciiklerden ziyade sozciiklerden ve resimlerden daha
derinlemesine dgrenebildigini belirtmistir. Bununla beraber Lin & Duy (2014) ve Kogoglu (2014), konuyla ilgili
olarak resimlerin, animasyonlarin, grafiklerin ve videolarin anlamay1 gelistirmede 6nemli bir rol oynadigim
belirtmektedirler. Katilimer 6grencilerin 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglart destekler nitelikte dinleme
etkinliklerinin daha etkin, daha anlasilir olmasi i¢in metinle ilgili gorsel ve kostiim kullanimi ile seslendirme ve
yonlendirme yapilmasi yoniinde taleplerinin olduklar1 goriillmektedir. Bu talepler, 6gretmenlerin dinleme/izleme
etkinliklerini daha etkin kilmak i¢in yapmis olduklar1 uygulamalar ile ortiismektedir.

Tiirkge dersi metin isleme siirecinde gergeklestirilen konusma etkinliklerine Ogrencilerin katilim
durumlarmin zayif oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin konusma etkinliklerine katilim siirecinde
kendilerini ifade edememe, konuyu degerlendirememe, elestirel konugamama, heyecanlanma ve utangag olma gibi
sorunlar yasadiklart goriilmektedir. Aksu & Uyar (2022), Yangil & Sen (2022) ortaokulda verilen konusma
egitimini ve ogrencilerin konusma becerisi diizeylerini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmislerdir. Yapilan

calisma sonunda aragtirmacilar 6grencilerin konusma etkinliklerine katilim noktasinda isteksiz olduklari sonucuna
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ulagsmislardir. Bu arastirmada yer alan katilimer 6grencilerin geneli de konusma etkinliklerindeki katilim
durumlarim yetersiz olarak degerlendirmektedir.

Ogretmen gériislerinden hareketle grencilerin konusma becerisindeki yeterlilik durumlarinin zayif oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca ulagilmasinda katilime1 6gretmenlerin 6grencileri i¢in siradan bir konugma
yapabildikleri ancak etkili bir konusma gergeklestiremedikleri, kelime tekrart yaptiklari, akici bir konusma
yapamadiklari, beden dilini kullanmakta zayif kaldiklari, gereksiz ses ¢ikardiklarr ve etkili bir konusma igin
hazirhiga ihtiyag duyduklar seklindeki goriisleri etkili olmustur. Benzer sekilde Karakog Oztiirk & Altuntas (2012)
ile Yangil & Sen (2022) de yaptiklar1 ¢alismalarda 6grencilerin yeterli konusma becerisine sahip olmadiklarini ve
okullarda gergeklestirilen konusma egitimi galigmalarinin istenilen diizeyde olmadigi sonucuna ulagmiglardir.
Topguglu Unal & Degec (2012) dgretmenlerle yiiriitmiis olduklar1 calismalarinda ¢alismanin bulgular ile benzer
sekilde 6grencilerin konusma egitiminde 6zgiiven eksikligi, heyecan yasamak ve kelime dagarcig: eksikligi gibi
sorunlar yasadiklarini tespit etmislerdir. Aksu & Uyar ise (2022) yapmis olduklart ¢aligmalarinda 6grencilerin
gereksiz ses ¢ikarma, kelime tekrar1 yapma, heyecanlanma gibi benzer sorunlar yasadiklari sonucuna
ulagsmislaridir. Ayrica bu arastirmada yer alan katilimer 6grencilerin de bu sonuglart dogrular nitelikte goriisler
ortaya koyduklari tespit edilmistir.

Etkili bir konugma egitimi vermek igin ¢alismaya katilan tiim 6gretmenlerin kendilerini gelistirmek
istedikleri sonucuna ulagilmistir. Ancak ¢alismada ortaya ¢ikan bu sonucun aksine 6gretmenlerin konusma becerisi
egitiminde kendilerini gelistirmek igin yeteri kadar zaman ayirmadiklart sonucunu ortaya koyan bir ¢aligmaya
rastlanilmistir (Aksu & Uyar, 2022). Zorbaz (2005) ise Tiirkge 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
goriisleri lizerine yaptig1 c¢aligmasinda 6gretmenlerin not vermek amaciyla 6lgme degerlendirme yaptigi, bu
sebeple de becerileri gelistirme ve sekillendirme amacinin ihmal edildigi sonucuna ulagsmistir. Arastirmada tespit
edilen baska bir sonu¢ ise Ogretmenlerin hitabet ve diksiyon egitim noktasinda kendilerini gelistirmek
istemeleridir. Ayrica lisansiistii egitimler ile bilgisini giincel tutmak isteyen 6gretmenlerin oldugu da tespit edilen
sonuglar arasindadir. Burada ilging olan durum ise bir katilimcinin COVID 19 sebebiyle kagirmis oldugu konusma
egitimi dersini yeniden almak istemesidir. Uzaktan egitimin yapisi itibariyle 0grenci ve Ogretmenin ayri
mekanlarda olmasi, 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi, yalmizlik, dikkat dagitan faktorler,
motivasyon sorunu, yiz yiize iletisimdeki sinerjiden yoksunluk gibi sorunlar bu temel dil becerilerinin
kullaniminda olumsuz yonde etkiye sebep olabilmektedir (Elcil & Sahiner, 2014: 31). Karakus ve arkadaglar1 da
(2020) Tiirkce 6gretmen adaylar ile gergeklestirdikleri caligmasinda uzaktan egitimin aldiklari lisans egitimini
olumsuz yénde etkiledigi sonucunu ortaya koymuslardir. Onemli sayida 6gretmen adayinin uzaktan egitim ile
mezun oldugu diisiiniildiigiinde bu durumun ciddi bir sorun oldugu 6ngoriilmektedir. Ortaya konulan bu sonuglarin
yaninda katilimer 6grencilerin etkili bir konugmanin ciddi, gereksiz sesten uzak, akici ve etkili bir beden dili ile
miimkiin olabilecegini bilmeleri olumlu bir sonug olarak goriilmektedir. Oz olarak grencilerin dinleme ve
konusma becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi katilim, anlama ve ifade etme durumlarinin gelistirilmesi
gerektigi tespit edilmistir. Betimlenen ve tartigilan arastirma sonuglari su sekilde 6zetlenebilir.

1. Ogrencilerin dinleme/izleme etkinliklerine katilim durumlari yeterli sevide degildir.

2. Ogrencilerin dinlediklerini anlama, anladiklarini ifade etme durumlari degisiklik gosterse de yeterli

seviyede degildir.

3. Ogretmenler dinleme/izleme metinlerini daha ilgi ¢ekici kilabilmek adina ¢aligmalar yapmaktadirlar.
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4. Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde gergeklestirilen konugma etkinliklerine 6grencilerin katilim
durumlari yeterli sevide degildir.
5. Calismaya katilan 6gretmenler daha etkili bir konusma egitimi vermek i¢in kendilerini gelistirmek
istemektedirler.
5.2. Oneriler
o Tiirkce dersi metin isleme siirecinde dinleme/izleme etkinliklerine olan ilgiyi artiracak teknoloji ve diger
Ogelerden (gorsel, kostiim...) yararlanilabilir.
¢ Dinleme/izleme metinlerinin iglenmesi siireglerinde 6grenci seviye ve ilgisi gozetilmelidir.
e Ogrencilere dinleme 6ncesi ve dinleme sirasinda gerekli yonergelerin verilmesine dikkat edilmeli, uygun
yer ve zamanda yonlendirme ve agiklamalar yapilmalidir.
e Konusma ve dinleme etkinliklerini gergeklestirme amacinin not vermek olmadigi hissettirilerek
gergeklestirilmelidir.
e Konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi siireglerinde 6rnek konugmalar dinletilip izletilerek
ogrencilerin farkindaliklar artirilmalidir.
e Konusma tiirlerinin nasil  gergeklestirilebilecegi {izerine Ogrencilerin  uygulama ¢alismalari

gergeklestirmeleri saglanmalidir.

Kaynakga | References

Aksu, H. ve Uyar, Y. (2022). Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Verilen Konusma Egitiminin Ogretmen
Goriiglerine  Gore  Degerlendirilmesi. Okuma Yazma  Egitimi  Arastirmalari, 10(1), 85-101.
https://doi.org/10.35233/0yea.1051710

Asilioglu, B. (2009). Tiirkge Ogretmen Adaylarina Gore Derslerde Karsilasilan Baslica Dinleme Engelleri.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 45-63

Aytan, T. (2011). Aktif ogrenme tekniklerinin dinleme becerisi iizerindeki etkileri (Yaymlanmis doktora
tezi). Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Bello, A.A. (2018). Miifredat Uygulamasi: Ortaokul Ogrencileri Arasinda Dinleme Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Stratejiler. Pedagojik Arastirmalar Dergisi, 2(1), 63-77.

Biiyiikikiz, K. ve Hasirci, S. (2013). Ana Dili Ogretiminde Konusma Becerisinin Yeri/The importance Of
Speaking Skill in Mother Tongue Education. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalart, 1(1), 57-63.

Creswell, J. W. (2020). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklagsima gére nitel arastirma ve aragtirma deseni
(3. bs). (Cev. Edt., M. Biitiin ve S. B. Demir). Ankara: Siyasal Kitapevi.

Cug, J. F. (2003). Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde, CLE International,
2003 (ISBN 978-2-09-033972-7)

Cayli, C. ve Géger, A. (2021). Dinleme Becerisinin Onemi Ve Gelistirilmesi Uzerine: Kuramsal Bir
Calisma. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 215-229.

Cayli, C. (2012). [lkégretim ikinci kademe Tiirk¢e dersi Ogretmen kilavuz kitaplarindaki dinleme
metinlerine yonelik 6gretmen uygulamalarimin degerlendirilmesi (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Erciyes

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

I; \I E E Tiirk Akademik Arastirmalar Dergisi 2025, 10/2 441


https://doi.org/10.35233/oyea.1051710

Ali Goger — Kadir Sahin

Cayli, C. ve Goger, A. (2021). Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Dinleme Siirecine Yo6nelik Uygulamalar
Uzerine Bir Arastirma. International Journal of Social Sciences and Education Research, 8(1), 21-43.
https://doi.org/10.24289/ijsser.988108

Cifci, M. (2001). Dinleme Egitimi Ve Dinlemeyi Etkileyen Faktorler. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 2(2), 166-177.

Demir, S. ve Ozdil, B. G. (2019). Ogretmen Goriislerine Gére Ortaokul Ogrencilerinin Konusma
Becerileri. Abant ~ Izzet  Baysal ~ Universitesi — Egitim  Fakiiltesi ~ Dergisi, 19(3),  865-881.
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.49440-431301

Dingel, B. K. (2018). Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Yasadiklart Dinleme Sorunlari Ve

Sorunlarin Coziimiine Yonelik Beklentileri. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 7(4),
2551-2571. https://doi.org/10.7884/teke.4332

Dogan, Y. (2008). Ilkogretim Yedinci Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerisini Gelistirmede Etkinlik
Temelli Caligmalarin Etkililigi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 261-286.

Dogan, Y. (2009). Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Etkinlik Onerileri. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 7(1), 185-204.

Dogan, Y. (2010). Dinleme Becerisini Gelistirmede Etkinliklerden Yararlanma. Tiirklik Bilimi
Aragtirmalari, 27, 263-274.

Dogan, Y. ve Ozgakmak, H. (2014). Dinleme Becerisinin Egitimi Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(2), 90-99. https://doi.org/10.16916/aded.46766

Elcil, S. ve Sahiner, D. (2014). Uzaktan Egitimde letisimsel Engeller. Sosyal ve Beseri Bilimler Dergisi, 6
(1), 21-33.

Epcacan, C. (2013). Temel Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Ve Dinleme Egitimi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(11), 331-352. https://doi.org/10.14520/adyusbd.483

Gogen, G. (2020). Tiirk¢e Egitiminde Algisal Dil Becerilerine Yonelik Yapilan Uygulamalar Ve Yasanan
Sorunlar. Journal of Sustainable Education Studies, 1(1), 64-77.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirkge ve yazin egitimi. Ankara: Giil Yaymevi.

Giines, F. (2020). Tiirkge Ogretiminde “Hazirliksiz Konusma” Sorunu. The Journal of Limitless Education
and Research, 5(2), 109-124. https://doi.org/10.29250/sead. 742337

Karakog Oztiirk, B. ve Altuntas, 1. (2012). ilkdgretim ikinci Kademede Konusma Egitimine Y®nelik

Ogretmen Goriisleri: Nitel Bir Calisma. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi.1(2), 342-356.

Karakus, N., Ucuzsatar, N., Karacaoglu, M. O.; Esendemir, N. ve Bayraktar, D. (2020). Tiirkge Ogretmeni
Adaylarinin Uzaktan Egitime Yonelik Gortisleri. Rumelide Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (19), 220-241.
DOI: 10.29000/rumelide.752297. https://doi.org/10.29000/rumelide.752297

Katranc1, M. (2012). Ustbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerisine ve dinlemeye yonelik
tutuma etkisi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara.

Kogoglu, B. (2014). Dijitallesen Diinyada Din Egitimi. Pegem Akademi.

Kuru, O. ve Giines, F. (2017). Akic1 Konusma Problemi Yasayan Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Konusma
Becerilerinin ~ Gelistirilmesi. ~ Erzincan  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi — Dergisi,  19(1),  33-47.

https://doi.org/10.17556/erziefd.290811

I; \I E E Turkish Academic Research Review 2025, 10/2 442


https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.49440-431301
https://doi.org/10.7884/teke.4332
https://doi.org/10.16916/aded.46766
https://doi.org/10.14520/adyusbd.483
https://doi.org/10.29250/sead.742337
https://doi.org/10.29000/rumelide.752297
https://doi.org/10.17556/erziefd.290811

Tiirkge Dersi Metin isleme Siirecinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerilerindeki Durumlarma iliskin Ogrenci ve
Ogretmen Gortiglerinin Degerlendirilmesi

Lin, L. F. ve Duy, L. D. (2014). The Impacts Of The Video-Based Internet Materials On International
Students' Listening Comprehension. International Journal on Studies in English Language and Literature
(IJSELL). Volume 2, Issue 8, PP 106-115

Maden, S. ve Durukan, E. (2011). Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Stillerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(4), 101-112.

Mayer, R. E. (2005). The Cambridge Handbook of Multimedia Learning. Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/CBO9780511816819

Melanlioglu, D. (2012). Dinleme Becerisinin Gelistirilmesinde Ailenin Rolii. Sosyal Politika Calismalart,
7(29), 65-77

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (2015). Genisletilmis bir kaynak kitap: Nitel veri analizi (Cev. Ed., S.
Akbaba Altun ve A. Ersoy). Ankara: Pegem Akademi.

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programi Tiirkiye ylizyili maarif modeli.
Ankara. https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari

Osada, N. (2004). Listening Comprehension Research: A Brief Review Of The Past Tireyi Years.
Dialogue, 3, 53-66. https://doi.org/10.4324/9780203317730-12

Ozbay, M. (2002), “Tiirk¢e Ogretiminde Ihmal Edilmis Bir Alan Dinleme Egitimi”, Cumhuriyetimizin 80.

Yilinda Tiirk¢emiz Sempozyumu, Anagev Yayinlari, Ankara, s. 97-104.

Saglam, O. ve Dogan, Y. (2014). 7. Simf Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerileri. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24), 43-56.

Sayin, H. (2024). Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Dinleme/Anlama Becerisini Olumsuz Yénde Etkileyen
Faktorler. International Journal of Language Academy, 12(1). https://doi.org/10.29228/ijla.73015

Saym, H. ve Karadiiz, A. (2015). 7. Smuf Ogrencilerinin Konusmalarinda Olgiinlii Dili Kullanma
Durumlart. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(2), 233-250.

Sever, A. ve Topguoglu Unal, F. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalar1 Uzerine Bir Inceleme.
Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 24(3), 683-700.

Sreena, S. ve [lankumaran, M. (2018). Developing Productive Skills Through Receptive Skills A Cognitive
Approach. International ~ Journal — of  Engineering & Technology, 7(4.36), 669—673.
https://doi.org/10.14419/ijet.v7i4.36.24220

Tabak, G. ve Goger, A. (2014). Dinleme Becerisinin Gelistirilmesinde Par¢adan Biitline Ve Biitiinden
Parcaya Islemler. International Journal of Language Academy, 2(1), 127-135. https://doi.org/10.18033/ijla.62

Tompkins, Gail E. (1998), Language Arts Content and Teaching Strategies, New Jersey: California State
University, Prentice-Hall Inc.

Topguoglu Unal, F. ve Degec, H. (2012). Ogretmen Gériislerine Gore Konusma Egitiminde Karsilagilan
Sorunlar. The Journal of Academic Science Studies. 5(7):735-750. https://doi.org/10.14527/9786053642725

Uner, S. (2010). [lkogretim 7. sumf Tiirkce dersi ogrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin ogrenci
seviyesine uygulanabilirliginin ogretmen goriigleri dogrultusunda degerlendirilmesi (Aksaray ili ornegi)
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Yalcm, S. K. ve Sengiil, M. (2007). Dilin Iletisim Siireci Icerisindeki Rolii Ve Islevleri. Electronic Turkish
Studies, 2(2).

I; \I E E Tiirk Akademik Arastirmalar Dergisi 2025, 10/2 443


https://doi.org/10.1017/CBO9780511816819
https://doi.org/10.4324/9780203317730-12
https://doi.org/10.29228/ijla.73015
https://doi.org/10.14419/ijet.v7i4.36.24220
https://doi.org/10.18033/ijla.62
https://doi.org/10.14527/9786053642725

Ali Goger — Kadir Sahin

Yangil, M. K. ve Sen, F. (2022). Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerisi Diizeyleri Ve Gelistirilmesine
Yénelik Ogretmen Goriisleri. International Journal of Language Academy, 10(1).

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (6. Baski). Ankara: Segkin
Yaymeilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (Genisletilmis 9. bs.).
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirirm, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (11. bs.). Segkin
Yaymecilik. https://doi.org/10.18020/kesit.1279

Yildirm, K. Yildiz, M. Ates, S. ve Rasinski, T. (2010). ilkégretim Besinci Simf Tiirk Ogrencilerin Metin

Tiirlerine Gore Okudugunu Ve Dinledigini Anlama Diizeyleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10(3),
18551891.

Zorbaz, K. Z. (2005). Ilkégretim okullart ikinci kademe Tiirkce égretmenlerinin dlgme degerlendirmeye
iligkin goriisleri ve yazili sinavlarda sorduklar sorular tizerine bir degerlendirme (Y aymlanmamig Yiiksek Lisans

Tezi). Mustafa Kemal Universitesi.

Yazar Katkilan
Aragtirmanin Tasarimi (CRediT 1) Yazar-1 (%50) - Yazar-2 (%50)
Veri Toplanmasi (CRediT 2) Yazar-1 (%50) - Yazar-2 (%50)

Aragtirma - Veri Analizi - Dogrulama (CRediT 3-4-6-11) Yazar-1 (%50) - Yazar-2 (%50)
Makalenin Yazimi (CRediT 12-13) Yazar-1 (%50) - Yazar-2 (%50)

Metnin Gelistirilmesi ve Tashihi (CRediT 14) Yazar-1 (%50) - Yazar-2 (%50)

Author Contributions
Conceptualization (CRediT 1) Author-1 (%50) - Author-2 (%50)
Data Curation (CRediT 2) Author-1 (%50) - Author-2 (%50)
Investigation - Analysis - Validation (CRediT 3-4-6-11)  Author-1 (%50) - Author-2 (%50)
Writing (CRediT 12-13) Author-1 (%50) - Author-2 (%50)

Writing — Review & Editing (CRediT 14) Author-1 (%50) - Author-2 (%50)

[ \I E E Turkish Academic Research Review 2025, 10/2 444


https://doi.org/10.18020/kesit.1279

