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Ozet

Bu yazida dil, insan, kultur ve yazin baglantilarindan yola ¢ikarak yalnizca dil
egitiminin degil, genel egitimin de 6nemli bir boyutu olan yazin egitimi kuram ve
uygulama buatunlugu temelinde irdelenmektedir. Bu baglamda, yazin egitiminde bir
dénum noktasi, bir paradigma degisimi olusturan kuramsal bir bakis olarak alimlama
estetigi ele alinmakta ve bu kurama dayanan okur odakh yaklasim isidinda
geleneksel yazin egitimi tartigiimaktadir.
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onemi, geleneksel yazin egitimi, alimlama estetigi ve okur odakl yaklagim

Giris

Yasamin neredeyse her alanini teknolojinin yonlendirdigi bir zaman dilimi ig¢inde
yasiyoruz. Teknolojik gelismeler, iletisim ortamlarini ve iletigsimin isleyis bigimlerini derinden
etkileyerek dylesine degistirdi ki insanlar arasi iletisimin temel araci olarak dilin 6gretim surecini
¢agin kosullari ve gereksinimleri dogrultusunda yeniden yapilandirmak ve iletisim araglarinin
olasi olumsuz etkilerine karsi da durabilecek dilsel ve dusunsel donanimda bireyleri yetistirmek
kacinilmaz bir zorunluluk oldu. Bu yondeki tartismalarin énemli bir ayagini da, dil egitimi
surecinin olmazsa olmaz bileseni olan yazin (edebiyat) ogretimi olugturuyor ister istemez. Dil
ogretimini yenilestirme arayislari, s6z ustalarimizin urettigi ve dilimizin yaratici yanlarini
sergileyen, dolayisiyla ¢ok yonlu dil calismalarina olanak saglayan yazin metinlerinin bu
baglamdaki islevini ve kullanimini yeni bakis acilariyla sorgulamayi1 da gundeme getiriyor.

Hi¢c kugskusuz, yazin ya da edebiyat egitimi kendi kuram ve yontemleri olan baglibagina
bir ugras alanidir. Ancak egitimin hangi diizeyinde gergeklesirse gergeklessin her yazin egitimi
bir bakima da dil egitimidir. Her duzeydeki dil 6gretimi icin de, o dilin ve kultirin degerleri
olarak yazin metinleri vazgecilemez bir kaynaktir. Yazin metinleri dil derslerinde kullaniimak
uzere uretilmez elbette, anlamayi guglestiren karmasik yapili metinler de olabilirler. Ne var ki,
Weinrich’in de vurguladigi gibi, karmasik bir dil ve yapi i¢erdiklerinden ya da baska nedenlerle
yasamin ¢ok yonlaligunid yansitan yazin metinlerine dil derslerinde yer vermedigimiz zaman,
yasami dil derslerinin digina itmis oluruz (Weinrich, 1983, 201-203’den aktaran; Kast, 1984, 4).
Oyleyse su noktada birlesmeliyiz: Dil ve yazin egitimi birbirlerine bagl, birbirlerini tamamlayan
ve bu nedenle de surekli etkilesim icinde olan iki alandir.



insani, evrende ayricalikh ve gigli kilan dilidir. Dil aracigiyla diistindr, Gretir, bilgi ve
birikimlerimizi bagkalariyla paylasiriz. insani insana ulastiran, kiltirleri kiltirlerle, kusaklari
kusaklarla bulusturandir dil. Gelisim ¢izgimizin itici gtcuddr dil, gelismelere sureklilik
kazandiran da dildir. "Biz her seyden énce dilimizle insaniz, dilimizden 6&tiirli insan oluruz...
Yeri ve zamani ne olursa olsun, her insan insan olusunu dilinde gergeklestirir” (Uygur, 1997,
93-95). Dil, insanin insanlagsma surecinin, yani gelisiminin yol gostericisi olduguna gore, dil
egitiminin sorunlari, insanin bireysel ve toplumsal gelisim sdrecinin de ¢6zim bekleyen
sorunlaridir ayni zamanda. Bu nedenle, dil egitiminin sorunlarina ¢6zum aramak, insan
gelisiminin 6nunu agmak c¢abalarinin da bir geregidir. Soyle de diyebiliriz: Nitelikli bir egitimin
can damar nitelikli bir dil egitimidir. Dil ve yazin baglantisindan yola c¢ikarak sunu da
eklemeliyiz: Nitelikli bir dil egitiminin can damari da nitelikli bir yazin egitimidir (bkz. Kavcar,
1999) .

Yazin egitiminin dnemini dilin kultdrle baglantisinda da gorebiliriz: Dil, insanin insanlarla
ve tim evrenle iligkisini kuran bir aragtir. Ancak unutmamak gerekir ki dilin insan igin islevi salt
iletisimle de sinirh degildir. “Digtinmeyi ve degerlemeyi” (Gokberk, 1997, 71) iceren yonu ile
dil, icinde yogruldugu kultiran tasiyiciligini da yapar. Dil kaltirun yalnizca tasiyicisi degildir,
yaraticisidir da. insanin evrenle kargilagsmasi her dilde farkl bir bicimde gergeklesir: “Evren her
dile o dilce yansir’ (Uygur, 1997, 68). Bu nedenledir ki, her dilde yagsama farkh bir bakisi,
yasamin farkh bir yorumlanisini ve isleyisini buluruz. Demek ki, her dil egitimi sureci, o dilin
kultirana de 6grenme, tanima ve 6zumseme surecidir. Ancak boyle bir bilingli ugrasla o dile ve
kultire egemen olunabilir. Kultire egemen olmak da, kulturin ve dilin gelismesinde etkin bir
bicimde katilabilmenin gerekli kildigi bir asamadir. Bu nokta, yazin egitiminin énemini de
acikca ortaya koyar. Kultir yetisinin gelistiriimesinde, o kultirtn iginde yesermis ve o kultlre
06zgu degerler olarak yazin metinlerinin vazgecilmez bir yeri ve énemi vardir. Gokberk (1997,
73), “Bir ulusun &ézelligi en iyi dilinde kavranir.” diyor. Bu saptamaya bir ekleme yaparak sunu
da ileri surebiliriz: Bir ulusun, bir kalturan ozellikleri en iyi dilinde ve o dilin seckin drnekleri olan
yazin yapitlarinda kavranir.

Bu yaklagsimdan, yazinsal sGylemin ya da yazin metinlerinin gergekleri birebir yansittiklari
gibi bir anlam da c¢ikarmamak gerekir. Burada da, yazin egitiminin temel ugras alani olan
yazinsal sdylem ve yazin dili Gzerinde durmak yerinde olacaktir: Yazin metninin temel 6zelligi,
gercekle ortismek, diger bir anlatimla gercekle dogrulanmak gibi yukimluligl olmamasinda
yatar. ister yasami aciklamak, ister yasami degistirmek amaciyla yazilsin, yazin metninin
dinyasi kurmaca bir dinyadir. Yazin metnini bilimsel ve dusinsel yonelimli, yani bilgi ileten
diger metin turlerinden ayiran niteligi de 6ncelikle budur. Yazin metninden gergegi, bildik olani
oldugu gibi anlatmasini bekleyemeyiz. Bilmeliyiz ki, “yazin gercegin bir parcasi dedildir, ondan
bagimsizdir, gergek gbéndergesi kendi kendisidir, tek bir saniyenin ve tek bir noktanin 6ykdsu
oldugu zaman bile kendi kendisidir’ (YUcel, 1995, 18).

Yazarin yazinsal uretimindeki bu 6zgurlugu, dilinde de somutlagir. Yazin dili gundelik dil
kullanimiyla bagdagmayan niteliklerle yukludiur. Her yazin yapitinin dili, onu Uretenin 6zgurce
kurguladigi dinyaya 6zgu bir iletidir. Hangi dilde yaziyorsa yazar, o dilin s6zcuklerinde ve
imgelerinde yasar, o dilde sakh olanaklari bulup gun 1sigina ¢ikartma gibi bir yaraticihktir
emegi. iste bu nedenle de, dilin yasayan bir varlik olarak zaman icinde degismesinin énclleri,
yaratici ve kimildatici katkilariyla sair ve yazarlardir (bkz. Gokberk, 1997, 71). “Ben sana
mecburum” deyisi Turkge’nin kurallarina uygun bir dile dokuds degildir, ama sairin dilinde
benzersiz bir bigimde Turkge'nin icinde dogmustur. Bu tir denemeler, dili hirpalama sayilamaz,



cunkl gercek sairin “dile davranigindaki aykiriliklar, kuskusuz, dilde gizli olanaklari
verimlendirmek (zere girisilmis olan denemelerdir’ (Uygur, 1997, 23).

Yazin metinlerinin ve yazin dilinin yukarida ana cizgileriyle gostermeye calistigimiz
Ozellikleri, yazin egitiminin kurgulanmasinda da yol gostericidir. Bu kapsamda oOncelikle
benimsenmesi gereken nokta sudur: Yazin metinleri 6zleri geredi diger metin tirlerinden farkli
yollarla ele alinmali ve iglenmelidir. Neredeyse her metin tirine uygulanan ve artik kaliplasmig
metne yonelik sorular, baglamdan kopuk sdzcuk cgaligmalari ya da yazarin amaci nedir?
turinden calismalar, ¢ok anlaml bir yapisi olan yazin metinleri igin sinirlayici bir ¢alisma
yoludur. Geleneksel yazin egitimi anlayiginin gideriimesi gereken aksamalari da 6zellikle bu
yapidaki uygulamalardan kaynaklanir.

Yazin egitimi, egitimin diger alanlari gibi, kuram ve uygulama butinlugu icinde ele
alinmalidir. Yazin egitimi son ¢ézimlemede bir uygulama alanidir. Uygulamalari yonlendiren
ana etmen de, etkin ve verimli uygulamalari gergeklestirme arayiglariyla gelistirilen
kuramlardir. Hemen belirtmek gerekir ki, yazin egitimine iligkin kuramlar da ancak
uygulamalarla sinanarak gecerlilik kazanabilir. Ne var ki, kuramsal, yani bilimsel bir temele
dayanmayan uygulamalarin da gecerliligi her zaman tartismaya aciktir. 1970°'den bu yana
yazin egitimini dogrudan etkileyerek kokten degisimlere gotiren ve Sayin'in (1989, 4)
deyisiyle, sarkacin yon degisimine neden olan bir kuram da alimlama estetigi diye anilan
kuramdir. Alimlama estetigi, okur, yazin ve vyazin yapiti Uggeninde bakigini metni
alimlama/okuma surecinde yogunlastirarak okur boyutunu, bu sidrecin belirleyici 6desi olarak
one cikartir. Alimlama estetigine gore yazin metninin kendi bagina bir varlig1 yoktur (bkz. Kast,
1994, 7). Ona varlik kazandiran, onu somutlastiran okurdur. Metnin kendi bagina bir anlami da
yoktur. Ancak agik ve ¢ok anlamli yapisiyla yazin metni okura birgok anlama olanaklari sunar.
“Gergekte metnin kendisi bir dil pargasini anlamli kilmak igin okura sunulan bir davetiye, bir dizi
ipucundan bagka birsey degildir’ (Eagleton, 1990, 100). Bu davetiye ile metne yonelen okur,
okuma surecinde yazin metnini kendi alimlama kosullari, yani o6nbilgi ve deneyimleri
dogrultusunda kendine gore anlamlandirir/somutlastirir/kurar. O nedenle, her yazin metninin iki
yazarl oldugu da soOylenebilir: Biri onu yazan kisi olarak yazar, digeri ise onu alimlayan ve
somutlastiran kisi olarak okur (bkz. Kast, 1994, 7). Bu saptamayi, anlamdirma ya da
somutlagtirma eyleminin okurdan okura farklihklar gosterecedini dustnerek, soyle de
genigletebiliriz: Bir yazin metninin ne kadar ¢ok okuru varsa, o kadar ¢ok da yazari vardir.

Ahmlama esteginin burada belirtiimesi gereken bir diger yonu de, okuma surecini okurun
etkin oldugu bir eylem olarak gérmesi ve okuma eylemini okur ile yazar arasinda kurulan bir
iletisim olarak degerlendirmesidir (bkz. Iser, 1984, 39). Okuma surecinde okur belli beklenti ve
varsayimlarla metne sorular yoneltir. Metinle kurdugu iletisimde sorularina yanit arar. Okuma
eyleminde okuru yonlendiren 6geler ise, yazin metninin icerdigi degisik cagrigimlara ve
yorumlara agik bos alanlar ve belilenmemisliklerdir (bkz. Sayin, 1989, 15). Yazin metni ile
kurdug@u iletisimde okur beklentilerine uygun yanitlar da alamayabilir metinden. Okuma sureci
gelistikce, metinden edindiklerine dayanarak yeni sorular uretmek, farkll varsayimlar
olusturmak zorunda kalabilir, cinku okur-yazin metni iletisiminde metin de okuru degistirir.
Okurun c¢ok-anlamli ve gagrisimlar yuklu yazin metni ile iletisime girmesi, onun yogun bir ¢caba
gOstermesini gerektirir. Metindeki ortik baglantilar bulmak, degerlendirmek ve herseyden
onemlisi kendi kurduklarina/bildiklerine de elestirel bir gdzle bakmak, kisacasi kendi kendisinin
de okuru olmak zorundadir (bkz. Eagleton, 1990, 102-103).



Ozetleyecek olursak, alimlama estetigine gore okuma eyleminin odak noktasini okur
olusturur. Etkin konumda olan okurdur. Iser'e (bkz. 1984, 41) gére de, artik temel soru, 'bu
siirin nasil bir anlami var?' sorusu degil de, 'okuma eyleminde okur, yazin metnini
somutlagtirirken/alimlarken nasil bir etkilenme sureci yasiyor?' sorusu olmalidir. Bu yonuyle
alimlama estetigi, okuru 6zgurlestiren bir yaklagimi onermektedir (bkz. Polat, 1995). Okur
yazin metnini alimlarken, dnceden belirlenmis yorumlara ve dogrulara boyun egmek zorunda
degildir. Ancak okurun 6zgurligunun sinirsiz oldugu da dustunulmemelidir. Ondan beklenen,
alimlama/anlama vyetisini, pargadan butiine ve yeniden pargcaya ddnerek surdirmesi, bdylece
de metnin 6gelerinin buylk bir ¢cogunlugunu agiklayabilecek ve birbirleriyle tutarli bir batline
donusturebilecek bir duzeye ulastirabilmesidir. Yazin metninde sakli bosalanlar ya da
belirsizlikler de bdyle bir anlama g¢abasiyla ortadan kaldirilabilir (bkz. Eagleton, 1990, 105).
Aciktir ki yazin egitimine disen gorev de, alimlama/anlama vyetileri bu dizeyde gelismis
okurlari yetigtirebilmektir.

Almlama estetiginin yazin egitimi uygulamalari igin dngordugu yaklasim, okur odakli
yaklagimdir, cunkl bu baglamda 6zne konumunda olan, ne ogretici, ne ders kitaplari, ne de
yazin yapitlaridir. Yazin egitiminin 6znesi, okur olarak ogrencidir artik (bkz. Sayin, 1989, 77).
Ozne konumundaki 6grenciyi yaratici kilacak ve 6znelligini canlandiracak giic de yukarida
belirtildigi gibi, zengin c¢agrisim ve anlamlarla 6rulmis yazin metinlerinin  sunduklari
alimlama/anlamlandirma olanaklaridir. Ogrenciye eyleme ve (retime dayanan bir ortam
sunmay! amaglayan yazin egitiminde énemli olan, Dilidizgun’lin (bkz. 2001, 247) anlatimiyla,
metnin ne anlattigindan ¢ok, metnin nasil okunmasi gerektigine dikkat gekmektir. Bu amaci
gerceklestirme arayislarinda Uzerinde durulmasi gereken bir yaklagim da, okur odakh
yaklagimdir.

Ahmlama estetiginden kaynaklanan okur odakli yaklagim, geleneksel vyazin
egitiminin/6gretiminin yapi taglarini sarsacak nitelikte ilkeler icerir. Kiyaslayarak soyleyecek
olursak su noktalari belirleyebiliriz (bkz. Kast, 1984, 39):

* Geleneksel yazin egitiminde, yuksek degerli olarak kabul goérmus yazin urunleri ders
izlencelerinin temel konularidir. Okur odakl yaklagima dayanan yazin egitiminde ise,
sinirlari genislemis bir yazin kavramindan yola ¢ikilir. Dolayisiyla égrencilerin istek ve
ilgilerine uygun goérllen her yazin drinune yer veren agik yapili bir metin derlemesi
yapilir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarini giiclendirmek amaciyla ¢izgi romanlardan
cocuk yazini yapitlarina kadar her yazin metni yazin derslerinde islenebilir. Metinlerin
seciminde dgrenci goruslerinden de yararlanmak gerekir.

* Geleneksel yazin 6gretiminde egitici bir bakis agisi egemendir. Amag, yazin Urlnleri
araciligiyla belli bir dgretiyi/dogruyu iletmektir. Okur odakli yaklagsima dayanan yazin
egitiminde ise yazin, dgrencilerin dile ve yasama iliskin deneyimlerini zenginlestirecek
bir kaynak olarak gorilur. Amag, yazin metinleri araciliiyla 6grencilerin yasama
bakiglarina farkli boyutlar kazandirabilmektir.

* Geleneksel yazin egitiminde ogrenci suUrecin nesnesidir, odak noktasina yazin
metnini/yazari koyan bir anlayis egemendir. Okur odakli yaklasima dayanan yazin
egitiminde ise, odak noktasinda okur vardir. Sirecin 6znesi 6grencidir, yazin metni
ogrenci tarafindan alimlanacak bir nesne konumundadir.



* Geleneksel yazin egitiminde iletilecek ogreti 6grenciden daha 6nemlidir. Okur odakl
yaklagsima dayanan yazin egitiminde ise, 6gretiden daha énemli 6ge 6grencidir.

* Geleneksel yazin egitiminde yazarin amaci ve yonelimi dersi yonlendirir. Yazarin iletisi,
anlattiklari 6nemlidir. Okur odakl yaklasima dayanan yazin egitiminde ise, yazarin ne
soOylemek istedigi degil, okurun yani 6grencinin metinden ne anladigi 6nemlidir.

* Geleneksel yazin egitiminde yazin metni duragan ve kapali bir yapi olarak ele alinir.
Metin Ozerktir, kendi basina bir varliktir. Okur odakli yaklasima dayanan yazin
egitiminde ise, yazin metni agik yapilidir. Ancak okuma surecinde somut bir varlik
kazanir.

* Geleneksel yazin egitimine gore yazin metni tek ve belirli bir anlamin tagiyicisidir. Okur
odakli yaklagima dayanan yazin egitiminde ise, yazin metni ¢gok anlamlidir. Metnin
anlamini belirleyen ortaya ¢ikaran da okurdur.

* Geleneksel yazin egitimi anlayigina gore yazin metni zamana bagimhdir. Belirli bir
dénemin  Urint  olarak  goérulir ve o doénemin  kosullari  uyarinca
yorumlanmali/alimlanmahdir. Okur odaklh yaklasima dayanan yazin egitiminde ise,
yazin metni zamandan bagimsizdir. Her donemin okuru yazin metnini kendi kosullari
uyarinca farkli farkl gcagrisimlarla somutlastirabilir.

Gordldugu gibi, alimlama estetigini temel alan okur odakli yaklagim, yazin egitimine
alisiimisin diginda bir gergceve, yepyeni bir paradigma getirmektedir. Bu baglamda ilk dnemli
adim, hangi yas grubu oOgrencileri igin hangi yazin Urunlerinin ve hangi konularin uygun
olacaginin belirlenmesidir. Ogrencilerin alimlama kosullari farkliliklar gésterir, zaman bagimhdir
ve degisimler acgiktir. Bu nedenle, yazin egitimini yaratici bir ortama doénustlirecek metinler,
metnin dilsel ve igeriksel nitelikleri, okur boyutu olarak ogrencilerin nitelikleri, okul ve yasam
baglaminin nitelikleri gibi katmanlari surekli izleyen bir bakigla segilmelidir.

Okur odakli yaklagimin uygulamalara yansiyan en belirgin yanini, alistirmalarin ve
etkinliklerin ¢esitlenmesinde gormek olanakhdir. Temel yonelim, ogrencilerin yazin metni ile
karsilikli etkilesime dayanan bir iletisim kurmalari olunca, 6grencilerin yaraticiliklarini ve
dusguglerini canlandiracak etkinliklerin tasarlanmasi da kac¢inilmazdir. Bu baglamda dogru
olan, calismalara 6grencilerin metinle verimli bir iletisim kurmalarini ve metni daha kolay
alimlamalarini saglayacak alistirmalarin geligtirimesidir. Bu da, o6grencilerin metni anlayip
anlamadiklarini sinayici alistirmalardan 6nce oOgrencilerin metni anlamalarini saglayici
etkinliklerin diizenlenmesini gerektirir. S6zgelimi, Orhan Veli'nin ‘istanbul’'u Dinliyorum’ siiri ile
ogrenci arasinda iletisim kurulmasini saglayabilmek amaciyla ‘Gozlerinizi kapatin ve dinleyin,
neler duyuyorsunuz’ gibi bir etkinlikle derse baslamak, 6grencide metne yonelik bir ilgi de
uyandirabilir.

Etkinlikleri duzenlerken 6nemli olan, 6grencileri aynilastirmak yerine yazin Grunleri
araciigiyla farkli farkh i¢ yolculuklari yapmalarina olanak tanimaktir. Her 6gretim surecinde
oldugu gibi yazin 6gretimini de belli bir dizge i¢inde yurutebilmek igin alistirmalar ya da
etkinlikler, metinden metine farkliliklar gosterse de, metin 6ncesi ¢alismalar, metnin Uzerinde
calismalar ve metin sonrasi ¢aligsmalar gibi asamalari izlemek uygundur.



Almlama estetiginin ve dolayisiyla okur odakh yaklagimin tartisilmasi gereken yanlari
olabilir, tartisiimalidir da. Ancak okur odakli yaklagimin yaratici ve Uretken bir yazin egitiminin
gerceklestiriimesine saglayabilecegi katkilar da ortadadir. Bu noktada onemli olan, okur odakli
yaklasimin Onerdigi ilkeleri Ulkemiz kosullarina uyarlayabilmek ve 0zgun uygulamalari
uretebilmektir. Verimli ve nitelikli bir yazin egitimini gerceklestirmek de, surekli yeniliklere ve
bilimsel gelismelere acik olmayi gerektiren bu tur ¢abalarla olanakhdir.

Yazin metinleri sunduklari kurmaca dunyalarla gerceklerin farkli kurgulanabilecegini
de gostermis olurlar. Bu, onlarin yasamin degisebilirligini gosteren yanlaridir. Bu nedenle,

yazin egitiminde ileriye dogru atilacak her olumlu adim, yagsami guzellik kaygilari ve insandan
yana bir umutla degistirebilecek gugcte bireylerin yetistiriimesine dogru atiimis bir adimdir.
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LITERATUREEDUCATIONWITHA
READER-ORIENTEDAPPROACH

TulinPOLAT*

Abstract

This paper aims to explore the teaching of literature as an important
component of not only language education but also mainstream education on the
basis of both theoretical and practical grounds, drawing upon the relationship
among language, human, culture and literature. In this regard, the study seeks to
highlight reception aesthetics as a theoretical perspective that has come to be a
milestone, leading a paradigm shift in the teaching of literature. Moreover, traditional
literature teaching will be discussed in the light of the reader-oriented approach
within the scope of reception aesthetics.

Key Words: Language-human relationship, literary text and features of literary

texts, the significance of literature teaching, traditional literature teaching, reception
aesthetics and reader-oriented approach
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