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ULUSLARARASI OGRENCILERIN TURKCE AKADEMIK DiL BECERILERINE
YONELIK ALGILARININ METAFORLAR ARACILIGIYLA BELIRLENMESI

Arastirma Makalesi
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Ozet: Bu calismada, uluslararas1 dgrencilerin Tiirkce akademik dil becerilerine yonelik algilarinin metaforlar
araciligiyla belirlenmesi ve metafor kategorilerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada nitel arastirma stratejisi igerisinde yer alan olgu bilim (fenomenoloji) deseni temel
alinmistrr. Calismanin katilimeilarini, C1 diizeyi ve akademik Tiirk¢e egitimini tamamlamus, iilkemizdeki farkli
iiniversitelerin g¢esitli boliimlerinde 6grenimlerine devam eden 79 uluslararasi 6grenci olusturmustur. Calisma
grubu belirlenirken amacgl 6rnekleme tiirleri igerisinde yer alan Olgiit 6rneklemesi kullanilmistir. Caligma
kapsaminda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ve iki béliimden olusan metafor formu
kullanilmistir. Metafor formunun ilk boélimiinde katilimcilarin kisisel bilgilerine iliskin maddeler, ikinci
boliimiinde ise uluslararast Ogrencilerin Tiirkge akademik dil becerilerine ydnelik goriislerini belirtmeleri
amaciyla “Akademik dinleme ... gibidir; ¢iinkii ...”, “Akademik konusma ... gibidir; ¢linki ...”, “Akademik
okuma ... gibidir; ¢inkii ...”, “Akademik yazma ... gibidir; ¢iinkii ...” seklinde eksik birakilmig dort ciimle yer
almaktadir. FElde edilen wveriler, igerik c¢oziimlemesi tiirlerinden kategorisel ¢oziimleme teknigi ile
¢Oziimlenmistir. Caligma sonucunda, uluslararasi 6grenciler tarafindan iiretilen akademik dinleme becerisine
yonelik 64 farkli metaforun 7, akademik konusma becerisine yonelik 62 farkli metaforun 13, akademik okuma
becerisine yonelik 56 farkli metaforun 10 ve akademik yazma becerisine yonelik 60 farkli metaforun 11
kategoride toplandigi tespit edilmistir. Bu kategoriler i¢inde akademik dinleme becerisi i¢in en fazla metaforun
“dikkat ve odaklanma”, akademik okuma becerisi i¢in “kesfetme ve 6grenme araci”’, akademik konusma ve
akademik yazma becerileri i¢in “sistematiklik” kategorisinde yer aldig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik dil becerileri, algi, metafor, uluslararasi 6grenciler, yabanci/ikinci dil olarak
Tiirkge dgretimi.
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ACADEMIC LANGUAGE SKILLS THROUGH METAPHORS
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Abstract: In this study, it is aimed to determine international students' perceptions of Turkish academic
language skills through metaphors and to examine metaphor categories in relation to various variables. In line
with this purpose, the study was based on the phenomenology design within the qualitative research strategy.
The participants consisted of 79 international students who had completed C1-level and academic Turkish
instruction and were continuing their studies in different departments at various universities in Tiirkiye. Criterion
sampling, which is one of the purposeful sampling types, was used to determine the study group. Data were
collected using a metaphor form prepared by the researcher, consisting of two sections. In the first section of the
metaphor form, there are items related to the personal information of the participants, and the second section
contained four incomplete sentences designed to elicit their views on Turkish academic language skills:
“Academic listening is like ... because ...”, “Academic speaking is like ... because ...”, “Academic reading is
like ... because ...”, and “Academic writing is like ... because ...”. The data obtained were analyzed with the
categorical analysis technique, one of the types of content analysis. As a result of the study, it was found that 64
different metaphors produced by international students for academic listening skills were grouped into 7
categories; 62 different metaphors for academic speaking skills into 13 categories; 56 different metaphors for
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academic reading skills into 10 categories; and 60 different metaphors for academic writing skills into 11
categories. Among these categories, it was determined that the category with the highest number of metaphors
was “attention and concentration” for academic listening, “a means of discovery and learning” for academic
reading and “systematicity” for both academic speaking and academic writing skills.

Keywords: Academic language skills, international students, metaphor, perception, teaching Turkish as a
foreign/second language.

Giris

Son donemlerde egitim, ticaret, sosyal medya, turizm, kiiltiir ve sanat gibi cesitli alanlardaki
etkilesim nedeniyle yabancilarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik talepleri giderek artmaktadir.
Buna kosut olarak Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak ogretilmesine yonelik yapilan
calismalar da ayni1 oranda bir ivme ve dnem kazanmistir. Yapilan arastirmalar (Agik, 2008;
Alyillmaz vd., 2015; Tok ve Yigmn, 2013) Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenmek
isteyenlerin biiyiikk bir kisminin, bu amaci egitimle ilgili gerek¢elere dayandirdigini ortaya
koymaktadir. Her yil ¢esitli iilkelerden bir¢cok 6grenci iilkemize 6n lisans, lisans ve lisansiistii
egitim almak i¢in gelmektedir. Bu 6grenciler, ¢esitli tiniversitelerin dil 6gretim merkezlerinde
Tiirk¢e hazirlik egitimlerinin ardindan boliimlerinde 6grenimlerine baglamaktadir. Ancak bu
sirecte aldiklar1 egitim, boliimlerindeki akademik dil ihtiyaclarimi tam anlamiyla
karsilayamamaktadir (Boylu ve Basar, 2016; Dilek, 2016; Kocaman Giirata, 2022; Konyar,
2019; Seyedi, 2019; Yahsi Cevher ve Giingor, 2015). Bu durum, 6grencilerin basta akademik
basarisizlik olmak iizere sosyal ve psikolojik cesitli sorunlar yasamalarina neden olmaktadir.
Bu tiir sorunlarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilmek icin 6grencilerin akademik dinleme,
akademik konugma, akademik okuma ve akademik yazma gibi Tiirk¢ce akademik dil
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Uluslararasi 0grencilerin Tiirk¢e akademik dil
becerilerinin gelistirilmesi, hem akademik basarinin artirilmast hem de sosyal ve psikolojik
uyumun saglanmasi agisindan biiyllkk Onem tasimaktadir. Bu nedenle ilgili amaci
gerceklestirmek igin tiim becerileri kapsayici bir akademik Tiirk¢e egitimine gereksinim
duyulmaktadir. Morali ve Cimen (2022, s. 91) akademik Tiirk¢e egitiminin, sunum yapma,
dinleme becerileri i¢in not alma tekniklerini kullanma, bildiri hazirlama, resmi e-posta yazma,
Ozet ¢ikarma ve makale yazma gibi konular1 kapsayarak okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerileriyle birlikte akademik sdylemin dilbilgisi ve sozciik yapist 6zelliklerini kazandirmay1
hedefleyen bir nitelikte olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda, akademik Tiirkce
egitiminin uluslararasi 6grencilerin basarilarini desteklemesi ve karsilastiklar zorluklarla basa
cikmalarii saglamasi i¢in kapsamli ve etkili bir sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. S6z
konusu bu egitimin yapilandirma siirecinde 6grencilerin Tiirkge akademik dil becerileri ve
ogrenme siireglerine yonelik algilarinin ve gereksinimlerinin dikkate alinmasinin, 6gretimin
etkinligini arttirmada 6nemli bir rol oynayacagi diisiiniilmektedir.

Egitimde 6grencilerin, dil 6gretim siirecine ve bu siirecin paydaslarina yonelik gelistirdikleri
algilar olduk¢a &nemlidir. Ozellikle yabanci/ikinci dil dgretiminde bu durum daha belirgin
gozlenmektedir. Yabanci/ikinci bir dil 6grenen bireylerin, dgrendikleri dile iliskin algilar1 ve
etkilesimde bulunduklar1 unsurlara yonelik gelistirdikleri goriigler, dil Ggretiminin
verimliligini etkileyerek O0grenme silireglerini ve basariyr olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Boylu ve Isik, 2017; Kalenderoglu ve Armut, 2019). Bu durum,
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yabanci/ikinci dil 6gretiminde algi konusunun dikkate alinmasinin biiyiik 6nem tasidigin
gostermektedir. Bu baglamda 6grencilerin algilarini tespit etmek amaciyla bagvurulabilecek
arastirma yontemlerinden biri de metaforlardir. Alan yazininda metafor kavrami cesitli
sekillerde tanimlanmistir. Saban’a (2008, s. 424) gore metafor, “iki benzesmez olgu arasinda

iliski kurarak belli bir zihinsel semanin baska bir zihinsel sema {izerine yansitilmasi, yani X
olgusunun Y olgusu gibi oldugunun acik veya ortiik bir bi¢imde belirtilmesidir.” Bozpolat’a
(2015, s. 320) gore metaforlar, “bireylerin agiklayamadiklar1 kavramlar1 ya da durumlar
aciklamalarinda giinliik hayatlarinda kullandiklari bazi benzetme unsurlarini kullanmalarina
imkan saglayan bir yontemdir.” Lakoff ve Johnson’a (2015, s. 30) gore “metafor kullanmanin
temel amaci bir olguyu, durumu veya kavrami bagka bir olguya, duruma veya kavrama gore
anlamak ve deneyimlemektedir.” Kuyumcu ve Ozsari’ya (2016, s. 398) gore metafor, dilin
sembolik amacl kullanimina bagl olarak bir kavrami veya durumu bagka bir kavramla veya
durumla agiklamak olarak ifade edilmistir. Morgan’a (1998, s. 14’ten akt. Giines ve Tezcan,
2021, s. 3) gore “metafor kullanimi, genel olarak diinyay1 kavrayisimiza sinen bir diisiince
bicimi ve bir gédrme bi¢imi anlamimna gelmektedir.” Tiim bu tanimlardan hareketle metafor
kavrami, bireyin yeni 6grenilen veya karsilasilan bir kavrami, kendi anlam evreninde var olan
baska kavram, olgu ya da durumlarla iligkilendirerek genellikle giinliik hayatta kullandig1
benzetmeler araciligiyla ifade etmesi seklinde tanimlanabilir.

Bireyler yeni bir durum, kavram ve olgu ile karsilastiklarinda, ona Onceki bilgi ve
deneyimlerinden hareketle ¢esitli anlamlar yiikleyerek zihinlerinde yeni Ogrenilene karsi
cesitli semalar olusturmaktadir. Bu semalar1 ortaya c¢ikarmak, algilari, diisiinceleri ve
gereksinimleri belirleyebilmek adina son derece Onemli goriilmektedir. Bu amagla
metaforlardan faydalanilmaktadir. Yabanci/ikinci dil Ogretimi de bireylere yeni boyutlar
kazandirdigi ve anlam evrenlerini gelistirdigi i¢in bireylerin zihinlerinde yeni semalarin
olusmasini saglamaktadir. Bu semalar bazen olumlu olabilecegi gibi bazen de olumsuz
diisiinceleri ¢agristirmaktadir. Bu diisiinceden yola c¢ikarak genelde yabanci/ikinei dil
ogretiminde Ozelde ise yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde Ogrencilerin
diistince, alg1 ve gereksinimlerinin metaforlar aracilifiyla belirlenmesi bu siirecin daha etkin
ve verimli héle gelmesine ve O&gretim yoOntemlerinin O6grenci merkezli bir bigimde
sekillendirilmesine olanak saglamaktadir. Gomleksiz’e (2013, s. 652) gore “olumlu metaforik
algilar yabanci dil 68renimini pozitif yonde etkilerken olumsuz metaforik algilar da tersi bir
sonu¢ verebilmektedir.” Bu baglamda, dil 6gretim siirecinde soyut diisiinceleri somut hale
getirmek ve 6grencilerin konuya iliskin zihinsel semalarini net bir sekilde ortaya koymak i¢in
metafor kullaniminin 6nemli oldugu, ayrica metaforlarla elde edilen verilerin dikkatle
¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi gerektigi anlagilmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Alan yazini taramasi sonucunda, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e &gretimi baglaminda
ogrencilerin Urettigi metaforlarla ilgili yapilan ¢alismalarin, Tiirkge 6gretmenleri (Erol, 2023;
Parlak Kalkan ve Kiribig, 2021; Yigit, 2021), Tiirkge kavrami (Boylu ve Isik, 2017; Yildiz
vd., 2023), Tiirkce dil bilgisi (Erol ve Kaya, 2020; Gogen, 2019), Tiirkiye ve Tiirk¢e (Giingor
ve Ozalan, 2021; Karatay ve Kartallioglu, 2019), Tiirk kiiltiirii (Alptekin ve Kaplan, 2018),
Tiirkce dgretmenleri, Tiirkge, TOMER ’ler ve Tiirkiye hakkindaki gériisleri (Kalenderoglu ve
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Armut, 2019), yabanci ve yerli 6grencilerin birbirleri hakkindaki goriisleri (Saridas, 2022) ve
Tirkiye ve turizm kavrami (Kosker, 2023) iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu
calismalarin yani sira uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirk¢e kavramina iliskin algilarinin
betimlendigi bir ¢alisma (Morali ve Cimen, 2022) bulunmakla birlikte akademik dinleme,

akademik konusma, akademik okuma ve akademik yazma olmak {izere her bir Tiirkce
akademik dil becerisine yonelik iiretilen metaforlarin, metaforlarin toplandig: kategorilerin ve
bu becerilere ait kategorilerin cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi ve simif degiskenlerine gore
dagilimlarinin derinlemesine incelendigi bir g¢aligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda,
calismanin sonuglariin ilgili paydaslarca s6z konusu becerilerin gelisimine odaklanilmasina,
Ogretim silirecinin  yonlendirilmesine, Ogretim programlarinin sekillendirilmesine, ders
kitaplarinin, Ogretim materyallerinin ve 06gretim yOntemlerinin amaca uygun hale
getirilmesine katki saglayacagi diisiinilmektedir. Tim bu diistincelerden hareketle bu
calismada, uluslararas1 O0grencilerin Tiirk¢e akademik dil becerilerine (akademik dinleme,
akademik konusma, akademik okuma, akademik yazma) yonelik algilarinin metaforlar
araciligryla belirlenmesi ve gesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bu temel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Uluslararast ogrencilerin Tiirkce akademik dil becerilerine (akademik dinleme,
akademik konusma, akademik okuma, akademik yazma) yonelik olusturduklari
metaforlar nelerdir?

2. Uluslararas1 ogrencilerin Tiirkge akademik dil becerilerine (akademik dinleme,
akademik konusma, akademik okuma, akademik yazma) yonelik olusturduklar
metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

3. Uluslararas1 ogrencilerin Tiirkge akademik dil becerilerine (akademik dinleme,
akademik konusma, akademik okuma, akademik yazma) yonelik olusturduklari
metaforlara ait kategorilerin cinsiyet, yas, 0grenim diizeyi ve sinif degiskenlerine gore
dagilimi nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanmin Modeli

Uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e akademik dil becerilerine yonelik algilarint metaforlar
araciligiyla belirlemeyi ve metafor kategorilerini cesitli degiskenlere gore incelemeyi
amaclayan bu calismada, nitel arastirma yoOntemleri igerisinde yer alan olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilmigtir. Olgu bilimsel arastirma, “katilimcilarin bir olguyla ilgili
yasadiklar1 deneyimlerini kendilerinin tanimladiklar1 sekliyle anlattigi, kaynagini psikoloji ve
felsefeden alan bir arastirma desenidir” (Creswell & Creswell, 2021, s. 13). Olgu bilim,
“farkinda olunulan fakat derinlemesine, ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan ve tam
anlamiyla kavranilmayan olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar
olmak iizere farkli bi¢imlerde oraya ¢ikan olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 72). “Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu
yagsayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansilatabilecek bireyler ya da gruplardir”
(Biyiikoztirk vd., 2018, s. 22). Bu ¢alismada, Tirkiye’de o6grenimlerine devam eden
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uluslararasi 6grencilerin Tiirkce akademik dil becerilerine iliskin algilarin1 hangi metaforlarla
acikladiklari, bu metaforlarin gerekgeleri ile ortak 6zellikleri baglaminda olusan kategorilerin
cesitli degiskenlere gore dagilimi belirlenmeye calisiimistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 18 farkli devlet liniversitesinin dil 6gretim merkezinde Tiirkce
hazirlik egitimini tamamlayarak boliimlerinde 6grenimlerine devam eden 85 uluslararasi
ogrenci olusturmaktadir. Ancak 6 dgrencinin bilgilerinde eksiklik olmasi ya da yanmitlarinin
kabul edilebilir olmamasi gibi nedenlerle ¢alisma kapsamindan ¢ikarilmistir. Boylece
caligmada 79 Ogrencinin gorlisleri degerlendirmeye alinmistir. Calisma grubu belirlenirken
arastirmanin amacindan dolayr amacli 6rnekleme tiirleri igerisinde yer alan 6l¢iit 6rnekleme
temel alinmistir. Olgiit drneklemede arastirmaci tarafindan dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii
karsilayan biitiin durumlar ¢alisilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 112). Calisma grubu,
iilkemize yiliksekogrenim amaciyla gelme, liniversitelerin dil 6gretim merkezlerinde Tiirkge
hazirlik egitimini basariyla tamamlaylp C1 diizeyinden mezun olma, akademik Tiirkce
derslerine katilma ve bdliimlerinde Ogrenimlerine devam etme Olgiitlerini karsilayan
uluslararasi1 6grencilerden meydana gelmektedir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1

Katilimcilarin Kigisel Ozellikleri

Katihmeilarn Kisisel Ozellikleri f
Cinsiyet Kadin 37
Erkek 42

18-21 23

22-25 27

Yas 26-29 17
30-33 4

33 ve iizeri 8

.. Lisans 36
Odg;';::;,:n Yiiksek lisans 32
Doktora 11

1. simf 15

2. sif 7

3. smf 15

Simif 4. simf 2
Ders agamasi 19

Tez asamasi

Yeterlik agamast

Ankara Universitesi TOMER

Bursa Uludag Universitesi TOMER

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER

Gazi Universitesi TOMER

Tiirkce _ Hacettepe Universitesi TOMER

ogrenilen  Istanbul Aydin Universitesi TOMER

kurumlar  Istanbul Medeniyet Universitesi TOMER

Istanbul Universitesi Dil Merkezi

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Yabanci Diller Yiiksekokulu

Karabiik Universitesi TOMER

N = = =
RlRIRIBIRNd NN G w ww|y

Marmara Universitesi TOMER
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Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi

Necmettin Erbakan Universitesi TOMER

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi TOMER

Selguk Universitesi TOMER

Usak Universitesi TOMER

2
1
5
Sakarya Universitesi TOMER 3
1
1
2

Yildiz Teknik Universitesi TOMER

Toplam 79

Tablo 1 incelendiginde calismaya katilanlarin 42’sinin erkek, 37’sinin kadin; 23 liniin 18-21,
27’sinin 22-25, 17’sinin 26-29, 4’niin 30-33 ve 8’inin 34 ve lizeri yasinda; 36’sinin lisans,
32’sinin yiiksek lisans ve 11’inin doktora diizeyinde; 15’inin 1. smifta, 7’sinin 2. simnifta,
15’inin 3. smifta, 2’sinin 4. smifta, 19’unun lisansiistii 6grenimlerinin ders, 18’inin tez,
3’iiniin yeterlik asamasinda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu Istanbul Universitesi-
Cerrahpasa Yabanci Diller Yiiksekokulu, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (COMU TOMER), Istanbul Universitesi Dil
Merkezi (DILMER) ve Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezi (NEVU TOMER) gibi kurumlarda genel ve akademik
Tirkgce 6grenimlerini tamamlamistir. Ayrica katilimcilar arasinda bu kurumlarin disinda
Tiirkiye’deki farkli tiniversitelerin ilgili merkez veya birimlerinde egitim almis 6grenciler de
yer almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmanin veri toplama araci, uluslararast 6grencilerin Tiirk¢e akademik dil becerilerine
yonelik metaforik algilarin1 ortaya koymak i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan metafor
formundan olugsmaktadir. Dil ve dilin kullanimi ile ilgili olan metaforlar, insanin dogay1 ve
cevreyi anlamasina, anlamsiz gibi goriinen nesnel gerceklikten belirli yorumlar yoluyla
anlamlar ¢ikarmasina, yasanti ve deneyime anlam kazandirmaya yardimci araglar olarak da
bilinmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 207-208). Bu calisma baglaminda verilerin
toplanmasi i¢in hazirlanan iki boéliimden olusan metafor formunun birinci boliimiinde,
uluslararas1 6grencilerin kisisel bilgilerine iliskin maddeler (cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi,
sinif, Tiirkge 6grenilen kurum); ikinci boliimiinde ise katilimcilarin Tiirk¢e akademik dil
becerilerine yonelik goriislerini belirtmek amaciyla “Akademik dinleme ... gibidir; ¢ilinkii
...70, “Akademik konusma ... gibidir; ¢ilinkii ...”, “Akademik okuma ... gibidir; ¢linkii ...”,
“Akademik yazma ... gibidir; ¢ilinkii ...” seklinde eksik birakilmis dort climle yer almaktadir.
Ilgili alan yazini incelendiginde katilimcilarin metaforlar araciligiyla algilarmin belirlendigi
calismalarda (Boylu ve Isik, 2017; Eroglu ve Okur, 2021; Erol ve Kaya, 2020; Karakus ve
Kozgetin, 2016; Kemiksiz, 2019; Nas ve Gogen, 2023; Parlak Kalkan ve Kiribis, 2021; Saban,
2008) verilerin “xxX ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinin tamamlatilarak toplandig: tespit edildigi
i¢cin bu ¢alismada da benzer yol izlenmistir.

Hazirlanan metafor formunun uygunlugu i¢in yabancilara Tiirk¢e dgretimi alaninda deneyimi
ve metafor konusunda calismalar1 olan 3 alan ve 1 G6lgme ve degerlendirme uzmaninin
goriislerine bagvurulmustur. Ayrica formun anlasilirligini sinamak amaciyla ¢alisma grubunun
ozelliklerine benzer 2 uluslararas1 6grenci ile n uygulama yapilmistir. On uygulama yapilan
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ogrenciler arastirma kapsami disinda tutulmustur. Tiim bu uygulamalardan metafor formunun
anlasilir ve ¢aligmanin amacina uygun bir sekilde hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci Oncesinde aragtirmanin etik kurallara uygun sekilde yiiriitilmesi i¢in
gerekli adimlar atilmistir. Bu baglamda arastirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa  Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalart Etik Kuruluna
basvurulmustur. Kurulun 03.12.2024 tarihinde gergeklesen toplantisinda 2024/631 numarali
ve E-74555795-050.04-1171654 sayili karari ile etik kurul onayr alinmistir. Ardindan
caligmanin katilimcilar ile iletisime geg¢ilmis ve arastirmaya davet edilmistir. Arastirmaci ve
goniillii olarak arastirmaya katilmayir kabul eden katilimcilar ortak kararlagtirilan tarih ve
saatte cevrim i¢i ortamda Zoom uygulamasi aracilifiyla bir araya gelmistir. Katilimcilara
arastirmaci tarafindan hazirlanan bir sunum tlizerinden metafor kavrami aciklanmis ve ¢alisma
konusundan farkli olmak tizere cesitli 6rnekler gosterilmistir. Katilimcilarin konu ile ilgili
sorulart yanitlanmistir. Bu aciklama ve bilgilendirmelerden sonra veri toplama araci olarak
kullanilmak {izere hazirlanan metafor formunun Google Form araciligiyla dijital ortama
aktarilmis hali katilimcilara gosterilmistir. Dijital ortamdaki formlar, katilimcilara iletilmis ve
kisisel bilgileriyle birlikte her bir akademik dil becerisine yonelik algi ve gerekcelerini formda
yer alan climleleri tamamlayarak ifade etmeleri beklenmistir. Boylece ¢alismanin verilerini
olusturan metaforlar ve gerekgeleri elde edilmistir. Tiim bu veriler, 14.12.2024-16.02.2025
tarihleri arasinda toplanmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu c¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde nitel veri ¢oziimleme
tekniklerinden igerik ¢oziimlemesi kullanilmistir. “Sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan
icerik ¢oziimlemesi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha
kiiciik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanabilir” (Biytlikoztiirk vd. 2018, s. 259).

Uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e akademik dil becerilerine yonelik olusturduklar1 metaforlarin
coziimlenmesinde Saban (2008) tarafindan belirlenen islem adimlart izlenmistir. Ancak bu
calismada, s6z konusu adimlarin son agamasinda yer alan “Nicel veri analizi i¢in verilerin
SPSS paket programina aktarilmasi” islemi uygulanmadig1 i¢in ¢dziimleme siirecine dahil
edilmemistir. Dort asamada yapilan islemler asagida agiklanmistir:

1. Adlandirma asamasi: Calisma grubundaki uluslararasi o6grencilerin irettikleri
metaforlarin bir listesi yapilarak gecerli bir metafor tiretilip liretilmedigine bakilmstir.
Metaforlar basit bir sekilde kodlanmustir.

2. Eleme ve aritma asamasi: Bu asamada uluslararas1 6grencilerin iirettikleri metaforlar;
metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile kaynagi arasindaki
iligki acisindan yeniden gozden gegirilmistir. Herhangi bir metafor kaynagini ya da
metaforun  gerekgesini  icermeyen  yanitlar  degerlendirmeye  alinmamuigstir.
Degerlendirme kapsamina alman dgrencilere O1 (Ogrenci 1), O2 (Ogrenci 2) gibi
kodlar verilmistir.
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3. Derleme ve kategori gelistirme asamasi: Bu asamada uluslararasi ogrenciler
tarafindan gelistirilen metaforlar ve gerekceleri tekrar incelenmistir. Metaforlar;
metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile kaynagi arasindaki
iligki bakimindan ele alinmis ve belirlenen kodlardan hareketle kategoriler elde

edilmistir.

4. Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart nitel
arastirmalar agisindan oldukc¢a dnemlidir. Yildirim ve Simsek’e (2011, s. 257) gore
elde edilen verilerin ayrintili bir bigimde rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara
nasil ulastigini agikc¢a ifade etmesi gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir.
Dolayisiyla bu ¢alismada gecerligi saglamak i¢in veri toplama ve toplanan bu verilerin
¢Oziimlenme siireci detayl bir sekilde anlatilmistir. Ayrica katilimcilardan elde edilen
metafor bulgularinin tamami siniflandirilarak sunulmustur. Kategorileri desteklemek
ve aciklamak icin 6grencilerin metafor ve gerekgelerine yer verdikleri ciimlelerinden
dogrudan almtilar sunulmustur. Dogrudan alintilarda, Ogrenciler daha Once
isaretlendigi sekliyle O1 (Ogrenci 1), 02 (Ogrenci 2) bi¢imde kodlanmis, yazil
ifadelerinde herhangi bir degisiklik ve diizeltme yapilmamistir. Arastirmanin
giivenirligi icin ise kavramsal kategorileri olusturma siirecinde ve olusturulan
kavramsal kategorilerin altinda toplanan metaforlarin ilgili kategoriyi temsil etme
durumunu belirlemek i¢in yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda deneyimli ve metafor
konusunda caligmalar1 olan 2 uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Bu amagla
uzmanlara kavramsal kategorilerin bulundugu ve metaforlarin rastgele siralandigi iki
liste verilmistir. Kendilerinden metaforlar1 higcbiri agikta kalmayacak sekilde
kavramsal kategorilerle eslestirmeleri istenmistir. Uzmanlarin eslestirmeleri ile
arastirmaci tarafindan yapilan eslestirmeler karsilagtirllmigtir. Karsilagtirma sonucunda
goriis birligi ve goriis ayriliklar tespit edilmis, Miles ve Huberman’in (1994) formiilii
(Giivenirlik= Gortis Birligi/ Gortis Birligi+Gortis Ayriligr X 100) kullanilarak uzman
ve aragtirmact degerlendirmeleri arasindaki uyum belirlenmistir. Bu hesaplama
sonucunda arastirmaci ile 1. uzman arasinda %91,13; 2. uzman ile %93,67 oraninda
uyumun oldugu belirlenmistir. Bu degerlerin, alan uzmanlarinca kabul edilen en az
%70’in lizerinde (Miles & Huberman, 1994; Tavsancil ve Aslan, 2001) olmasi
nedeniyle verilerin giivenilir bicimde ¢oziimlendigi sdylenebilir.

3. Bulgular

Bu boliimde uluslararast 6grencilerin akademik dinleme, akademik konusma, akademik
okuma ve akademik yazma olmak {iizere Tiirk¢e akademik dil becerilerine iligkin iirettikleri
metaforlari, bu metaforlara dayali olusturulan kategoriler ve bu metafor kategorilerinin
cinsiyet, yas, 0grenim diizeyi ve sinif degiskenlerine gore dagilimlarini belirlemeye yonelik
yapilan incelemeler, arastirma sorularina kosut olacak sekilde tablolastirilarak gosterilmistir.
Ayrica metaforlarin ve kategorilerin olusmasimna kaynaklik eden Ogrenci ifadelerinden
orneklere ilgili boliimlerin altinda yer verilmistir.
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3.1. Uluslararas1 Ogrencilerin Tiirkce Akademik Dil Becerilerine Yonelik
Olusturduklar1 Metaforlara iliskin Bulgular

Bu bdliimde uluslararas1 6grencilerin akademik dinleme, akademik konusma, akademik
okuma ve akademik yazma olmak tizere dort akademik dil becerisine iliskin {iirettikleri
metaforlar ayr1 baslik ve tablolarda gdsterilmistir.

3.1.1. Akademik Dinleme Becerisine iliskin Uretilen Metaforlara Yonelik Bulgular

Uluslararasi 6grencilerin akademik dinleme becerisine iligkin iirettikleri metaforlar Tablo 2°de
gosterilmistir.

Tablo 2

Akademik Dinleme Becerisine Iliskin Uretilen Metaforlar

Say1 Metafor Ogrenci f Say Metafor Ogrenci f
1.  Dedektif 017,041,078 3 33. Koprii 054 1
2. Deniz 028,029,035 3 34. Matematik 055 1
3. Anahtar 02, 030 2 35. Mikser sesi 070 1
4,  Labirent 022, 039 2 36. Monotonluk 024 1
5.  Ogrenme 023, 044 2 37. Oksijen emen ates 067 1
6.  Radyo frekansi ayarlamak 026, 032 2 38. Okuma 012 1
7. Radyo 019, 066 2 39. Orkestra 076 1
8.  Rap sarkisi 061, 064 2 40. Radar sistemi 015 1
9.  Son/flag haberler 021, 033 2 41. Rehber 065 1
10.  Sarki 020, 057 2 42. Riizgar 043 1
11. Tavsan yakalamak 058, 059 2 43. Riizgarn yakalamak 06 1
12.  Yapboz/puzzle 038/062 2 44, Saglkli beslenme 042 1
13.  Yemek yapmak 013,014 2 45, Sahil 071 1
14.  Altin kalp kesfetmek 074 1 46. Savasg 04 1
15.  Analiz yapmak 09 1 47. Seyahate ¢ikmak 060 1
16. Arastirma 011 1 48. Sonsuz bir yol 056 1
17.  Arastirmaci 075 1 49. Su 027 1
18.  Asker 025 1 50. Siizgeg 010 1
19. Bilim 016 1 51. Sarkisozii ¢dzmek 031 1
20. Bilimsel analiz siireci 077 1 52. Tath 079 1
21.  Bir fili arabaya oturmak 052 1 53. Tip konferansinda tarihgi 040 1
22.  Birikim 069 1 54, Tilki 036 1
23. Bulmaca ¢dzmek 08 1 55. Tohum 073 1
24. Daga tirmanmak 046 1 56. Ugsuz bucaksiz orman 05 1
25.  Denizden su toplamak 049 1 57. Yarigma 045 1
26.  Fener 063 1 58. Yaghinsan 07 1
27.  Fizik dersi 072 1 59. Yaz mevsimi 03 1
28.  Gizemli film 034 1 60. Yemek 068 1
29.  Harita okumak 050 1 61.  Yiizmek 051 1
30. Iskence 01 1 62. Yiizme 6grenmek 047 1
31. Kabus 048 1 63. Zamana karsi yaris 018 1
32. Kod ¢6zmek 053 1 64. Zemin 037 1

Toplam 79

Tablo 2 incelendiginde uluslararas1 6grencilerin akademik dinleme becerisine iliskin gegerli
64 farkli metafor irettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar arasinda en ¢ok kullanilanlar
“dedektif” ve “deniz” olurken bunlar1 “anahtar”, “labirent”, “6grenme”, “yapboz/puzzle”,
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“radyo frekansi ayarlamak”, “radyo”, “rap sarkis1”, “son/flas haberler”, “sarki”, “tavsan
yakalamak”, “yemek yapmak™ metaforlar takip etmektedir.

Ol: “Akademik dinleme iskence gibidir; ¢iinkii ne kadar dinleyip anlamaya calisirsan, daha

1

da zorlasir.’

029: “Akademik dinleme bir deniz gibidir; ¢iinkii bilgiyi derinlemesine anlamak icin icine
dalmaniz gerekir.”

030: “Akademik dinleme anahtar gibidir; ciinkii 6grenme kapilart aciyor.”

O41: “Akademik dinleme bir dedektif gibidir; ciinkii dinleyici, her konusma icinde ipuclarim
takip ederek anlami ortaya ¢ikarir.”

3.1.2. Akademik Konusma Becerisine Iliskin Uretilen Metaforlara Yonelik Bulgular

Uluslararas1 6grencilerin akademik konusma becerisine iliskin iirettikleri metaforlar Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Akademik Konusma Becerisine Iliskin Uretilen Metaforlar
Say1 Metafor Ogrenci f  Sayi Metafor Ogrenci  f
1. Koprii 828’ 029,041, 062, 5 32.  Hizli trene binmek 031 1
2. Tartisma 08, 09, 011, 077 4  33. Hikaye anlatmak 022 1
3. Yapboz/puzzle 021,023,034,049 4 34, Isk 039 1
4,  Mizik 014, 053, 078 3 35, Japonya’da yemek yemek 047 1
5. Su 03, 036, 063 3 36. Kahve 019 1
6. Kedisevmek 058, 059 2 37. Kelimelerle dans etmek 018 1
7. Nehir 042, 066 2 38. Kitap okumak 044 1
g, Yol haritasi 010, 015 2 39. Konveyodr bant 067 1
¢izmek
9. Agac dikmek 06 1 40. Korku filmi 061 1
10.  Akarsu 025 1 41, Kiiplerin diizenlenmesi 075 1
11. Akl insan 07 1 42, Meyve 037 1
12.  Antrenman 030 1  43. Orkestra yonetmek 043 1
13.  Ayna 065 1 44, Orman yangini 035 1
14.  Besin 016 1 45. Oyun 055 1
15. Bilimsel tartisma 054 1  46. Ogretmenin ders anlatmas1 032 1
16. Bina inga etmek 017 1 47. Rahibe 073 1
17. Bozuk araba 01 1 48. Resmi/klasik giyinmek 057 1
18. Bulmaca 076 1 49. Ressamin tablo yapmasi 060 1
19. Biilten analizi 070 1 50. Robot 024 1
20. Biyili vadi 071 1 51 Saraydili 05 1
21.  Calisma hayat1 051 1 52. Satrang 056 1
22.  Cince konusmak 033 1 53. Seslikitap 027 1
23.  Cocuk tiyatrosu 046 1 54. Smav 045 1
24.  Dile dokunmak 02 1 55. Sohbet 050 1
25.  Doktor randevusu 068 1 56. Sampiyonluk kupasi 048 1
26.  Doktor recetesi 064 1 57. Tiyatro performansi 074 1
27. Fistik 052 1 58. Uzman aciklamasi 040 1
28.  Gokkusagi 079 1 59. Yazma 012 1
29.  Giines 04 1 60. Yemek 038 1
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30. Hayat 020 1 61. Yeni bir dilde konugmak 072 1
31.  Heykel yapmak 013 1 62, Yizme 028 1
Toplam 79

Tablo 3’e gore uluslararasi1 6grenciler, akademik konusma becerisine iliskin gecerli 62 farkl
metafor liretmislerdir. Bu metaforlar icerisinde “koprii” en ¢ok tekrarlanan metafordur. Bu
metaforu, sirasiyla “tartisma”, “yapboz/puzzle”, “miizik”, “su”, “kedi sevmek” ve “nehir”
takip etmistir.

029: “dkademik konusma bir képrii gibidir; ciinkii fikirleri ve bilgiyi baskalarina aktarmanin

’

voludur.”

045: “Akademik konusma sinav gibidir. Ciinkii ne séylendigine bilmeyerek bazen stresli

)

olurum.’

056: “Akademik konusma satran¢ gibidir gibidir; ¢iinkii agzindan cikan her kelimeye ¢ok
onem vermen gerekiyor.”

064: “Akademik konusma doktor recetesi gibidir ciinkii sadece doktorlar ve eczencileri

>

anlayabilmektadir.’
3.1.3. Akademik Okuma Becerisine iliskin Uretilen Metaforlara Yénelik Bulgular

Uluslararast dgrencilerin akademik okuma becerisine iligkin iirettikleri metaforlar Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4
Akademik Okuma Becerisine Iliskin Uretilen Metaforlar

Say1 Metafor Ogrenci f Say1 Metafor Ogrenci  f
Hazine haritas1 010, 027, 049, 060, .
1. incelemek 369 5 29. Kayak yapmak 071 1
2. Okyanus 8;2 038, 036, 063, 5 30. Kitaptan bilgi almak 050 1
3. Harita 023, 043, 062, 076 4 31. Kolay bir ig 025 1
4, Su 01, 030, 046, 055 4  32. Konusma metni okumak 033 1
5. Yolculuk 08, 011, 035, 074 4  33. Kuyudan su gekmek 015 1
6.  Daga trmanmak 026, 045, 057 3 34. Makine 02 1
7. Pencere 054, 065, 066 3 35. Maraton 047 1
8.  Epitimliképek 058, 059 2 36. Mikroskop 041 1
9. Spor 016, 044 2 37. Mis 052 1
10.  Anatomi 020 1 38. Nefes alip vermek 070 1
11. Bahge bakimi 014 1 39. Nehri yiiriiyerek ge¢cmek 022 1
12, Bilimsel calisma 77 1 40 I;LZZ:?“ un fi¢ hareket O61 1
13. Bilmece 068 1 41, Pirlanta 021 1
14, Bulmaca 032 1 42, Pusula 029 1
¢O0zmek
15.  Dalgig 017 1  43. Regete 040 1
16. Deney yapmak  O78 1  44. Resimincelemek 039 1
17.  Derin kuyu 053 1  45. Resim yapmak 06 1
18. Ders O12 1  46. Rusca metin okumak 072 1
19. Diizenli kitaphk 024 1 47. Riiya 042 1
20.  Ebru sanati 064 1 48. Sarmasik 05 1
21. Edebiyat 079 1 49.  Sozlik 07 1
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22.  Eglence 03 1 50. Sit 037 1
23.  Ekip isi 051 1 51. Sehirde kaybolmak 031 1
2. Clemirel 9 1 52 Tarl O13 1
25. Geveze arkadas 048 1 53. Tersten okumak 034 1
26. Gok 036 1 54, Ug¢mak 075 1
27. Hayat 028 1 55. Yapboz/puzzle 067 1
28.  Hizh araba 04 1 56. Zihin jimnastigi yapmak 018 1

Toplam 79

Tablo 4’e bakildiginda uluslararasi 6grencilerin akademik okuma becerisine iliskin gecerli 56
farkl1 metafor {rettikleri goriilmektedir. Yapilan incelemeler sonucunda uluslararasi
ogrencilerin akademik okuma becerisini en ¢ok ‘“hazine haritasi incelemek” ve “okyanus”
metaforlariyla iligkilendirdikleri belirlenmistir. Bu metaforlar1 “harita”, “su” ve “yolculuk”
takip etmistir. Ayrica “daga tirmanmak”, “pencere”, “egitimli kopek” ve “spor”
metaforlarinin da birden fazla 6grenci tarafindan tiretildigi tespit edilmistir.

010: “Akademik okuma bir hazine haritasim incelemek gibidir; ¢iinkii satirlarin icinde gizli
bilgileri bulmay: gerektirir.”

035: “Akademik okuma bir yolculuk gibidir; ciinkii her yeni metinle farkli bir diinyaya adim

’

atulir.”
044: “Akademik okuma spor yapmak gibidir; ¢iinkii odaklanmay gelistirir.”

064: “dkademik okuma ebru sanati gibidir ¢iinkii ebru sanati 6zel boyalar ve fircalar

2

yapmak i¢in o yiizden akademik okuma okumak icin 6zel bilim insanlari istemektedir.
3.1.4. Akademik Yazma Becerisine iliskin Uretilen Metaforlara Yénelik Bulgular

Uluslararast 6grencilerin akademik yazma becerisine iliskin iirettikleri metaforlar Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5

Akademik Yazma Becerisine Iliskin Uretilen Metaforlar

Say1 Metafor Ogrenci f  Say1 Metafor Ogrenci  f
1. Bina inga etmek 8;(7)2 8,172’ 023, 5 31.  Gergek 064 1
2. Matematik 040, 053, 061 3 32. Hapishane 071 1
3. Resim yapmak 012, 018, 068 3 33. Heykel oyma 075 1
4. Sanat eseri 017, 029, 054 3 34. Izdirap 070 1
5. Yapboz/puzzle 019, 026, 035 3 35. igneyle kuyu kazmak 09 1
g. Lvereste/daga 021, 052 2 36. Ipte dengede durmak 062 1

tirmanmak
7.  Harita ¢cizmek 032, 067 2 37. Istanbul 051 1
8. Insaat 06, 041 2 38.  Kalkiiliis 056 1
g,  Mumarin eserini 060, 69 2 39, Kaslar 073 1
tamamlamasi
10.  Oyun oynamak 028, 055 2  40. Kod yazmak 072 1
11.  Ogzgiirliik 058, 059 2  41. Kopya cekmek 045 1
12.  Terapi 049, 066 2 42,  Lezzetli yemek 057 1
13.  Aci¢ekmek 024 1 43.  Maraton 08 1
14.  Antrenman 04 1 44, Plan yapmak 050 1
15.  Asgari iicret 048 1 45, Psikolog 065 1
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16.  Askerlik 047 1 46. Regete hazirlamak 015 1
17, Aslann digini 46 1 47, Saat 336 1
¢ekmek
18. Bagimlilik 01 1  48. Satrang 016 1
19.  Cetvel 07 1 49, Swmavsorularna cevap 076 1
vermek
20. Cati 037 1 50. Sohbet etmek 044 1
21.  Cocuk yetistirmek 039 1 51. Soézlesme 030 1
22. Damlalar 063 1 52.  Sekil verilmis ahgap 05 1
23.  Divan siirleri 027 1 53. Siir 079 1
24, Doludolaptakayafet 53y 1 54 Tarif etmek o11 1
se¢mek
25.  Edebi eser 022 1 55, Teknik hilgi 025 1
26.  Ezberlemek 02 1 56. Tez 033 1
27.  Fantezi diyari 042 1 57. UNO kart oyunu 043 1
28. Film 038 1 58. Uzun tren yolculugu 034 1
29. Fizik 074 1 59. Yagmur 03 1
30. Futbol maciizlemek 020 1 60. Yolculuk O13 1
Toplam 79

Tablo 5’te goriildiigii gibi uluslararas1 6grenciler akademik yazma becerisine iliskin gegerli 60
farkli metafor gelistirmislerdir. Bu metaforlar igerisinde Ogrenciler tarafindan “bina insa
etmek” en ¢ok kullanilan metafor olarak belirlenmistir. Bunun yani sira “matematik”, “resim
yapmak”, “sanat eseri”, “yapboz/puzzle”, “Everest’e/daga tirmanmak”, “harita ¢izmek”,
“ingaat”, “mimarin eserini tamamlamas1”, “oyun oynamak”, “dzgiirlik” ve “terapi”
metaforlar1 da birden fazla 6grenci tarafindan gelistirilmistir.

O7: “Akademik yazma cetvel gibidir; Ciinkii akademik yazmada bir plan vardir ve yazarken o
planina gore her sey yapilir.”
O15: “Akademik yazma bir recete hazirlamak gibidir, ¢iinkii her ayrintiyr acik ve dogru bir

’

sekilde yazmaniz gerekir.’
024: “Akademik yazma aci ¢ekmek gibidir; ciinkii iyi bir ciimle kurmak icin elinden geleni
yapsan bile istedigin gibi yapamazsin.”

043: “Akademik yazma UNO kart oyunu gibidir; ¢iinkii kurallar: 6grendikten sonra yazarken

’

¢ok keyif alirsin.’

3.2. Uluslararast Ogrencilerin Tiirkce Akademik Dil Becerilerine Yénelik
Olusturduklar1 Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimina iliskin Bulgular

Bu boliimde uluslararast 6grencilerin olusturduklari metaforlar ve gerekcelerinden hareketle
her bir akademik dil becerisi igin olusturulan kategoriler ayri baslik ve tablolarda
gosterilmistir.

3.2.1. Akademik Dinleme Becerisine iliskin Kavramsal Kategorilere Yonelik Bulgular

Uluslararas1  6grencilerin akademik dinleme becerisine iliskin {irettikleri metaforlar
baglaminda meydana gelen kavramsal kategoriler Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6

Akademik Dinleme Becerisine Iliskin Kavramsal Kategoriler

Kategori Metafor f
Dedektif (3), 6grenme (2), radyo frekansi ayarlamak (2), son/flag haberler (2),
yemek yapmak (2), analiz yapmak (1), arastirmac1 (1), asker (1), bilim (1), bilimsel

Dikkat ve analiz siireci (1), bulmaca ¢6zmek (1), denizden su toplamak (1), harita okumak

odaklanma (1), kod ¢6zmek (1), okuma (1), radar sistemi (1), radyo (1), riizgar1 yakalamak (1), 32
savas (1), seyahate ¢ikmak (1), siizge¢ (1), ugsuz bucaksiz orman (1), yash insan
(1), yaz mevsimi (1), yiizmek (1), zamana karsi yaris (1)
Rap sarkis1 (2), tavsan yakalamak (2), bir fili arabaya oturtmak (1), Altin kalp
Zorluk kesfetme.k (1), daga tirmanmak (1), fizik dersi (1), iskence (1), kabus (1), 17
matematik (1), mikser sesi (1), sonsuz bir yol (1), sark1 s6zii ¢6zmek (1), tip
konferansinda tarih¢i olmak (1), yarigma (1), yiizme dgrenmek (1)

Bilgi kaynag1 (D;Smri ésir azr;z;lhtar (2), yapboz/puzzle (2), arastirma (1), fener (1), koprii (1), radyo 12
- Birikim (1), oksijen emen ates (1), saglikli beslenme (1), su (1), tath (1), yemek (1),
Ihtiyag . 7

zemin (1)
Sabir Labirent (2), gizemli film (1), monotonluk (1), sahil (1), tohum (1) 6
Uyum Sarki (2), Orkestra (1) 3
Ongoriilemezlik  Riizgar (1), tilki (1) 2
Toplam 79

Tablo 6 incelendiginde uluslararasi Ogrencilerin akademik dinleme becerisine iliskin
irettikler: metaforlarin “dikkat ve odaklanma”, “zorluk”, “bilgi kaynag1”, “ihtiyac”, “sabir”,
“uyum” ve “Ongorilemezlik” olmak tizere 7 kategoride toplandigi goriilmiistiir. Bu
kategoriler icerisinde en fazla metaforun “dikkat ve odaklanma” (f=32), en az metaforun ise
“Ongoriilemezlik” (f=2) kategorisi icerisinde yer aldigi belirlenmistir. Ayrica “radyo”
metaforunu kullanan iki farkli 6grencinin gerekcelerinden hareketle s6z konusu metafora
farkli anlamlar yiikledigi anlagilmistir. Bu sebeple “radyo” metaforu hem “dikkat ve

odaklanma” hem de “bilgi kaynag1” kategorilerinde ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

O15: “Akademik dinleme bir radar sistemi gibidir, ¢iinkii énemli sinyalleri yakalamak igin
stirekli dikkatli olmaniz gerekir.”

025: “Ormandaki asker gibidir; ¢iinkii konsantre olmak zorundadur.”

061: “Akademik dinleme rap sarkilar: gibidir; ciinkii ilk dinleyiste anlamayacaksinz.”
3.2.2. Akademik Konusma Becerisine Iliskin Kavramsal Kategorilere Yonelik Bulgular

Uluslararast 6grencilerin  akademik konusma becerisine iliskin irettikleri metaforlar
baglaminda meydana gelen kavramsal kategoriler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

Akademik Konusma Becerisine Iliskin Kavramsal Kategoriler

Kategori Metafor f

Yapboz/puzzle (4), koprii (3), miizik (3), tartisma (3), nehir (2), akarsu (1), 19

bina insa etmek (1), konveyor bant (1), orkestra yonetmek (1)

Akillr insan (1), bulmaca (1), biiyiilii vadi (1), gékkusagi (1), heykel yapmak

Dikkat ve 6zen (1), hikaye anlatmak (1), kiiplerin diizenlenmesi (1), orman yangmi (1), 13
rahibe (1), ressamin tablo yapmasi (1), satrang (1), sampiyonluk kupasi (1),

Sistematiklik
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yemek (1)
Bilgi aktarma/edinme  Koprii (2), agag¢ dikmek (1), besin (1), 151k (1), kitap okumak (1), meyve (1), 9
araci Ogretmenin ders anlatmasi (1), sesli kitap (1)
Deneyim Antrenman (1), bozuk araba (1), ¢aligma hayat1 (1), hayat (1), Japonya’da 7
yemek yemek (1), tiyatro performansi (1), yiizme (1)
Aciklik ve netlik Yol haritasi ¢izmek (2), sohbet (1), yazma (1) 4
Diisiinceleri ifade aract ~ Ayna (1), dile dokunmak (1), kelimeleri ifade etmek (1), tartigma (1) 4
Kolaylik Su (3), fistik (1) 4
Olumlu his Kedi sevmek (2), giines (1), kahve (1) 4
Teknik Doktor regetesi (1), robot (1), saray dili (1), uzman agiklamasi (1) 4
Zorluk C'ince konusmak (1), ¢ocuk tiyatrosu (1), hizli trene binmek (1), yeni bir 4
dilde konugmak (1)
Kaygi-cekinme Doktor randevusu (1), korku filmi (1), sinav (1) 3
Detay ve destek Bilimsel tartisma (1), biilten analizi (1) 2
Du“lj;‘;aé ﬁugliama Oyun (1), resmi/klasik giyinmek (1) 2
Toplam 79

Tablo 7 incelendiginde uluslararast Ogrencilerin akademik konusma becerisine iligkin
trettikleri metaforlarin “sistematiklik”, “dikkat ve Ozen”, “bilgi aktarma/edinme arac1”,
“deneyim”, “agiklik ve netlik”, “diisiinceleri ifade arac1”, “kolaylik™, “olumlu his”, “teknik”,
“zorluk”, kaygi-cekinme”, “detay ve destek” ve “duruma/baglama uygunluk” olmak iizere 13
kategoride toplandigi goOriilmiistir. Bu kategoriler igerisinde en fazla metaforun
“sistematiklik” (f=19), en az metaforun ise “detay ve destek” (f=2) ile “duruma/baglama
uygunluk™ (f=2) kategorileri icerisinde yer aldigi belirlenmistir. Metafor gerekg¢elerinden
hareketle “koprii” metaforu, “sistematiklik” ve “bilgi aktarma/edinme arac1”; “tartisma”
metaforu, “sistematiklik” ve “diisiinceleri ifade araci” olmak tizere iki farkli kategori

icerisinde degerlendirilmistir.

09: “Akademik konusma, tartisma gibidir; ciinkii bilgiler mantiksal bir sira iginde sunulmali
ve dinleyiciyi ikna etmelidir.”

031: “Akademik konusma, hizli bir trene binmek gibidir ¢iinkii hizli konusan birini takip

’

etmek zor olabilir.’
052: “dkademik konusma fistik gibidir; ¢iinkii kolay.”
3.2.3. Akademik Okuma Becerisine iliskin Kavramsal Kategorilere Yonelik Bulgular

Uluslararasi 6grencilerin akademik okuma becerisine iliskin tirettikleri metaforlar baglaminda
meydana gelen kavramsal kategoriler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

Akademik Okuma Becerisine Iliskin Kavramsal Kategoriler

Kategori Metafor f
Okyanus (5), yolculuk (4), harita (3), pencere (3), dalgi¢ (1), derin kuyu (1),
Kesfetme ve 6grenme  ders (1), eglence (1), gok (1), hayat (1), mikroskop (1), nehri yiiriiyerek
aract geemek (1), pusula (1), resim incelemek (1), resim yapmak (1), riiya (1),
sozliik (1), ugmak (1)
Spor (2), anatomi (1), harita (1), kitaptan bilgi almak (1), konusma metni
Odaklanma okumak (1), pirlanta (1), Rus¢a metin okumak (1), sehirde kaybolmak (1), 10
zihin jimnastigi yapmak (1)

29
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Hazine haritast incelemek (5), bilimsel ¢alisma (1), deney yapmak (1),

Analiz etme-tarama - 8
elestirel inceleme (1)

Kolaylik Su (2), hizli araba (1), kolay bir is (1), mis (1), nefes alip vermek (1) 6

Sabir Daga tirmanmak (3), geveze arkadas (1), maraton (1), tersten okumak (1) 6

Uzmanlik Ebru sanati (1), edebiyat (1), egitimli kdpek (2), Newton’un ii¢ hareket 6
yasasi (1), regete (1)

Emek isteyen bir siireg ~ Bahge bakimi (1), kayak yapmak (1), kuyudan su ¢ekmek (1), tarla (1) 4

Sistematiklik Diizenli kitaplik (1), ekip isi (1), makine (1), sarmasik (1) 4

Ihtiyag Su (2), siit (1) 3

Pargalar1 birlestirme Bilmece (1), bulmaca ¢ézmek (1), yapboz/puzzle (1) 3

Toplam 79

Tablo 8 incelendiginde uluslararasi 6grencilerin akademik okuma becerisine iligkin iirettikleri
metaforlarin “kesfetme ve 08renme araci”, “odaklanma”, “analiz etme-tarama”, “kolaylik”,
“sabir”, “uzmanlik”, “emek isteyen bir siire¢”, “sistematiklik”, “ihtiya¢” ve “parcalari
birlestirme” olmak tizere 10 kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Bu kategoriler igerisinde en
fazla metaforun “kesfetme ve 6grenme aract” (f=29), en az metaforun ise “ihtiya¢” (f=3) ve
“parcalar1 birlestirme” (f=3) kategorileri icerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Metafor
gerekgelerinden hareketle “harita” metaforu, “kesfetme ve 6grenme araci” ve “odaklanma’;

su” metaforu, “kolaylik” ve “ihtiya¢” olmak {izere iki farkli kategori igerisinde
degerlendirilmistir.

Ol14: “Akademik okuma bir tarla gibidir; ¢iinkii ne kadar ¢ok emek verirsen, o kadar ¢ok
tirtin (bilgi) alirsin.’

’

038: “Akademik okuma bir okyanus gibidir; ¢iinkii ne kadar derinligini gidersek o kadar yeni
seyler kesfederiz.”

070: “Akademik okuma nefes alip verme gibidir; ¢iinkii nefes alip verme bize nasil kolaysa o
da kolaydir.”

3.2.4. Akademik Yazma Becerisine iliskin Kavramsal Kategorilere Yonelik Bulgular

Uluslararast 6grencilerin akademik yazma becerisine iligkin iirettikleri metaforlar baglaminda
meydana gelen kavramsal kategoriler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9

Akademik Yazma Becerisine Iligkin Kavramsal Kategoriler

Kategori Metafor f
Bina insa etmek (5), yapboz/puzzle (3), harita ¢izmek (2), insaat (2),
Sistematiklik mimarm eserini tamamlamasi (2), cetvel (1), film (1), igneyle kuyu kazmak 21

(1), ipte dengede durmak (1), kod yazmak (1), maraton (1), matematik (1)
Ozgiirlik (2), terapi (2), cat1 (1), psikolog (1), resim yapmak (1), sohbet
etmek (1), siir (1)

Askerlik (1), divan siirleri (1), dolu dolapta kiyafet se¢mek (1),
Zorluk Everest’e/daga tirmanmak (1), hapishane (1), 1zdwrap (1), kalkiilis (1), 9
matematik (1), teknik bilgi (1)

Antrenman (1), bagimlilik (1), damlalar (1), kaslar (1), matematik (1),
satrang (1), yagmur (1), yolculuk (1)

Sanat eseri (2), ¢cocuk yetistirmek (1), futbol mag1 izlemek (1), plan yapmak
(1), resim yapmak (1), tez (1)

Kurallilik Oyun oynamak (2), ezberlemek (1), fizik (1), lezzetli yemek (1), s6zlesme 7

Diisiinceleri ifade araci

Deneyim

Dikkat ve 6zen
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(1), UNO Kart oyunu (1)
Regete hazirlamak (1), resim yapmak (1), saat (1), sekil verilmis ahsap (1),

Aciklik ve netlik tarif etmek (1) 5

Yetersizlik Ac1 ¢ekmek (1), asgari iicret (1), aslanin disini ¢ekmek (1), Istanbul (1), 5

kopya ¢ekmek (1)

Ozgiinliik Edebi eser (1), fantezi diyari (1), heykel oyma (1), sanat eseri (1) 4
Kanit Gergek (1), sinav sorularma cevap vermek (1) 2
Sabir Everest’e/daga trmanmak (1), uzun tren yolculugu (1) 2

Toplam 79

Tablo 9 incelendiginde uluslararasi 6grencilerin akademik yazma becerisine iliskin iirettikleri
metaforlarin “sistematiklik”, “diislinceleri ifade arac1”, “zorluk”, “deneyim”, “dikkat ve
ozen”, “kurallilik”, “aciklik ve netlik”, “yetersizlik”, “6zgiinlik”, “kanit” ve “sabir” olmak
iizere 11 kategoride toplandigr goériilmiistiir. Bu kategoriler igerisinde en fazla metaforun
“sistematiklik” (f=21), en az metaforun ise “kanit” (f=2) ve “sabir” (f=2) kategorileri
icerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Metafor gerekgelerinden hareketle "matematik"
metaforu, “sistematiklik”, "zorluk" ve "deneyim" olmak {lizere ii¢ farkli kategoride ele
alimmistir. Benzer sekilde, "resim yapmak" metaforu da "diisiinceleri ifade arac1", "dikkat ve
o0zen" ve '"agiklik ve netlik" olmak {izere ii¢ kategori altinda degerlendirilmistir.
"Everest’e/daga tirmanmak" metaforu ise iki kategoriyle iliskilendirilmistir: "Zorluk" ve
"sabir". Son olarak, "sanat eseri" metaforu da "dikkat ve 6zen" ile "6zglinliik" kategorilerinde
degerlendirilmistir.

Ol14: “Akademik yazma bir bina insa etmek gibidir; ciinkii, her parca yerli yerinde
kullanilmalr ve yapi bir biitiin olarak anlamli olmalidir.’

>

040: “Akademik yazma matematik yazmak gibidir; ciinkii kelimeler zordur.”
048: “Akademik yazma asgeri iicret gibidir; ciinkii hi¢ yetmiyor.”

3.3. Metafor Kategorilerinin Cinsiyet, Yas, Ogrenim Diizeyi ve Simf Degiskenlerine
Gore Dagilimina Yonelik Bulgular

Bu boliimde akademik dinleme, akademik konusma, akademik okuma ve akademik yazma
olmak tizere dort akademik dil becerisine ait metafor kategorilerinin cinsiyet, yas, 6grenim
diizeyi ve simif degiskenlerine gore dagilimi incelenmistir. S6z konusu bulgular anlamaya ve
anlatmaya yonelik akademik dil becerileri olmak tizere iki farkli bashkta ele alinmistir.

3.3.1. Anlamaya Dayah Akademik Dil Becerilerine Ait Metafor Kategorilerinin Cinsiyet,
Yas, Ogrenim Diizeyi ve Simif Degiskenlerine Gore Dagihimina Yénelik Bulgular

Akademik dinleme ve akademik okuma olmak iizere anlamaya dayali akademik dil
becerilerine ait metafor kategorilerinin cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi ve sinif degiskenlerine
gore dagilimi Tablo 10°da gdsterilmistir.
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Tablo 10

Anlamaya Dayali Akademik Dil Becerilerine Ait Metaforlarin Degiskenlere Gore Dagilimi

Cinsiyet Yas Diizey Sumf

Kategoriler

18-21
22-25
30-33
Lisans
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w
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Tablo 10°da anlamaya yonelik akademik dil becerilerine ait metafor kategorilerinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi sonucunda elde edilen verilere yer verilmistir. Akademik
dinleme becerisine ait metafor kategorileri, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin ve
erkek katilimcilarin - metafor dretimlerinin  “sabir”, ‘“uyum” ve “Ongorilemezlik”
kategorilerinde esit ya da birbirine yakin sayida oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda “dikkat
ve odaklanma” ve “bilgi kaynag” kategorilerinde kadinlarin; “zorluk” ve “ihtiyag”
kategorilerinde erkeklerin belirgin bir sekilde daha fazla metafor iirettikleri belirlenmistir. Yas
degiskeni baglaminda yapilan incelemelerde “dikkat ve odaklanma” kategorisinde 18-21 yas
grubunda, “zorluk” ve “ihtiyac¢” kategorisinde 22-25 yas grubunda belirgin bir farkin ortaya
cikt1g1, diger kategori ve yas gruplarinin ise esit ya da birbirine ¢ok yakin sayida oldugu tespit
edilmistir. Ogrenim diizeyi degiskeni baglaminda yapilan ¢dziimlemelerde lisans ve yiiksek
lisans diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin akademik dinleme becerisine iligkin iirettikleri
metaforlarin en fazla “dikkat ve odaklanma”; doktora diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin
yanitlarinin ise “zorluk” kategorisinde toplandigi goriilmektedir. Akademik dinleme
becerisine ait metafor kategorilerinin siif diizeyine gore dagilimi incelendiginde en fazla
tekrarlanan yanitlarin “dikkat ve odaklanma” kategorisinde 1. sinif 6grencileri ile lisansiistii
ogrenimlerinin ders asamasinda olan Ogrencilere; “zorluk™ kategorisinde lisansiistii
ogrenimlerinin ders ve tez asamasinda olan Ogrencilere ait oldugu anlagilmaktadir. Diger
yanitlarin sayisinin ise esit ya da birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Akademik okuma becerisine ait metafor kategorileri de benzer sekilde farkli degiskenler
acisindan detayli olarak ¢oziimlenmistir. Bu baglamda akademik okuma becerisine ait metafor
kategorileri, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin ve erkek katilimcilarin metafor
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iretimlerinin “odaklanma”, “analiz etme-tarama”, “sabir”, “emek isteyen bir siireg”,
“sistematiklik” ve “pargalar1 birlestirme” kategorilerinde esit ya da birbirine yakin sayida
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda “kesfetme ve 6grenme araci” kategorisinde kadinlarin;
“kolaylik” kategorisinde erkeklerin belirgin bir sekilde daha fazla metafor {irettikleri
belirlenmistir. Ayrica “uzmanlik” ve “ihtiya¢” kategorisinde sadece erkeklerin metafor
irettikleri anlasilmaktadir. Yas degiskeni baglaminda yapilan incelemelerde ‘“kesfetme ve
Ogrenme arac1” Kkategorisinde 18-21, 22-25, 26-29 yas gruplarinda; “odaklanma”
kategorisinde 18-21 yas grubunda; “analiz etme-tarama” ve “uzmanlik” kategorilerinde 22-25
yas grubunda belirgin bir farkin ortaya ¢iktigi, diger kategori ve yas gruplarinin esit ya da
birbirine yakin sayida oldugu tespit edilmistir. Ogrenim diizeyi degiskeni baglaminda yapilan
coziimlemelerde lisans ve yiiksek lisans diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin akademik
okuma becerisine iliskin iirettikleri metaforlarin en ¢ok “kesfetme ve Ogrenme araci”
kategorisinde toplandig1 goriilmektedir. Doktora diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin ise
en fazla “kesfetme ve Ogrenme araci” ve “sabir” kategorilerinde metafor {irettigi
belirlenmistir. Akademik okuma becerisine ait metafor kategorilerinin sinif diizeyine gore
dagilimi incelendiginde en fazla tekrarlanan yanitlarin “kesfetme ve Ogrenme araci”
kategorisinde 1. smif, 3. smif ve lisansiistii 6grenimlerinin ders ve tez asamalarindaki
ogrencilere; “kolaylik” kategorisinde ise lisansiistii Ogrenimlerinin ders asamasindaki
ogrencilere ait oldugu gézlemlenmistir. Diger yanitlarin sayisinin ise esit ya da birbirine yakin

oldugu goriilmektedir.

3.3.2. Anlatmaya Dayali Akademik Dil Becerilerine Ait Metafor Kategorilerinin
Cinsiyet, Yas, Ogrenim Diizeyi ve Simf Degiskenlerine Gére Dagilimmna Yonelik
Bulgular

Akademik konusma ve akademik yazma olmak iizere anlatmaya dayali akademik dil
becerilerine ait metafor kategorilerinin cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi ve sinif degiskenlerine
gore dagilimi Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11
Anlatmaya Dayali Akademik Dil Becerilerine Ait Metaforlarin Degiskenlere Gore Dagilimi
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Sistematiklik 11 10 8 10 1 - 2 13 7 1 5 - 81 5 1 1
Diistinceleri ifade araci 5 4 2 3 3 - 1 2 5 2 1 - - 1 5 2 -
g Zorluk 2 7 1 4 3 1 - 2 5 2 - 11 - 3 4
N _Deneyim 2 6 3 2 3 - 5 3 12 2 - 2 1
; Dikkat ve 6zen 4 3 3 2 - 1 1 4 3 121 - 2 1
= Kurallilik 3 4 3 2 - 1 1 5 - 22 -3 - 1 1
k3 Aciklik ve netlik 3 2 2 2 1 - - 2 3 11 - - 2 1 -
IS Yetersizlik 3 2 - - 21 2 2 3 - - - -1 2 2
< Ozgiinlik - 4 1 - 3 - 1 3 1 - - - 1 2 -
Kanit 1 1 - 1 - -1 1 -1 - 1 - - 1
Sabir 2 - - 1 1 - - - 2 - - - - - 2

Tablo 11°de uluslararas1 6grenciler tarafindan anlatmaya yonelik akademik dil becerilerine
yonelik tiretilen metafor kategorilerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi sonucunda elde
edilen verilere yer verilmistir. Ilk olarak akademik konusma becerisine ait metafor
kategorileri, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde “‘sistematiklik” kategorisinde
kadinlarin; “bilgi aktarma/edinme arac1” kategorisinde erkeklerin belirgin bir sekilde daha
fazla metafor irettikleri belirlenmistir. “Duruma/baglama uygunluk” kategorisinde sadece
erkeklerin metafor {irettikleri anlasilmaktadir. Diger kategorilerde kadin ve erkek
katilimcilarin metafor liretimlerinin esit ya da birbirine yakin sayida oldugu goriilmektedir.
Yas degiskeni baglaminda yapilan incelemelerde, ‘“sistematiklik” ve “dikkat ve Ozen”
kategorilerinde 18-21 ve 22-25 yas gruplarinda belirgin bir farkin ortaya ¢iktigi, diger
kategori ve yas gruplarinin esit ya da birbirine ¢ok yakin sayida oldugu tespit edilmistir.
Ogrenim diizeyi degiskeni baglaminda yapilan ¢dziimlemelerde lisans 6grencileri, metafor
iiretimlerinde akademik konusma becerisini en fazla “sistematiklik”, “dikkat ve 6zen”, “bilgi
aktarma/edinme arac1” ve “deneyim” kategorileriyle iliskilendirmiglerdir. Yiksek lisans
ogrencileri, “sistematiklik”, “dikkat ve 6zen”, “bilgi aktarma/edinme arac1” kategorilerine ek
olarak “kolaylik” kategorisini de 6ne ¢ikarmislardir. Doktora 6grencileri ise en sik “deneyim”,
“teknik” ve “duruma/baglama uygunluk™ kategorilerine iliskin metaforlar kullanmiglardir.
Akademik konusma becerisine ait metafor kategorilerinin sinif diizeyine yonelik dagilimina
bakildiginda en fazla tekrarlanan yanitlarin “sistematiklik™ kategorisinde 1. sinif, 3. sinif ve
lisanstistii  6grenimlerinin ders ve tez doneminde olan ogrenciler tarafindan verildigi
goriilmistiir. Ayrica, “dikkat ve 6zen” kategorisinde ise en fazla yanitin 3. simif 6grencilerine
ait oldugu belirlenmistir. Diger yanitlarin sayisinin ise esit ya da birbirine yakin oldugu
goriilmektedir.

Son olarak akademik yazma becerisine ait metafor kategorileri cinsiyet degiskenine goére
incelendiginde “zorluk” ve “deneyim” kategorilerinde erkeklerin, kadinlara oranla belirgin bir
farkla daha fazla metafor irettikleri goriilmiistiir. Ayrica, “Ozgiinlik” kategorisinde
kadinlarin, “sabir” kategorisinde ise erkeklerin metafor iiretmedikleri belirlenmistir. Diger
kategorilerde ise kadin ve erkek katilimcilarin metafor tiretimlerinin esit ya da birbirine yakin
sayida oldugu tespit edilmistir. Yas degiskeni baglaminda yapilan incelemelerde
“sistematiklik” kategorisinde 18-21 ve 22-25 yas gruplarinda belirgin bir farkin ortaya ¢iktigi,
diger kategorilere ve yas gruplaria ait dagilimin esit ya da birbirine yakin oldugu tespit
edilmistir. Ogrenim diizeyi degiskeni baglaminda yapilan ¢dziimlemelerde lisans ve yiiksek
lisans diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin akademik yazma becerisine iliskin tirettikleri
metaforlarin en fazla “sistematiklik” kategorisinde toplandigi goriilmektedir. Doktora
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diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin ise en fazla “yetersizlik” kategorisinde metafor
irettikleri belirlenmistir. Akademik yazma becerisine ait metafor kategorilerinin sinif
diizeyine gore dagilimina bakildiginda en fazla tekrarlanan yanitlarin “sistematiklik”
kategorisinde 1. smuf, 3. siuf ve lisansiistii 6grenimlerinin ders asamasindaki 6grencilere;

“diisiinceleri ifade araci” kategorisinde ise lisansiistii 6grenimlerinin ders asamasindaki
ogrencilere ait oldugu belirlenmistir. Diger yanitlarin sayisinin ise esit ya da birbirine yakin
oldugu goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, uluslararasi 6grencilerin akademik dinleme, akademik konusma, akademik
okuma ve akademik yazma olmak {izere Tiirk¢e akademik dil becerilerine yonelik algilarini
metaforlar aracilifiyla belirlemek, bu metaforlar1 belirli kategoriler altinda toplamak ve
metafor kategorilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek amaglanmistir. Calismadan elde
edilen verilere gore calisma grubunda yer alan 79 uluslararasi 6grencinin akademik dinleme
becerisi i¢in 64, akademik konusma becerisi i¢in 62, akademik okuma becerisi i¢in 56 ve
akademik yazma becerisi i¢in 60 farkli metafor irettigi tespit edilmistir. Uluslararasi
Ogrencilerin tamamina yakiminin ilgili becerilerin her birine iliskin metafor iirettikleri
anlagilmaktadir. Uluslararas1 6grencilerin ¢esitli kavramlara yonelik algilarimin belirlendigi
calismalarda (Boylu ve Isik, 2017; Gogen, 2019; Kalenderoglu ve Armut, 2019; Moral1 ve
Cimen, 2022; Parlak Kalkan ve Kiribig; 2021) da 6grencilerin ilgili konularda rahatlikla
metaforlar gelistirdikleri goriilmektedir. Bu baglamda, uluslararasi ogrencilerin ¢esitli
kavramlar1 diisiince diinyalarinda nasil algiladiklarin1 belirlemek amaciyla metaforlarin
kullanilabilecegi sOylenebilir. Calisma kapsaminda, akademik dinleme becerisine iligkin
iiretilen metaforlar igerisinde en sik tekrarlanan metaforlarin “dedektif” ve “deniz” oldugu
belirlenmistir. Bu metaforlar1 “anahtar”, “labirent”, “0grenme”, “yapboz/puzzle”, “radyo
frekans1 ayarlamak”, “radyo”, “rap sarkis1”, “son/flag haberler”, “sark1”, “tavsan yakalamak”,
“yemek yapmak” takip etmistir. Akademik dinleme becerisine iligkin en sik kullanilan
"dedektif" ve "deniz" metaforlari, dinlemenin dikkatli analiz ve derinlemesine anlamlandirma
gerektiren bir siire¢ olarak algilandigini gostermektedir. Akademik konusma becerisine iligkin
tiretilen metaforlar igerisinde en sik tekrarlanan metafor “koprii”diir. Bu metaforun ardindan
sirastyla “tartisma”, “yapboz/puzzle”, “miizik”, “su”, “kedi sevmek” ve “nehir” gelmektedir.
Uluslararast 6grencilerin akademik okuma becerisini en fazla “hazine haritasi incelemek” ve
“okyanus” metaforlariyla iliskilendirmistir. Bu metaforlar1 “harita”, “su” ve “yolculuk™ takip
etmistir. Akademik yazma becerisine iliskin yanitlar incelendiginde en fazla kullanilan
metaforun “bina insa etmek” oldugu goriilmektedir. Ayrica “matematik”, “resim yapmak”,
“sanat eseri”, “yapboz/puzzle”, “Everest’e/daga tirmanmak”, “harita ¢izmek”, “insaat”,
“mimarin eserini tamamlamasi1”, “oyun oynamak”, “6zglrlik™” ve “terapi” metaforlar1 da
birden fazla &grenci tarafindan kullanilmistir. Tim bu bulgular, uluslararas1 6grencilerin
akademik dil becerilerini karmasik ve ¢ok boyutlu kavramlar olarak algiladiklarini

gostermektedir.

Uluslararas1 6grencilerin akademik dinleme becerisine yonelik gelistirdikleri metaforlar,
“dikkat ve odaklanma”, ‘“zorluk”, “bilgi kayna@&”, “ihtiyag”, “sabir”, “uyum” ve
“OngoriilemezIlik” olmak iizere 7 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler incelendiginde en
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fazla metaforun “dikkat ve odaklanma” (f=32), en az metaforun ise “Ongoriillemezlik” (f=2)

kategorisi igerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Ellialt1 (2021) calismasinda uluslararasi
ogrencilerin dinleme becerisini akademik yasamda en Onemli beceri olarak gordiiklerini
belirlemistir. Ayrica sozli ders anlatimimin egitimde en yaygin 6gretim yontemi oldugu goz
onilinde bulunduruldugunda bilgiye erisim ve akademik basar1 i¢in dnemli bir rol oynadigini
ifade etmistir. Benzer sekilde Demir (2017) calismasinda dgrencilerin boliim derslerinde en
fazla dinleme becerisini kullandiklari i¢in basar1 konusunda bu beceriyi ¢ok Onemli
gordiiklerini ifade etmistir. Emiroglu ve Pinar (2013) dinleme becerisi gelismis 6grencilerin,
buna kosut olarak ders basarilarini yiikselteceklerini vurgulamaktadirlar. Konyar (2019)
calismasinda akademik dinleme baglaminda ogrencilerin dersi takip edemedikleri icin
zorlandiklarin1 saptamistir. Diger yandan ¢esitli ¢alismalarda (Ellialti, 2021; Maiergeya,
2020) hafiza ve odaklanma faktorii, dinleme becerisinin gelisiminin 6niinde en biiylik engel
olarak nitelendirilmis ve uluslararast 6grencilerin uzun siire konsantrasyon ve odaklanma
gerektiren icerikleri dinlerken cesitli degiskenler tarafindan dikkat kaybina ugradiklar: ifade
edilmistir. Tiim bu calismalarin bulgular1 mevcut ¢alismada akademik dinleme becerisine
iliskin elde edilen metafor kategorilerini destekler niteliktedir. Akademik konusma becerisine
yonelik gelistirilen metaforlarin “sistematiklik™, “dikkat ve 6zen”, “bilgi aktarma/edinme
arac1”, “deneyim”, “agiklik ve netlik”, “diisiinceleri ifade arac1”, “kolaylik”, “olumlu his”,
“teknik”, “zorluk”, kaygi-¢cekinme”, “detay ve destek” ve “duruma/baglama uygunluk™ olmak
iizere 13 kategoride toplandigi saptanmistir. Bu kategoriler igerisinde en fazla metaforun
“sistematiklik” (f=19), en az metaforun ise “detay ve destek” (f=2) ile “duruma/baglama
uygunluk” (f=2) kategorileri igerisinde yer aldigi belirlenmistir. Demir (2017) akademik
konugsmanin uluslararas1 6grenciler tarafindan egitim 6gretim ortamlarinda en ¢ok ihtiyag
duyulan ve en sik kullanilan beceri olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. S6z konusu bulgu,
mevcut calismada uluslararast Ogrencilerin  metaforlarina dayali olarak olusturulan
kategorilerin en fazla akademik konusma becerisine ait olmasiyla kosutluk gostermektedir.
Diger yandan ¢esitli arastirmalarda (Demir, 2017; Konyar, 2019; Yasar vd., 2017) uluslararasi
ogrencilerin akademik konusma gorevlerini yerine getirme ve diisiincelerini ifade etme
konularinda endise duyduklari, kendilerine giiliinecegi kaygis1 tasidiklari sonucuna
ulasilmistir. Bunun yani sira farkli arastirmalarda uluslararasi 0grencilerin tez savunmasi,
hazirliksiz konusma yapma, danismanla iletisim kurma (Ekmekgi, 2017), ders igerikleriyle
ilgili anlasilanlart ifade etme (Konyar, 2019) gibi konularda giicliikler yasadiklar1 ortaya
koyulmustur. Bunun sebebi olarak yeterli bilgilerinin olmamasi1 ve kendilerini hazir
hissetmemeleri gosterilmektedir (Hasirc1 Aksoy, 2021; Kiliglar vd., 2012; Tungel, 2014;
Yasar vd., 2017). Ek olarak Christison ve Krahnke (1986), uluslararas1 6grenci goriislerinden
hareketle dersleri dinlemeyi ve smifta akademik olarak konusmayi dilin en zor kullanimlari
olarak ifade etmektedirler. Bu c¢aligmalarin bulgulari, mevcut calismada ulasilan akademik
konugma becerisine iliskin kategoriler ile birbirini destekler niteliktedir. Uluslararasi
ogrencilerin akademik okuma becerisine iligkin tirettikleri metaforlarin “kesfetme ve 6grenme
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aract”, “odaklanma”, “analiz etme-tarama”, “kolaylik”, “sabir”, “uzmanlik”, “emek isteyen
bir siire¢”, “sistematiklik”, “ihtiya¢” ve “parcalar1 birlestirme” olmak iizere 10 kategoride
toplandig1 gozlemlenmistir. Bu kategoriler igerisinde en fazla metaforun “kesfetme ve

O0grenme arac1” (f=29), en az metaforun ise “ihtiya¢” (f=3) ve “parcalar birlestirme” (f=3)
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kategorileri icerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Dereli (2023) calismasinda uluslararasi
ogrencilerin akademik okuma becerisini bilgilendirici, bilimsel, alana 6zgii metinler, zor,
uzun, ¢ok bilgi veren seklinde algiladiklarini ve okuma becerilerinin gelisimlerine bagl
olarak akademik okuma becerilerini gelistirebileceklerini diisiindiiklerini ifade etmistir. Yahsi

Cevher ve Gongor (2015) ile Demir (2017) calismalarinda 6grencilerin boliimleriyle ilgili
metinlerdeki terimleri anlayamamalarindan dolayr akademik okuma becerisini isletirken
zorlandiklarim1 belirtmektedirler. Tiim bu bulgular ile akademik okuma becerisine iliskin
mevcut c¢alismada elde edilen 6zellikle “kesfetme ve O0grenme araci”, “uzmanlhk”, “sabir”
kategorileri kosutluk gosterirken “kolaylik™ kategorisi ¢elismektedir. Bu ¢elisme, 6grencilerin
farklt okuma deneyimlerine ve ilgili beceriye yonelik bireysel farkliliklara sahip olmasi ile
aciklanabilir. Akademik yazma becerisine iligkin iiretilen metaforlar ise ‘“‘sistematiklik”,
“duistinceleri ifade arac1”, “zorluk”, “deneyim”, “dikkat ve 6zen”, “kurallilik”, “aciklik ve
netlik”, “yetersizlik”, “6zgiinlik”, “kanit” ve “sabir” olmak iizere 11 kategoride toplanmuistir.
Bu kategoriler incelendiginde en fazla metaforun “sistematiklik” (f=21), en az metaforun ise
“kanit” (f=2) ve “sabur” (f=2) kategorileri igerisinde yer aldigi belirlenmistir. Bayrakdar
(2023) c¢alismasinda yaptigr goriismeler sonucunda uluslararast 6grencilerin akademik
yazmay1, bu caligmadaki kategorilere kosut olacak sekilde sistematiklik, aciklik ve netlik,
kanit gibi kavramlarla agikladiklarini belirlemistir. Ayrica mevcut calismada uluslararasi
ogrencilerin trettikleri metaforla akademik yazmanin bazi bilesenlerini ortaya koyduklar
sOylenebilir.  Diger  yandan  uluslararasi  Ogrencilerin  “zorluk”  kategorisinde
nitelendirilebilecek metafor {iiretmeleri alan derslerinde s6z konusu beceride sorunlar
yasadiklarimi ve giicliik cektiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin bu konuda goriislerine yer
veren birgok ¢alismada (Bayrakdar, 2023; Demir, 2017; Hyland, 1997; Konyar, 2019; Seyedi,
2019; Yilmaz, 2022), uluslararasi dgrencilerin alan derslerinde en ¢ok akademik yazma
becerisinde zorlandiklari tespit edilmistir. Bozpolat (2015) Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dort
temel dil becerisine iligkin metaforik algilarin1 belirlemeye calistigi arastirmasinda,
katilimcilarin metaforlarini bu galismanin bulgularina benzer sekilde dinleme becerisinde
“secici bir eylem/dikkat arac1” ve “bilgiye ulasma/6grenme aract”; konugsma becerisinde
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“kisiligi yansitma araci”, “duygularin aktarim araci”, “iletisim arac1”; okuma becerisinde
“kesfetme arac1”, “bilgi edinme/0grenme arac1”, “parcalarin birlestirilmesi”, “sistemli bir
siire¢”; yazma becerisinde “birikim sonucu olusan bir eylem”, “duygularina sekil verme
aract”, “kuralli bir eylem” kategorilerinde toplamistir. Morali ve Cimen (2022) uluslararasi
ogrencilerin akademik Tiirk¢e kavramina iligkin algilarin1 metaforlar aracilifiyla belirlemeye
calistiklar arastirmalarinda, olumlu ve olumsuz olmak iizere iki {ist kategori belirlemislerdir.
Olumlu kategoriye iliskin metaforlar “arka plan”, “rehberlik”, “ihtiya¢”, “iyilestirme”;
olumsuz kategoriye ait metaforlar ise “zaman kayb1” ile a¢iklanmistir. Ayrica arastirmacilar,
katilimcilarin akademik Tiirk¢eyi zaman kaybi olarak gérmelerinin sebeplerinden birinin, bu
dili zor olarak nitelendirmeleri oldugunu belirtmektedir. Mevcut ¢alismada da akademik dil
becerilerine iliskin “ihtiya¢” ve “zorluk™ kategorileri tespit edilmistir. Bu bulgular, birbiriyle
ortlismektedir.

Bu calisma kapsaminda ayrica anlamaya ve anlatmaya dayali akademik dil becerilerine ait
metafor kategorilerinin cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi ve sinif degiskenlerine gore dagilimi da
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incelenmistir. Bu baglamda akademik dinleme becerisine ait metafor kategorileri
incelendiginde “dikkat ve odaklanma” ve “bilgi kaynag1” kategorilerinde kadinlarin, “zorluk”
ve “ihtiya¢” kategorilerinde erkeklerin daha fazla metafor iirettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug, kadinlarin akademik dinleme siirecinde dikkat ve odaklanma gerektiren stratejilere

daha ¢ok 6nem verdigini, erkeklerin ise akademik dinlemeyi bir ihtiya¢ olarak gérmesinin
yaninda kadinlardan daha fazla zorlandiklarin1 gostermektedir. Erol ve Kaya (2020) yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin Tiirkge dil bilgisine yonelik algilarint belirledikleri
calismalarinda erkeklerin daha cok ihtiya¢ kategorisi lizerinde durdugunu tespit etmistir.
Boylu ve Isik (2017) da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Tiirkceye yonelik algilarini
belirledikleri ¢alismalarinda, erkeklerin kadinlara oranla daha fazla ihtiyac kategorisine iliskin
metaforlar gelistirdiklerini saptamiglardir. Alan yazininda farkli kavramlara yonelik metaforik
algilarin incelendigi s6z konusu calismalarda, cinsiyet degiskeni baglaminda mevcut
calismanin bulgularina benzer sonuglara ulasildigi anlagilmaktadir. Diger yandan “dikkat ve
odaklanma” kategorisinde 18-21 yas grubunda, “zorluk™ ve “ihtiya¢” kategorisinde 22-25 yas
grubunda belirgin bir farkin ortaya ¢iktigi gézlemlenmistir. Bu sonuca bagli olarak yas
ilerledik¢e akademik dinleme siirecine duyulan gereksinimin ve karsilasilan zorluklarin daha
fazla farkina varildigr soOylenebilir. Lisans ve yiiksek lisans diizeyinde Ogrenim goren
katilimcilarin akademik dinleme becerisine iliskin iirettikleri metaforlarin en fazla “dikkat ve
odaklanma”; doktora diizeyinde Ogrenim goren katilimcilarin yanitlarinin ise “zorluk”
kategorisinde toplandig1 tespit edilmistir. Bu bulgu akademik ilerlemeyle birlikte ilgili
becerinin daha karmasik ve zorlayici bir hal aldigini, 6zellikle doktora 6grencilerinin daha
derin ve kapsamli bilgilerle karsilasmalar1 nedeniyle akademik dinlemeyi daha fazla zorluk
kavramiyla iligkilendirdiklerini gostermektedir. 1. sinif ile lisansiistii 6grenimlerinin ders ve
tez agsamasinda Ogrenim goren Ogrencilerin irettikleri metaforlarin en fazla “dikkat ve
odaklanma” ve “zorluk” kategorilerinde toplandigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin
Tiirkge hazirlik egitiminin ardindan akademik diizeyde 6grenime yeni baslamasi ve lisansiistii
ders ile tez asamalarinda akademik iceriklerin derinlesmesi ve daha fazla {ist diizey becerilere
gereksinim duyulmasi ile agiklanabilir. Cesitli arastirmalarda (Demir, 2017; Ekmekei, 2017;
Konyar, 2019) uluslararast 6grencilerin ilk yilinda diger yillara oranla akademik tim
becerilerde daha ¢ok zorlandiklar1 ve diisiik diizeylerde yetkinlik gosterdikleri sonucuna
ulagilmistir. Caligmalarin sonuglar birbirini destekler niteliktedir. Anlamaya dayali akademik
dil becerilerinden digeri olan akademik okuma becerisine ait metafor kategorileri
incelendiginde “kesfetme ve Ogrenme aract” Kkategorisinde kadinlarin; “kolaylik”
kategorisinde erkeklerin belirgin bir sekilde daha fazla metafor irettikleri belirlenmistir.
Ayrica “uzmanlik” ve “ihtiyag” kategorisinde sadece erkeklerin metafor {irettikleri
anlagilmaktadir. “Kesfetme ve Ogrenme araci” kategorisinde 18-21, 22-25, 26-29 vyas
gruplarinda; “odaklanma” kategorisinde 18-21 yas grubunda; “analiz etme-tarama” ve
“uzmanlik” kategorilerinde 22-25 yas grubunda belirgin bir farkin ortaya ¢iktigi tespit
edilmistir. Lisans ve yiiksek lisans diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin akademik okuma
becerisine iligkin trettikleri metaforlarin en ¢ok “kesfetme ve 68renme aract” kategorisinde
toplandig1r goriilmektedir. Doktora diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin ise en fazla
“kesfetme ve Ogrenme araci” ve “sabir” kategorilerinde esit sayida metafor {iirettikleri
belirlenmigtir. Siif diizeyi degiskeni baglaminda en fazla yanitlarin, “kesfetme ve 6grenme
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aract” kategorisinde 1. sinif, 3. sinif ve lisansiistii 6grenimlerinin ders ve tez agamalarindaki
ogrencilere; “kolaylik” kategorisinde ise lisansiistii Ogrenimlerinin ders asamasindaki
ogrencilere ait oldugu gozlemlenmistir. Tiim bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde
erkeklerin kadinlara oranla akademik okuma becerisini daha kolay gordiigii, geng yas gruplari

ve daha diisiik sinif seviyelerindeki dgrencilerin akademik okuma siirecini kesif ve 6grenme
araci olarak goriirken 6grenim diizeyi arttik¢a ve akademik deneyim kazandikca, 6grencilerin
analiz etme, uzmanlik, sabir gibi algilara da sahip olduklar sdylenebilir. Karakus ve Kozgetin
(2016) ¢alismalarinda katilimeilarin okumay1 en ¢ok ihtiyag-gereklilik olarak algiladiklarini
tespit etmistir. Ayrica ayni ¢aligmada gelisme-genisleme ve yol gostericilik kategorilerinin
siklikla kullanildigi belirlenmistir. Bu bulgularla, mevcut calismada akademik okumaya
iliskin erkek katilimcilarin ihtiya¢ kategorisinde daha fazla metafor {iretmesi kosutluk
gostermektedir. Bunun yaninda gelisme-genisleme ve yol gostericilik kategorileri ile kesfetme
ve 0grenme araci kategorilerinin birbiriyle ortiistiigli sdylenebilir.

Anlatmaya dayali akademik dil becerilerine ait metafor kategorilerinin cinsiyet, yas, 6grenim
diizeyi ve sinif degiskenlerine gore dagilimi incelendiginde akademik konusma becerisiyle
ilgili metafor kategorilerinde, “sistematiklik” kategorisinde kadinlarin; “bilgi aktarma/edinme
aract” kategorisinde ise erkeklerin belirgin sekilde daha fazla metafor trettikleri tespit
edilmistir. “Sistematiklik” ve “dikkat ve 6zen” kategorilerinde 18-21 ve 22-25 yas gruplarinda
belirgin bir farkin ortaya c¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Lisans Ogrencileri, metafor
iiretimlerinde akademik konusma becerisini en fazla “sistematiklik”, “dikkat ve 6zen”, “bilgi
aktarma/edinme arac1” ve “deneyim” kategorileriyle iliskilendirdikleri belirlenmistir. Yiiksek
lisans Ogrencileri, “sistematiklik”, “dikkat ve Ozen”, “bilgi aktarma/edinme arac1”
kategorilerine ek olarak “kolaylik” kategorisini de 6ne ¢ikarmislardir. Doktora 6grencileri ise
en sik “deneyim”, “teknik” ve “duruma/baglama uygunluk™ kategorilerine iliskin metaforlar
kullanmiglardir. Simif diizeyi degiskeni baglaminda en fazla tekrarlanan yanitlarin
“sistematiklik” kategorisinde 1. sinif, 3. sinif ve lisansiistii 6grenimlerinin ders ve tez
asamasindaki Ogrenciler tarafindan verildigi gorilmiistiir. Ayrica, “dikkat ve Ozen”
kategorisinde ise en fazla yanitin 3. sinif 6grencilerine ait oldugu belirlenmistir. Bu bulgular,
tim gruplarin akademik konusma becerisini genellikle sistematiklik, dikkat ve 6zen ile
iligkilendirdigini gostermektedir. Bu baglamda akademik konusmanin belirli ilke ve kurallar
cercevesinde hazirlanan dizgesel bir siire¢ oldugu sOylenebilir. S6z konusu bu ilke ve
kurallarin benimsetilebilmesi ve 6grencilerde ilgili becerilerin gelistirilebilmesi i¢in planl ve
programli bir Ogretime gereksinimin oldugu anlasilmaktadir. Bu tespit, Karagdl ve
Korkmaz’in (2021) ¢alismalarinda akademik konusma becerisine agirlik verilmesi ve ilgili
ders icin gelistirilmesi 6nerilen 6gretim programinda akademik anlatma becerileri basta olmak
iizere biitiin dil becerilerine yonelik kazanimlarin olmasi bulgusuyla kosutluk géstermektedir.
Anlatmaya dayali akademik dil becerilerinden digeri olan akademik yazma becerisine ait
metafor kategorileri incelendiginde “zorluk” ve “deneyim” kategorilerinde erkeklerin,
kadinlara oranla belirgin bir farkla daha fazla metafor iirettikleri tespit edilmistir. Erol (2023),
Ozbek oOgrencilerin Tiirkceye yonelik gelistirdikleri metaforlar1 inceledigi ¢alismasinda
erkeklerin kadinlara gore Tiirkceyi daha zor buldugu sonucuna ulasmustir. ki calismanin
bulgularinin birbiriyle ortiistiigi soylenebilir. “Sistematiklik™ kategorisinde 18-21 ve 22-25
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yas gruplarinda belirgin bir farkin ortaya ¢iktig1 sonucuna varilmistir. Lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde 06grenim goren katilimcilarin akademik yazma becerisine iligkin {rettikleri
metaforlarin en fazla “sistematiklik” kategorisinde toplandigi goriilmektedir. Doktora
diizeyinde o6grenim goren katilimcilarin ise en fazla “yetersizlik” kategorisinde metafor

rettikleri belirlenmistir. Sinif diizeyine gore en fazla tekrarlanan yanitlarin “sistematiklik”
kategorisinde 1. siif, 3. siif ve lisansiistii 6grenimlerinin ders asamasindaki 6grencilere;
“duistinceler1 ifade arac1” kategorisinde ise lisansiistii 6grenimlerinin ders asamasindaki
ogrencilere ait oldugu belirlenmistir. Bu bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde
akademik yazma becerisine ait metafor kategorilerinin cinsiyet, yas, 0grenim ve siif
diizeyine gore farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Erkeklerin akademik yazmayi sz
konusu kategoriler ile iliskilendirmesi, akademik yazma siireclerinde kadinlara oranla daha
cok giicliik cektigini ve istenilen diizeye ulasmalar1 i¢in zamana gereksinim duyduklarinm
gostermektedir. Doktora diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin metaforlarinin yetersizlik
kategorisinde toplanmasi, 6zgiin ¢alismalarin ve yiiksek beklentilerin getirdigi yogun baski ile
hata yapma kaygisiyla iliskilendirilebilir. Diger yandan akademik konugmanin bulgularina
benzer olarak sistematiklik kategorisinin ¢ogu degiskenlerde baskin kategori olmasi,
Ogrencilerin anlatmaya dayali akademik dil becerilerini yapilandirilmis ve kendine ait
kurallar1 olan bir beceri olarak algiladiklarini gostermektedir. Demir (2017) ¢alismasinda
lisanstistii 6grencilerinin anlatmaya dayali becerilerde daha fazla giigliik cektiklerini tespit
etmistir. Bu sonug, mevcut calismada doktora Ogrencilerinin akademik yazma becerisine
yonelik yetersizlik kategorisinde daha fazla metafor iiretmesiyle ortiismektedir.

Sonug olarak, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grencilerin dil 6grenme
stirecleri ve ¢esitli kavramlara yonelik algilarini belirlemede metafor kullanimi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Genel olarak metaforlar, dgrencilerin dil becerileri, algilar1 ve gereksinimleri
hakkinda daha derinlemesine bilgi edinilmesine olanak saglayarak siirecin yonlendirilmesinde
ve O0gretim programlarinin sekillendirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica metaforlar,
ders kitaplarinin yazimina, 6gretim materyallerinin ve dgretim yontemlerinin amaca uygun
hale gelmesine katki saglamaktadir. Egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan metaforlarin
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde de etkili bir sekilde yer almasi, dil 6gretim
stireclerini daha verimli héle getirebilir. Bu baglamda calismada elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesi ile uluslararas1 6grencilerin akademik dinleme, akademik konusma, akademik
okuma ve akademik yazma becerilerine yonelik zihinsel imgelerinin metaforlar araciligiyla
belirlendigi goriilmektedir. Tiim bunlar goz oniinde bulunduruldugunda asagida yer alan
Oneriler siralanabilir:

e Bu calisma, nitel bir yaklasimla 79 uluslararast 6grencinin iirettigi metaforlara dayali
olarak yapilandirilmistir. Sonraki ¢alismalarda nicel veri toplama araglarinin da siirece
dahil edilerek daha genis calisma gruplariyla karma desenli arastirmalar yapilabilir.
Boylece, uluslararasi Ogrencilerin akademik dil becerilerine iligkin algilart ve
gereksinimleri daha kapsamli bir sekilde belirlenebilir.

e Bu calismada, cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi ve sinif degiskenleri baglaminda verilerin
dagilimina bakilmistir. Ulke, ana dili, hedef dilin ana dili olarak konusuldugu iilkede
bulunma siiresi gibi farkli degiskenler lizerinden ¢oziimlemeler de yapilabilir.
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e Sonraki ¢alismalarda, akademik dil becerilerine yonelik elde edilen veriler {izerinden

cesitli karsilastirmalar yapilabilir. Ozellikle bu becerilerin birbiriyle baglantist ve
birbirini etkileme diizeyleri arastirilabilir.

e Bu calismanin  verilerinin,  akademik  Tiirkge  derslerinin  igeriginin
sekillendirilmesinde, Ogretim siirecinin planlanmasinda ve ders kitab1 ile 6gretim
materyallerinin hazirlanmasinda dikkate alinmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

In recent years, due to interactions in various fields such as education, commerce, social
media, tourism, culture, and arts, the demand for learning Turkish among foreigners has been
steadily increasing. In parallel, research on teaching Turkish to non-native speakers have
gained similar momentum and importance. Research (Acgik, 2008; Tok & Yigin, 2013;
Alyilmaz et al., 2015) indicates that most learners of Turkish pursue this goal primarily for
educational purposes.

In education, students' perceptions of the language teaching process and its stakeholders are
very important. This significance is particularly more evident in foreign/second language
teaching. The perceptions of individuals learning a foreign/second language regarding the
language itself and the elements they interact with can influence the efficiency of language
instruction, thereby affecting learning processes and achievement positively or negatively
(Boylu & Isik, 2017; Kalenderoglu & Armut, 2019). This situation highlights the importance
of considering perception in language teaching. In this context, one of the research methods
that can be used to determine students’ perceptions is metaphors. Generally in foreign/second
language teaching, and specifically in the process of teaching Turkish as a foreign/second
language, identifying students’ thoughts, perceptions, and needs through metaphors enables
the instructional process to become more effective and efficient and allows teaching methods
to be shaped in a student-centered manner.” Based on all these considerations, this study aims
to determine international students' perceptions of Turkish academic language skills
(academic listening, academic speaking, academic reading, academic writing) through
metaphors and to examine these perceptions across several variables (gender, age, education
level, and year of study).



@

Emre Bayrakdar e 532

In this study, phenomenology, which is included within qualitative research methods, was
employed. Phenomenological research is a research design that draws on psychology and
philosophy, in which participants describe their experiences regarding a phenomenon in their
own words (Creswell & Creswell, 2021, p. 13). The study group consists of 79 international
students who completed Turkish preparatory education at the language teaching centers of 18
different state universities and continued their studies in their respective departments.
Criterion sampling, one of the purposive sampling methods, was adopted in selecting the
study group due to the purpose of the research. In criterion sampling, all cases that meet a
predetermined set of criteria established by the researcher are included (Yildirim & Simsek,
2011, p. 112). The data collection tool of this study consists of a metaphor form developed by
the researcher to reveal international students' metaphorical perceptions of Turkish academic
language skills. The metaphor form, which is composed of two sections, includes items
related to the participants’ personal information in the first section. The second section
contains four incomplete sentences designed for participants to express their views on Turkish
academic language skills: “Academic listening is like ... ; because ...”, “Academic speaking is
like ...; because ...”, “Academic reading is like ...; because ...”, and “Academic writing is
like ...; because; ...”. The digital version of the metaphor form, transferred to an online
platform via Google Forms, was delivered to the participants, who were expected to complete
the sentences by expressing their perceptions and justifications regarding each academic
language skill along with their personal information. For the analysis of the data obtained in
this study, content analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was employed.
During the analysis process, five procedural steps determined by Saban (2008) were used:
naming, elimination and refinement, compilation and category development, ensuring validity
and reliability, and transferring the data to a digital environment.

The findings revealed that 64 different metaphors produced by international students for
academic listening skills were grouped into 7 categories; 62 different metaphors for academic
speaking skills into 13 categories; 56 different metaphors for academic reading skills into 10
categories; and 60 different metaphors for academic writing skills into 11 categories. Among
these categories, the highest number of metaphors for academic listening skills fell under
“attention and focus,” for academic reading skills under “a means of discovery and learning,”
and for both academic speaking and writing skills under “systematicity.” It was observed that
nearly all international students were able to easily produce metaphors for each of the relevant
skills. Similarly, in studies examining international students’ perceptions of various concepts
(Boylu & Isik, 2017; Gogen, 2019; Kalenderoglu & Armut, 2019; Parlak Kalkan & Kiribis,
2021; Morali & Cimen, 2022), students were found to generate metaphors with ease regarding
the topics in question. In this context, it can be suggested that metaphors can be used to
determine how international students perceive various concepts in their cognitive frameworks.

In conclusion, the use of metaphors is of great importance in determining students' language
learning processes and their perceptions of various concepts in the context of teaching Turkish
as a foreign/second language. In general, metaphors play an important role in guiding the
instructional design and shaping curricula by providing deeper insights into students’
language skills, perceptions, and needs. Additionally, metaphors contribute to the writing of
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textbooks and the adaptation of teaching materials and methods to better serve educational
goals. The effective use of metaphors, which are frequently used in educational research, in
teaching Turkish as a foreign/second language can enhance the efficiency of language
instruction. Within this context, the analysis of the data obtained in this study shows that
international students’ mental representations regarding their academic language skills -
academic listening, academic speaking, academic reading, and academic writing- were
identified through metaphors.




