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Bu arastirmada, 2024 yilina kadar Tiirkiye'de kaynastirma egitimi konusunda hazirlanmis lisansiistii
tezlerin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan
sistematik derleme yontemi kullanilmistir. Kaynastirma, biitiinlestirme ve kapsayici egitim anahtar
sozciikleri kullanilarak Ulusal Tez Merkezi'nde tarama yapilmistir. Tarama sonucunda kaynastirma
egitimi uygulamalariyla ilgili 626 lisansiistii teze ulasilmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen
se¢im kriterlerine gore; tez basliginda "ilkokul dgretmeni" veya "sinif 6gretmeni” ile "kaynagtirma”
ifadelerinin yer almasi, tez konusunun smif 6gretmenlerinin goriisleri, tutumlari, yasanan sorunlar
ve ¢Ozim Onerilerine odaklanmasi ve katilimcilarin yalnizca sinif 6gretmenlerinden olugsmasi esas
alinmistir. Bu kriterlere uygun 33 lisansiistii tez belirlenmis ve incelenmistir. Incelenen tezlerin
tiirleri, konulari, yontemleri, yaymlandiklari yillar, 6rneklemlerin tiirii ve sayisi ile aragtirmalarda
one ¢ikan ortak sonuglar incelenmistir. Incelemeler sonucunda; kaynastirma smniflarinm kalabalik
olmasi, fiziki kosullardaki yetersizlikler, bireysellestirilmis egitim planlarmin verimli sekilde
uygulanamamasi ve ailelerin is birligine yeterince katilmamasi gibi sorunlar tespit edilmistir.
Ayrica, kaynastirma egitiminin basariyla uygulanabilmesi ig¢in Ogretmenlere yonelik destek
hizmetlerinin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinlestirme, kaynastirma egitimi, Siif 6gretmeni.
Review of Graduate Thesis Studies on Inclusive Education Practices

ABSTRACT
This study aims to examine postgraduate theses prepared on inclusive education in Turkiye until

2024. The systematic review method, which is one of the qualitative research methods, was used in
the study. A search was conducted in the National Thesis Center using the keywords of inclusion,
integration and inclusive education. As a result of the search, 626 postgraduate theses on inclusive
education practices were reached. According to the selection criteria determined by the researchers;
the thesis title should include the terms "primary school teacher" or "class teacher" and “inclusion”,
the thesis topic should focus on the opinions, attitudes, problems experienced and solution
suggestions of class teachers and the participants should consist only of class teachers. 33
postgraduate theses that meet these criteria were determined and examined. The types, subjects,
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methods, years of publication, type and number of samples of the examined theses and the common
results that emerged in the studies were examined. As a result of the examinations; problems such
as crowded inclusion classes, inadequate physical conditions, inefficient implementation of
individualized education plans and insufficient participation of families in cooperation were
identified. In addition, it was concluded that support services for teachers should be increased in
order for inclusion education to be successfully implemented.

Keywords: Inclusion education, integration, classroom teacher.

Giris

Egitimde firsat esitligi, her cocugun fiziksel 6zellikleri, biligsel durumlar1 ve sosyoekonomik
farkliliklar1 ne olursa olsun 6grenme olanaklarina esit sekilde erigebilmesini saglanmaktadir. Bu esitligin
saglanmasinda kaynastirma egitimi en 6nemli uygulamalardan biridir. Farkli yeteneklere sahip olan
bireylerin ayn1 ortamda egitim almasi, sadece 0zel gereksinimli bireyler igin degil, tiim bireyler igin
empati, yardimlagsma ve ¢ok yonlii 6grenme firsatlar1 yaratir. Tiirkiye’de tiim vatandaslarin egitim hakki1
Anayasa tarafindan giivence altina alinmigtir. Tiirkiye Cumhuriyeti (1982) Anayasasi’nin 42. maddesine
gore: “‘Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirleri alir.”” ifadeleri yer almaktadir.

Kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimli ve engelli bireylerin egitim olanaklarmi genisletmek
amactyla olusturulmus 6nemli bir egitim tiiriidiir. Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitimi ile
okullarda egitim alma haklar1 bulunmaktadir ve bu egitimin daha etkili olabilmesi i¢in uygulamalarin
cesitli yollarla desteklenmesi gerekmektedir (Lindsay, 2007). Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi
olan ve gelisimleri farkli seyreden bireylerin, normal gelisim gosteren yasitlariyla birlikte egitim
almalarmi saglayan bir egitim tiriidiir. Bu model, ¢ocuklarin en az kisitlayici ortamda egitim
gormelerine olanak tantyarak tiim gelisim alanlarindaki ihtiyaglarin1 desteklemektedir. Kaynastirma
egitimi sayesinde Ozel gereksinimli c¢ocuklar, akranlariyla ayni sinifta bulunarak onlari
gozlemleyebilmekte ve model alarak 6grenebilmektedir. Ayrica, farkli gelisim &zelliklerine sahip
cocuklarin, genel egitim siniflarma adapte olmalarmi da hedeflemektedir (Kniveton, 2004).

Her egitim 6gretim yilinda yiiz binlerce 6grenci sahip olduklar1 dezavantajlarla okul hayatina
baslamaktadir (MEB, 2024). Kaynastirma egitimi alan &grenciler tiim simf kademelerinde ve tiim
okullarda yer almaktadir (Atici, 2014). Bundan dolay1 kaynastirma egitimi uygulamalarmin anlagilmas1
onem arz etmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY)’de kaynastirma yoluyla egitim; ©’
Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsihkli etkilesim iginde
bulunmalarini ve egitim amaglarini en iist diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere
destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim siniflarinda
yar1 zamanli olarak verilen egitim “ seklinde tanmimlanmaktadir (MEB, 2018).

Kaynagstirma egitiminin tarihsel siireci incelendiginde, “en az kisitlayici egitim ortami”
kavranminin, ABD’de 1975 yilinda ¢ikarilan P.L.94-142 sayili Tiim Engelliler icin Egitim Yasasi’nda
tanimlandig1 goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalariin benimsenmesi ve desteklenmesi gerekliligi
ise bu yasanin genisletilmis hali olan P.L.101-476°da ifade edilmistir. 1997 yilinda yapilan diizenleme
ile P.L.105-17°de, kaynastirma uygulamalarinin isleyisinden ogretmenlerin de sorumlu oldugu
belirtilmigtir. Tiirkiye’de 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile
kaynastirma egitimi, yasal olarak taninmis ve egitim hakki kapsaminda giivence altina alimmistir (Diken
ve Batu, 2010). Bu yasa sayesinde kaynastirma uygulamalar1 hayata gecirilmis ve her y1l ilkdgretim ile
ortaggretim okullarinda egitim goren 6grenci sayisi artig gostermistir (Sucuoglu, 2004).Kaynastirma
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egitimine ihtiyaci olan bireyler;’Zihinsel yetersizligi olan bireyler, isitme yetersizligi olan bireyler,
gorme yetersizligi olan bireyler, bedensel yetersizligi olan bireyler, dil ve konusma giicliigii olan
bireyler, 6zel 6grenme giigliigii olan bireyler, otistik bireyler, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
olan bireyler ve iistiin yetenekli bireyler ** seklinde siralanmaktadir (MEB, 2010).”

Ozel gereksinimleri olan gocuklar, bireysel gelisimleri ve egitsel ihtiyaglar1 da dikkate almarak
uygun egitim ortamlarina yerlestirilmektedir. Bu c¢ocuklarin egitim alabilecekleri ortamlar ise,
kisitlamast en diisiikten en yiiksege dogru: ““Tam zamanli kaynastirma, kaynak oda destekli
kaynagtirma, yar1 zamanlh kaynastirma, 6zel siif, giindiiz 6zel egitim okulu, yatili 6zel egitim okulu’’
(Niyazibeyoglu, 2015) seklinde siralanmaktadir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda etkili olan
unsurlar arasinda smif Ogretmeni, 6zel egitim Ogretmeni, rehber Ogretmen, idareciler, yardimci
ogretmenler, aile ve 6zel gereksinimli Ogrenciler yer almaktadir. Basarili bir kaynastirma egitimi
uygulamasi i¢in ekipte yer alan kisilerin is birligi i¢inde ¢alismalar1 gerekmektedir.

Kaynastirma yoluyla saglanan egitim; ailelere, dgretmenlere, kaynastirma Ogrencilerine ve
gelisimi normal seyreden yasitlarina gesitli yararlar saglamaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilere; sosyal
uyum, kendi hizlarinda egitim alma imkani ve kendine giliven gibi agilardan gelisim gostermeleri
konusunda yardimci olurken, normal gelisim gosteren yasitlarina ise sorumluluk duygusu
kazandirmakta; farkliliklara saygi duymay1 ve kabul etmeyi 6gretmektedir. Kaynastirma egitiminin
ailelere olan faydalari; beklentilerini ¢ocuklarinin gelisimine uygun sekilde belirlemeleri ve aile igi
catismalarin azalmasi seklinde 6zetlenebilir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinin 6gretmenlere olan
katkilar1 ise; planlama ve uygulama becerilerini gelistirmelerine, sabir ve kosulsuz kabul gibi degerleri
i¢sellestirmelerine yardimer olmaktadir (MEB, 2010).

Alanyazin incelendiginde, kaynastirma egitimi uygulamalar1 siirecinde ¢esitli sorunlarla
karsilasildig1 goriilmektedir. Bu sorunlar arasinda; dgretmenlerin olumsuz tutumlari, okullarin fiziki
kosullarindaki yetersizlikler, personel ve materyal eksiklikleri, siniflarin kalabalik olmasi,
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve 6zel gereksinimli
ogrencilerin, normal gelisim gosteren yasitlarinin dikkatini dagitmasi sayilabilir (Kara, 2016; Balo,
2015; Kargm, 2004; Sadioglu, 2011).

Kaynastirma egitimi uygulamalarmin faydalar1 disiiniildiigiinde Tiirkiye’de ve Diinya’da
kaynastirma egitimi alanina yonelik bir¢ok arastirmanin yapildig: goriilmektedir (Orel ve Zerey, 2004;
Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012; Sahin, 2017; Soodak, Podell ve Lehman,
1998; Optal, Wormnaes, Habayeb, 2001; Unianu, 2012). Kaynastirma egitiminin giderek daha yaygin
hale gelmesi, sinif &gretmenlerinin gorlislerine daha fazla yer verilmesini gerekli ve kaginilmaz
kilmaktadir.

Bu aragtirmada, 2024 y1li sonuna kadar kaynastirma egitimi uygulamalarini konu alan lisansiistii
egitimi tezlerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu temel amag cercevesince belirlenen kriterlere uygun
olarak tezlerin incelenmesi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, kaynastirma egitimi iizerine yapilan
akademik caligmalarin mevcut durumu incelenmis ve elde edilen verilerle gelecekteki arastirmalara
rehberlik edecek bir kaynak olusturulmasi hedeflenmistir. Kaynastirma 6grencilerinin sayisinin her
gegen yil artmasi, bu alanda yeni tedbirlerin alinmasin1 gerekli kilmaktadir. Son yillarda bu konuda
yapilan akademik galismalarin sayisinin artmasi, bu arastirmanin Snemini ortaya koymaktadir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi lizerine yapilan ¢aligmalarin degerlendirilmesi gereklidir; ¢iinkii
ilkokul, bireyin orgiin egitime basladig1 ve temel akademik, sosyal ve duygusal becerilerin sekillendigi
kritik bir donemdir. Bu donemde 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma yoluyla egitime dahil
edilmesi, hem 6grenme siireclerine erken miidahale edilmesini hem de olumlu akran iligkileri yoluyla
sosyal gelisimlerinin desteklenmesini saglar. Yapilan bu aragtirmanin alana ve benzer konularda
calisacak diger arastirmacilara 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci, 2024 yili sonuna kadar ilkokullarda kaynastirma egitimi konusunda
tamamlanmus lisanstistu tezleri inceleyerek, bu tezlerin kaynastirma egitimiyle ilgili hangi konulara
degindigini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, asagida belirtilen sorulara agiklik getirilmesi
hedeflenmektedir:

1. Tlkokulda kaynastirma egitimi iizerine yapilan tezlerin yillara ve lisansiistii egitim derecesine gore
dagilimi nasildir?

2. Ilkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan tezlerin ele aldiklar1 konulara gére dagilin nasildir?

3. Ilkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan tezlerin tercih edilen arastirma yontemleri agisindan
dagilimi nasildir?

4. Tlkokulda kaynastirma egitimi alaninda yapilan tezlerde katilime profili ve sayisal dagilimi nasildir?
5. Tlkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan tez calismalarinda ulasilan genel sonuclar nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada Tirkiye’de kaynastirma egitimine iligkin ilkokul diizeyinde gergeklestirilen tezler
incelenmistir. Bu arastirmada nitel yontemlerden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, mevcut
ya da gegmis donemdeki bir durumu oldugu haliyle belirlemeye c¢alisan arastirma yontemidir.
Degistirme veya etkilemeyi amaclamaz, sadece gozlemleyip belgelemeye yaparak bilgi sunmaktadir.
En biiyiik siirliligi ise veri bulma ve kontrol etmede yasanan giigliiklerdir (Karasar, 2023). Veri
toplama yontemi olarak sistematik derleme kullanilmustir. Sistematik derleme yontemi, belirli bir
konuya iligkin ¢esitli arastirmalarn bulgularim bir araya getirerek elestirel bir degerlendirme yapmak
ve en gl¢li kanitlar1 ortaya koymay: amaglamaktadir (Karagam, 2013). Bu arastirmada, ilkokulda
kaynastirma egitimi iizerine gergeklestirilen tiim galismalar1 inceleyip belirli kriterler dogrultusunda
degerlendirmek amaciyla sistematik derleme yontemi tercih edilmistir.

Veri Toplama Araclar

YOK Ulusal Tez Merkezi'nde, gegmis yillarda biitiinlestirme egitiminin "kaynastirma" terimiyle
anilmasi nedeniyle oncelikle "kaynastirma" anahtar kelimesiyle bir tarama yapilmistir. Daha sonra,
arastirmanin diger anahtar kelimeleri olan "biitiinlestirme" ve "kapsayici egitim" kelimeleri kullanilarak
belirli bir eleme kriteri uygulanmadan ek taramalar gergeklestirilmistir.

Yapilan tarama sonucunda, "kaynastirma" anahtar kelimesiyle 490, "biitiinlestirme" anahtar kelimesiyle
72 ve “’kapsayict egitim’’ anahtar kelimesiyle 64, olmak iizere toplamda 626 tez caligmasina
ulagilmustir.

Daha sonra ¢alismada kullanilacak segme ve eleme kriterlerini belirlenmistir. Segme kriterleri
arasinda; tez basliginda "ilkokul 6gretmeni" veya “’simf 6gretmeni’’ ile ‘’kaynastirma’’ ifadelerinin yer
almasi, tez konusunun kaynastirma egitimiyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goriisleri, tutumlari, yasanan
sorunlar ve ¢6ziim Onerileri konulartyla ilgili olmasi ve veri toplama siirecinde katilimcilarin sadece
siif 6gretmenlerinden olusmasi gibi dort temel 6l¢iit belirlenmistir. Eleme kriterleri ise; sinif 6gretmeni
disindaki 6gretmenler lizerine yapilan ¢aligmalar, belirli engel tiirlerine yonelik yapilan ¢aligmalar, veli
veya normal gelisim gosteren dgrencilere odaklanan tezler seklinde belirlenmistir.

Tim tezler, belirlenen kriterler dogrultusunda incelenmis; secme kosullarim saglamayan
caligmalar ile degisik anahtar kelimelerle yapilan taramalarda yinelenen tezler ayristirildiktan sonra,
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kriterlere uygun toplam 33 lisansiistii tez ¢aligmasina ulasilmistir. Bu 33 ¢aligma, ayrintili inceleme igin
aragtirmacilar tarafindan ayrilmstir.

Diger asamada, arastirmada aninda degerlendirilecek 33 tez, ¢alismanin alt sorular1 da goz
oniinde bulundurularak olusturulan analiz tablosuna gore detaylica ele alinmistir. Bu analiz tablosunda,
calismanin yayimlandigi tarih, hangi yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde yapildigi, arastirma konusu,
kullamilan yontem, arastirmaya katilan bireylerin niteligi ve sayis1 gibi unsurlar yer almaktadir (Tablo
1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4).

Verilerin Analizi

Veri toplama asamasinda hazirlanan analiz tablosu araciliiyla tiim veriler arastirmacilar
tarafindan diizenlenmis ve karsilastirilmustir. Elde edilen veriler tablolar halinde gdsterilmistir.
Verilerin frekanslar1 ve ylizdelik degerleri hesaplanarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz ¢iktilar1 ise
bulgular boliimiinde tablo seklinde sunulmustur.

Gegerlik ve Glvenirlik

Nitel aragtirmalarda inandiricilik, arastirmanin gergekliginin ne derecede yansitildigini ifade
eder. Bu baglamda "i¢ gecerlilik" yerine "inandiricilik" terimi tercih edilmektedir. Katilimeilarin bakis
acilarin1 anlamak, deneyimlerine ulasmak ve karmasik davraniglarimi ortaya koymak, calismanin
inandiriciligim  artirmaktadir  (Merriam ve Tisdell, 2015, Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018).
Arastirmanin  glivenilirligini artirmak amaciyla Ulusal Tez Merkezi'nde yapilan taramalar, iki
arastrmaci tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar birbirleri ile
kiyaslanmustir. Belirlenen ¢aligmalar, kriterlere gore iki arastirmaci tarafindan da gézden gegirilmis ve
verdikleri ortak kararlara uygun olarak belirlenen 33 tez ¢alismasi arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica,
birlikte hazirladiklar1 analiz tablosu goz Oniine alinarak yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen
veriler kiyaslanarak ¢alismanin giivenilirligini artirmak amaglanmustir.

Bulgular

Belirlenen tezlerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci ile alt problemleri de dikkate
alinarak basliklar halinde incelenmistir.

llkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Yapilan Tezlerin Yillara ve Lisansiistii Egitim
Durumuna Gére Dagilim

Kaynastirma egitimi uygulamalarima yonelik ger¢eklestirilen lisansusti tezler zaman dilimlerine
gore incelendiginde, belirlenen konular cergevesinde, alandaki ilk aragtirmanin 2005 yilinda Yekeler
vasitasiyla gerceklestirildigi goriilmektedir. " Smf 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarmin baz1 psikososyal degiskenler acisindan incelenmesi (Sivas merkez ilkdgretim okullar
ornegi)" baslikli bu yiiksek lisans tezi, konuyla ilgili akademik caligmalara onciiliilk etmistir. Son
yillarda, kaynastirma egitimi uygulamalari {izerine yapilan arastirmalarin belirgin sekilde arttigi dikkati
cekmektedir. Bu kapsamda hazirlanan tez caligmalarinin zaman dilimlerine goére dagilimi asagidaki
tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 1. llkokulda kaynastirma egitimi iizerine yapilan tezlerin yillara ve lisansiistii egitim durumuna gore

dagilimi
Yayimlanma Yih Egitim Diizeyi f %
2005 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2006 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2007 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2008 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2010 Yiuksek Lisans (2) 2 5.88
2011 Doktora (1) 2 5.88
Yuksek Lisans (1) 2.94
2013 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2014 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2015 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2016 Yuksek Lisans (5) 5 14.71
2017 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2018 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2019 Yuksek Lisans (4) 4 11.76
2020 Yuksek Lisans (3) 3 8.82
2021 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2024 Yiksek Lisans (3) 3 8.82
Toplam 33 100

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalaryla iligskin 2005-
2024 yillar siiresince toplam 33 tez calismasi gergeklestirildigi belirlenmistir. Diger taraftan bu alanla

ilgili her sene tez ¢alismasi gergeklestirilmedigi goriilmektedir. 2005 yilindan itibaren bu konuda yapilan
tez caligmalarinda belirgin bir artis goriilmektedir. Ozellikle 2015-2019 yillar1 arasinda yiiksek lisans

diizeyinde yapilan tez sayisinda belirgin bir yiikselis goze ¢arpmaktadir. 2016 y1l1 en yiiksek tez sayisina
(f=5) ulagmustir. Bunu 2019 yili (f=4) takip etmektedir. Bu bulgu, ilgili yillarda kaynastirma egitimi
konusuna duyulan akademik ilginin arttigim1 gostermektedir. Tabloya bakildiginda, yalnizca 2011
yilinda bir doktora tezinin (f=1) bulundugu goriilmektedir. Bu, konunun genellikle yiiksek lisans
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diizeyinde ele alindigimi gostermektedir. 2017°den sonra tez sayilarinda dalgalanmalar yasanmistir.
2021 yilinda ise yalnizca bir tez (f=1) yapilmis olmasi, konuyla ilgili akademik ¢aligmalarin bir siire
azaldigin1 gosterirken, 2024 yilinda tekrar U¢ tezle (f=3) bir artis oldugu goriilmektedir. 2005-2024
yillar1 arasinda toplamda 33 tez hazirlanmistir. Bu, kaynastirma egitimi konusunun zaman iginde
akademik alanda diizenli olarak ¢aligildigini gdstermektedir.

Bu tablo, kaynastrma egitimi uygulamalarina yonelik akademik ilginin yillar iginde
dalgalanmalar gosterse de genel olarak arttigini gdstermektedir. Ozellikle 2015-2019 yillar1 arasinda
yapilan ¢aligmalarin yogunlugu, bu dénemde konunun akademik g¢evrelerde daha fazla ilgi gérdiigiine
isaret etmektedir. Ancak doktora diizeyindeki tez sayismin olduk¢a diisikk olmasi, konunun daha ¢ok
yiiksek lisans seviyesinde ele alindigini ortaya koymaktadir.

Ilkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Hazirlanan Tezlerin Ele Aldiklari Konulara Gore
Dagilimm

[lkokulda kaynastirma egitimi {izerine yapilan tezler incelendiginde, bu arastirma kapsaminda
ele alinan 33 tezin temel olarak bes farkli konu baghigi altinda toplandig anlasilmaktadir. Asagidaki

tabloda, bu tezlerde ele alinan konular ile ilgili frekans ve yiizdelik dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 2. flkokulda kaynastirma egitimi {izerine hazirlanan tezlerin ele aldiklari konulara gére dagilimi

Konular f %

Kaynastirma Egitimine Yonelik 9 27.27
Algilar, Yeterlilik duygusu ve
Psikolojik ve Sosyal Etkenler

Kaynastirma Egitimi 10 30.30
Uygulamalarinda  Karsilastiklar:
Sikintilar ve C6ziim Yollari

Kaynastirma Egitimi ve 7 21.21
Biitiinlestirme Uygulamalar1

Kaynastirma Egitiminde 2 6.06
Bireysellestirilmis Programlar

Kaynagtirma Egitiminde Cografi 5 15.15
ve Demografik  Ozelliklerinin

Etkisi

Toplam 33 100
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Tablo 2 incelendiginde, ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi lizerine hazirlanmig toplam 33
tez ¢alismasinin, ele aldiklar1 konular agisindan incelendigi goriilmektedir. Bu tezlerden dokuzu
(%27,27), kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen algilarini, yeterlik diizeylerini ve psikolojik-sosyal
etkenleri belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Bu galigmalar, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
dair tutumlarini, yeterlik algilarim ve siirece etki eden psikolojik boyutlar1 anlamaya odaklanmugtir.
Ogretmen goriislerine dayanan bu tezlerde, kaynastirma siirecinin basarisinda 6gretmen yeterliginin ve
duygusal yaklagimin belirleyici oldugu vurgulanmaktadir. Arastirmalarda, smif 6gretmenlerinin temel
veri kaynagi olarak yer almasi nedeniyle, kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: sikintilar
ve ¢oziim yollar lizerine goriisleri alinmistir. Tezlerin 10’u (%30,30), kaynastirma egitimi uygulama
siirecinde Kkarsilagilan zorluklara ve ¢6ziim Onerilerine odaklanmigtir. Bu c¢aligmalarda, smif
mevcutlarinin kalabalik olmas, fiziki kosullarin yetersizligi ve 6gretmen donanimindaki eksiklikler gibi
unsurlarin 6gretim siirecini zorlastirdigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda, bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerilerine yer verilmis; 6gretmen deneyimlerinden yola ¢ikilarak ¢esitli ¢6ziim yollart sunulmustur.
Tezlerin yedisi (%21,21), kaynastirma egitiminin biitiinlestirme islevine odaklanmistir. Bu
caligmalarda, 6zel gereksinimli 6grencilerin yalnizca fiziksel olarak degil; sosyal, akademik ve duygusal
olarak da simif ortamma biitiinlestirilmesinin énemi vurgulanmistir. Ozellikle dgrencilerin aidiyet
duygusunun gelistirilmesi ve 6gretmen desteginin bu siirecteki rolii sikga dile getirilmistir.

Kaynagtirma egitiminde bireysellestirilmis programlarn hazirlanmasi ve uygulanmasi da
arastirmalarda 6nemli bir konu olarak belirtilmistir. Ancak bu konuya yalnizca iki tez ¢aligmasi (%6,6)
yer vermistir ve bu oran, en az calisgilan baglik oldugunu goéstermektedir. Bu caligmalar, 6zel
gereksinimli 6grenciler igin bireysellestirilmis egitim programlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasi
stirecinde karsilagilan sorunlar1 degerlendirmistir. Bu bulgu, BEP’lerin kaynagtirma egitiminde merkezi
bir rol oynamasma ragmen, bu alana akademik diizeyde yeterince ilgi gosterilmedigini ortaya
koymaktadir. Incelenen tezlerin besi (%15,15) cografi ve demografik degiskenlerin kaynastirma
egitimine etkisini ele almustir. Bu tezlerde, kirsal ve kentsel okul farklari, yerlesim biriminin
sosyoekonomik durumu ve niifus yogunlugu gibi faktorlerin kaynastirma uygulamalar1 iizerinde
dogrudan etkili oldugu vurgulanmustir. Ayrica, 6gretmen deneyimlerinin ve goérev yapilan boélgenin
sundugu egitim olanaklarinin da siirecin basarisini etkileyen belirleyici unsurlar oldugu belirtilmistir.

llkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Hazrlanan Tezlerin Tercih Edilen Arastirma
Yontemlerine Gore Dagilinm

Ilkokulda kaynastirma egitimi {izerine yapilan tezlerde tercih edilen arastirma yontemleri
incelendiginde, calismalarmn nitel, nicel ve her iki yontemin birlikte kullanildigi karma ydntemle
gerceklestirildigi belirlenmistir. Asagidaki tabloda, bu tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi
gosterilmektedir.

Tablo 3. Tezlerin tercih edilen arastirma yontemlerine gére dagilimi

Yontem f %
Nitel 9 27.27
Nicel 19 57.58
Karma 5 15.15
Toplam 33 100
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Tablo 3 incelendiginde tez ¢caligmalarmin ¢ogunlugunun (%57,58) nicel arastirma yontemleri
kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu, arastirmacilarin genellikle sayisal veriye dayali
analizlere yoneldigini gostermektedir. Tez caligmalarinin konular1 incelendiginde g¢ogunlugunun
ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalar1 hakkinda goriigleri ortaya ¢ikarmak tizere yapildigi
goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda genellikle nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu durumda nicel
yontemin diger yontemlere gore one ¢cikmasina neden olmustur. Ote yandan nitel yontem dokuz tezde
tercih edilmistir. Bu, arastirmacilarin belirli durumlar1 derinlemesine inceleme egiliminde oldugunu,
ancak nicel yonteme kiyasla daha az tercih edildigini gostermektedir. Nitel yontemle hazirlanan tez
caligmalar1 genellikle kaynastirma egitiminde yasadiklar1 sikintilar ve ¢oziim Onerilerine yonelik
hazirlanan tez c¢aligmalarinda kullanmilmigtir. Simf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili
tutumlar1 ve goriislerinde genelde karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem yalnizca bes tezde
kullamlmigtir. Bu, arastirmalarda nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasimin daha az yaygin
oldugunu gostermektedir. Toplamda 33 tez incelenmis olup, en yaygin kullanilan yontem nicel arastirma
yontemi olmustur. Bu durum, aragtirmacilarin genellikle sayisal verilere dayali bulgulara daha fazla
onem verdigini gostermektedir. Bununla birlikte, nitel arastirma yontemleri de belirli bir oranda tercih
edilmistir.

Tlkokulda Kaynastirma Egitimi Alaminda Yapilan Tezlerde Katihme Profili Ve Sayisal Dagilimm
[lkokuldaki kaynastirma egitimi iizerine yapilan tez arastrrmalarinin veri toplama asamasinda smif
Ogretmenleri katilimer olarak yer almustir. Bu c¢alismada incelenen tezler secilirken, simf
Ogretmenlerinin siirece katilimi dikkate alinmistir. Kaynastirma egitimiyle ilgili tezlerde veri toplama

siirecine katilan sinif 6gretmenlerine dair bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Ilkokulda kaynastirma egitimi alaminda yapilan tezlerde katilimct profili ve sayisal dagilimi

Yaymlanma Yil Egitim Diizeyi f
2005 Yiksek Lisans 141
2006 Yiksek Lisans 12
2007 Yiksek Lisans 120
2008 Yiksek Lisans 503
2010 Yiksek Lisans 148
Yiksek Lisans 200
2011 Doktora 23
Yiksek Lisans 204
2013 Yiksek Lisans 539
Yiksek Lisans 10
2014 Yiksek Lisans 206
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Yiuksek Lisans 500
2015 Yuksek Lisans 527
Yiksek Lisans 340
2016 Yiksek Lisans 30
Yiksek Lisans 308
Yiksek Lisans 12
Yuksek Lisans 40
Yuksek Lisans 205
2017 Yiksek Lisans 30
Yuksek Lisans 201
2018 Yiksek Lisans 412
2019 Yuksek Lisans 202
Yiksek Lisans 300
Yiiksek Lisans 129
2020 Yiksek Lisans 10
Yiksek Lisans 97
Yiksek Lisans 415
Yiksek Lisans 246
2021 Yiksek Lisans 150
2022 Yiksek Lisans 66
2024 Yiksek Lisans 13
Yiksek Lisans 16
Yiksek Lisans 251
Toplam 33 6.606

Tablodaki verilere gore, ilkokulda kaynastirma egitimi lizerine ¢aligmamizda kullanilan tezlerin
katilime1 profili smif 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Yillara gore katilimer sayisinda dalgalanmalar

olsa da, genel egilim yiiksek lisans diizeyindeki tezlerde daha fazla katilimcinin yer aldig1 yoniindedir.
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[lkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan 33 tez galismasinda toplam 6606 6gretmenin veri
toplama asamasma katildigi goriilmektedir. Bazi yillarda 500'in tizerinde 6gretmen katilirken, bazi
yillarda bu say1 10'un altma diismektedir. Doktora diizeyindeki ¢aligmalarin katilimer sayisi genellikle
daha azdir. 2016, 2017 ve 2019 gibi baz1 yillarda kaynagtirma egitimi konulu tezlere katilimin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Son yillarda (2021-2024) katilimci sayisinda belirgin bir diigiis oldugu dikkat
cekmektedir.

Ilkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Hazirlanan Tez Calismalarinda Ortaya Cikan Genel
Sonuclarin Degerlendirilmesi

flkokulda kaynastirma egitimi {izerine hazirlannus tezlerdeki bulgular incelenmis ve benzer
olanlar Tablo 2’de de belirtilen temalar géz Oniine alinarak gruplandirilmistir. Asagida konu bagliklarina
gore ulasilan benzer sonuglar detayli sekilde agiklanmustir.

Arastirma kapsaminda en ¢ok iizerinde durulan konu kaynastirma egitimine yonelik algilar,
yeterlilik duygusu, psikolojik ve sosyal etkenler olusturmaktadir. Ulasilan arastirma sonuglari
incelendiginde; siniftaki 6grenci sayilari, cinsiyet, rehber ogretmen destegi, kidem yili seklindeki
faktorler d6gretmen tutumlarini belirgin sekilde etkilemezken, okulun ve smifin sahip oldugu fiziksel
kosullar ve smif &gretmenlerinin aldiklar1 destek hizmetler motivasyonlar1 iizerinde olumlu etki
yaratmaktadir. Smif O6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinin
kendilerini yeterli gormeleriyle yakindan ilgili oldugu belirlenmistir. Cogu sinif dgretmenlerinin
kaynastirma egitimi konusunda herhangi bir egitim almadiklari ve bu uygulamanin is yiklerini
fazlalastirdigini  diisiinmektedir. Ogretmenlere kaynastirma egitimiyle ilgili yol gosterilmesi,
Ogretmenlere sunulan destek hizmetlerinin artmasi kaynastirma egitiminin uygulanmasindaki niteligi,
basarty1 ve verimliligi artirmustir (Filiz, 2021; Unsal, 2019; Tekneci, 2024; Akbulut, 2020; Akb1yik,
2022; Giiney, 2019; Erdagi, 2019; Sogiit, 2017; Ciftei, 2016; Kara, 2016; Pamuk, 2016; Niyazibeyoglu,
2015; Gok, 2013; Soyyigit, 2013; Secer, 2011; Yekeler, 2005).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: sikintilar ve ¢éziim yollarina dair yapilan
tez calismalarinda ise; kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik sinif dgretmenlerinin goriiglerinin
daha cok negatif yonde oldugu, sorunlarinin ¢ogunun okulun ve simnifin i¢inde bulunduklar fiziksel
yetersizlikler, uygun olmayan kosullar ve kalabalik sinif mevcutlari ile aileden yeterli destek gérememe,
ailenin igbirli§ine yanagmamasi, bireysellestirilmis egitim planinin uygulanmasindaki sorunlar seklinde
oldugu goriilmektedir. Smif Ogretmenleri, kaynastirma uygulamalar1 sirasinda materyal konusunda
eksiklik, zaman planlamada sikintilar, iletisim konusunda aksakliklar, giicliikler yasarken bu tarz
sorunlar1 sinif i¢i akran egitimi, bire bir calisma, materyalleri uyarlama gibi yontemlerle agmaya
calismaktadirlar. Kaynastirma egitimi goren Ozel gereksinimli bireylerin bu uygulama ile sosyal
anlamda gelisme gosterdigi akademik anlamda ise sikintilar yasadiklari belirlenmistir. Sif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinin aldiklar1 destek hizmetin
niteligi ve liniversitede gittikleri boliimiin etkiledigi goriilmektedir (Velioglu, 2024; Turgut Cinar, 2024;
Erdagi, 2019; Duran Diisiiniir; 2018; Yaman, 2017; Kartal, 2016; Giizel, 2014; Gok, 2013; Sadioglu,
2011; Bilen, 2007).

Kaynagtirma egitimi ve biitlinlestirme uygulamalarinin niteligini artirmaya yonelik olarak,
Ogretmenlerin tecriibeleri ve bireysel Ogretim yontemlerinin degerlendirilmesine dair goriisleri
almmugtir. Bu goriislerde, 6gretmenlerin yeterli destek gormemesi, ailelerin is birligine yanagmamasi,
materyal eksikligi ve cevresel fiziksel yetersizliklerin, kaynastirma uygulamalarmda karsilagilan temel
sorunlar oldugu belirtilmistir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinin saglikli sekilde isleyebilmesi i¢in

395



Gizem AKDOGAN, Biilent GUVEN

smif mevcutlarmin kalabalik olmamasi, simif 6gretmenlerinin alanla ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip
olmasi ve bireysel farkliliklara uygun diizenlemeler yapilmasinin gerektigi vurgulanmstir (Cinar, 2020;
Tiirer Kursun, 2020; Yaman, 2017; Kara, 2016; Giizel, 2014; Gok, 2013; Sadioglu, 2011; Bilen, 2007).

Kaynastirma o6grencileri i¢in bireysellestirilmis egitim programlarmin olusturulmasini ve
uygulanmasini ele alan c¢aligmalarda ise; siif Ogretmenlerinin bireysellestirilmis egitim plan
hazirlamada sorunlarla karsilastiklari, bu sorunlarin mesleki ozelliklerine bagli farklilastig
goriilmektedir. Smifinda kaynastirma egitimi alan 6grencisi bulunan simif 6gretmenleri, hizmet ici
egitimlerin yetersiz olmasi, sinif mevcutlarmin kalabalik olmasi, okul idaresinden ve rehberlik
servisinden aldiklar1 destek hizmetlerinin yetersiz olmasi, fiziksel sartlarn da uygun olmamasi
kaynastirma egitimini uygulamada sikintilara yol actigi belirtilmistir. Yasanan bu sikintilarla ilgili
¢Oziim Onerileri incelendiginde ise; hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi,
rehberlik servisinin okuldaki diger personelleri bilgilendirici ¢aligmalar yapmasi, okul yonetimi ve
rehber d6gretmenin destek hizmetlerini uygun sekilde vermesi, alan uzmanlarmin okullarda bulunmasi
ve egitsel degerlendirme asamalarinin uygun sekilde yapilmasi ¢6ziim Onerileri olarak vurgulanmistir
(Akbiyik, 2022; Erdagi, 2019; Yaman, 2017; Kara, 2016; Giizel, 2014; Gok, 2013).

Kaynagtirma egitimine yonelik arastirmalarin belirli bolgelere gore yapilmasi ve 6gretmenlerin
deneyimlerinin cografi faktorlere bagl olarak degerlendirilmesine yonelik ele alinan ¢aligmalarda ise;
smif gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarmin mezun olduklari bolim,
cinsiyet, kidem yili gibi faktorlere bagli farklilasmadigi belirtilmistir. Kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik en biiyiik sikintilarin aile ile is birliginin eksikligi, destek egitim odalarinin
islevsizligi ve materyal sorunlar1 olarak belirtilmistir. Okullarin ve siniflarin fiziki sartlarmin ve okul
yonetiminin destek olmamasi, smif Ogretmenlerinin kendilerini kaynastirma konusunda yeterli
hissetmemesi ile kaynastirma egitimiyle ilgili yasadiklar1 sorunlar arasinda dogrudan bir baglanti
bulunmadigim gostermistir. Smif 6gretmenlerinin yasi ve meslekte gegirdikleri yillarin sinif yonetimi
konusunda anlamli farkliliklar olusturmaktadir (Erdagi, 2019; Ulger, 2019; Sogiit, 2017; Ciftci, 2016;
Niyazibeyoglu, 2015; Yildirim, 2014; Gok, 2013; Soyyigit, 2013; Seger, 2011).

Sonug

Bu caligma, Tiirkiye’de 2005-2024 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi
iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin sistematik olarak incelenmesini amaglamaktadir. Elde edilen
bulgular, kaynastirma uygulamalarna iliskin akademik ilginin yillar i¢inde arttigini, ancak bu ilginin
istikrarh bir sekilde devam etmedigini gostermektedir. Ozellikle 2015-2019 yillar1 arasinda yogunlasan
tez caligmalari, bu déonemde 6zel egitim ve kapsayici egitim politikalarma verilen 6nemin arttigin
gostermektedir. Girgin (2021) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen bulgular da bu sonucu
desteklemektedir. Ancak tezlerin biiyilkk cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde olmasi, doktora
diizeyindeki bilimsel iiretimin smirli kaldigini gostermektedir. Bu durum kaynastirma egitimi
konusunun derinlemesine incelemelerde bulunmak i¢in hala gelisime agik oldugunu ortaya
koymaktadir. Yilmaz, Yilmaz ve Savag (2021) tarafindan yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular
da bu sonucu desteklemektedir.

Caligmalarda en ¢ok ele alinan temalar arasinda 6gretmen algilari, uygulamada karsilasilan
zorluklar ve ¢oziim Onerileri, bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP), cografi-demografik etkiler ve
biitiinlestirme siireci yer almaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, genellikle
yeterlilik algilar1 ve destek hizmetlerine erisimleriyle iligkilidir. Bu bulgu, Filiz (2021) ve Giileryiiz ve
Ozdemir (2015) gibi 6nceki calismalarla da ortiismektedir. Ancak dgretmenlerin cogu, kaynastirma
uygulamalarim1 uygularken yalmz birakildiklarini ve bu siirecin mesleki yiiklerini artirdigim ifade
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etmektedir. Uluslararasi literatiirde (Lindsay, 2007; Unianu, 2012) ise kaynastirma siirecinin yalnizca
ogretmen temelli degil; okul yonetimi, aile, 6zel egitim uzmani ve sosyal hizmet uzmanlar1 gibi ¢ok
disiplinli bir is birligiyle yiiriitiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yapilan tez ¢alismalarinin konular1 incelendiginde, en fazla ¢aligmanin (%30,30) dogrudan
uygulama siirecinde karsilasilan sikintilar ve ¢oziim Onerileri iizerine yogunlastigi goriilmektedir.
Kalabalik smiflar, yetersiz fiziksel altyap1 ve 6gretmen donanimindaki eksiklikler gibi pratik sorunlara
sikca deginilmis, bu sorunlara yonelik 6gretmen temelli ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir. Bu durum,
Ogretmenlerin karsilastiklar: giicliikleri bireysel ¢abalarla agmaya calistiklarini; ancak bu girisimlerin
kurumsal duzeyde sistematik ve surdirdlebilir destek mekanizmalarina doniismedigini ortaya
koymaktadir. Nitekim Ainscow (2005) ve Florian (2008), kapsayici egitim ortamlarinin yalnizca
bireysel inisiyatiflere dayanmasinin, yapisal esitsizlikleri derinlestirebilecegini ve &gretmen
tikenmisligi riskini artirabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda, Ogretmen temelli ¢6ziim
stratejilerinin siirli etki alanina sahip oldugu ve uzun vadeli, kalic1 sonuglar {iretebilmesi igin ¢ok
diizeyli sistemsel destekle biitiinlestirilmesi gerektigi sodylenebilir. Bireysellestirilmis Egitim
Programlar1 (BEP), kaynastirma egitiminin temel bilesenlerinden biri olmasina ragmen, yalnizca iki tez
(%6,6) bu konuya odaklanmustir. Bu oran, BEP uygulamalarmin akademik ¢aligmalarda yeterince ele
alinmadigini ve bu alanda 6nemli bir bosluk bulundugunu ortaya koymaktadir. Oysa BEP’lerin etkili
bicimde hazirlanmasi ve uygulanmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina uygun destek
sunulmasinmn temel kosuludur. Deniz ve Sogit’tin (2018) yaptigi arastirma da bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ulusal diizeyde bu alanda yapilacak uygulamali ve saha temelli arastirmalar, hem 6gretmen
egitimine hem de egitim politikalarmin diizenlenmesine katki saglayabilir.

Ilkokulda kaynastirma egitimi iizerine yapilan tezlerde tercih edilen arastirma ydntemlerine
bakildiginda ti¢ farkli yontemle yapilan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Tez ¢alismalarinin biiyiik
cogunlugunun (%57,58) nicel arastirma yontemleri ile gergeklestirildigini gostermektedir. Bu egilim,
arastirmacilarin kaynastirma egitimine iliskin tutum ve goriisleri 6l¢erken yapilandirilmis, sayisal veriye
dayali veri toplama tekniklerine agirlik verdiklerini gdstermektedir. Ozellikle dgretmenlerin goriislerini
belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalarda bu yontemin sik¢a tercih edilmesi, nicel verilerin daha kolay
genellenebilir bulgular sunmasiyla iliskilendirilebilir. Bununla birlikte, nitel arastirma yontemleri
yalnizca dokuz tezde kullanilmistir. Oysa kaynastirma uygulamalari, sadece nicel verilerle degil,
ogretmenlerin deneyimleri, karsilastiklar1 giicliikler ve siirece dair anlamlandirmalar ile daha kapsaml
bir sekilde anlasilabilir. Nitel tezlerin genellikle Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar ve ¢o6ziim
onerilerine odaklandig1 goriilmektedir. Arastirmalarda karma yontem ise yalnizca bes tezde
kullanilmistir. Bu durum, 6gretmen goriislerinin yalnizca sayisal verilerle degerlendirilmesine ve
baglamsal derinligin ihmal edilmesine neden olabilir. Oysa kapsayict egitim uygulamalari, yalnizca
Olgiilebilir tutumlardan ibaret degildir; deneyimlerin, duygularm ve baglamin butlncil olarak
degerlendirilmesi gerekir. Avramidis ve Norwich (2002) de 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik
tutumlarini etkileyen faktorlerin ¢ok boyutlu oldugunu, bu nedenle nitel veriyle desteklenmeyen nicel
yaklagimlarin baglamsal anlami eksik yansitacagini vurgulamaktadir. Nitekim Engelbrecht ve
Savolainen’in (2018) yiiriittigii ¢calismada da, 0gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlarmin
yalnizca nicel verilerle degerlendirilmesinin, bu tutumlarin arka planindaki kisisel deneyimleri, sinif i¢i
uygulamalar1 ve duygusal yaklasimlar: tam olarak yansitmakta yetersiz kaldigi belirtilmistir. Ne var ki,
alanyazinda yapilan tezlerde bu yonteme sinirli sayida bagvurulmus olmasi, elde edilen bulgularin
Ogretmen deneyimlerinin biitiiniinii yansitamamasina neden olabilmektedir.

Katilimei profiline bakildiginda ise veri toplamada en ¢ok simf 6gretmenlerine basvuruldugu,
diger paydaslara (6grenciler, aileler, okul yoneticileri, 6zel egitim Ogretmenleri) ise yeterince yer
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verilmedigi goriilmektedir. Arastirmacilar, cok boyutlu bir degerlendirme ile daha saglikli sonuglar elde
edilecegini belirtmistir (Demirdagh ve Kizir, 2023; Ozokgu, 2018). Kaynastirma egitimi, ¢ok aktorlii
bir siireci icermektedir. Smif dgretmenlerinin rolii elbette belirleyicidir; ancak tek basina 6gretmenin
yeterliligi, siirecin bagariyla islemesi i¢in yeterli degildir.

Uluslararasi literatiirde son yillarda kapsayici egitime yonelik yaklagimlar, yalmzca fiziksel
entegrasyonu degil; aynit zamanda &grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemeyi, 6gretmen
yeterliklerinin artirilmasini, kapsayict okul kiiltiiriiniin olusturulmasini ve farkli paydaslar arasindaki is
birligini de igeren biitiinciil bir ¢ercevede ele alinmaktadir (UNESCO, 2020; OECD, 2019). Ozellikle
European Agency for Special Needs and Inclusive Education (2022) bu kapsamda 6nemli raporlar
sunmustur. Ayrica OECD, UNESCO ve Avrupa Birligi kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmalarda; 6gretmen
egitimi, aile katihm ve okul yonetimlerinin kapsayici liderlik yaklasimini benimsemeleri, etkili
kapsayici egitimin temel bilesenleri olarak dne ¢ikmaktadir (OECD, 2019; UNESCO, 2020; EASNIE,
2022). Buna karsin, Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde bu unsurlarin genellikle
sinirli sekilde ele alindig1; ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmen merkezli, uygulama odakli ve mikro diizeyde
kaldig1 goriilmektedir (Demir Zengin, Ugur Mutlu ve Hagil Korkmaz, 2024). Bu durum, uluslararasi
literatiirde 6ne ¢ikan sistematik ve ¢ok boyutlu yaklagimlarla karsilastirildiginda Tiirkiye baglaminda
onemli bir bosluk oldugunu goéstermektedir.

Bu ¢alisma ile ortaya konulan bulgular 1s1ginda su oneriler gelistirilebilir:

Kaynastirma egitimi alaninda doktora diizeyinde yiiriitiilen arastirmalarin sayisinin artirilmas,
alanin kuramsal derinligini ve bilimsel ¢esitliligini gelistirecektir. Bu durum, kaynastirma politikalarinin
daha saglam akademik temellere oturmasina ve uygulamada karsilagilan sorunlara yonelik daha yapisal
¢ozlimler tiretilmesine katki saglayacaktir.

Kaynastirma egitiminin uygulama boyutuna iliskin olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) gibi az calisilmis tematik alanlara odaklanilmasi Onerilmektedir. Bu tiir arastirmalar,
Ogretmenlerin ve diger paydaslarin uygulama siireclerinde karsilastiklari giicliiklerin anlasilmasina ve
¢cOzlim gelistirilmesine olanak tanryacaktir.

Karma yontemli arastirmalarin tesvik edilmesi, kaynastirma siirecinde yer alan tutum, alg1 ve
uygulamalarin daha derinlikli ve ¢ok boyutlu bir bi¢imde incelenmesini saglayacaktir. Bu yaklagim,
ozellikle 6gretmen tutumlarinin neden-sonug iligkileri baglaminda aciklanmasina katkida bulunabilir.

Ogrenciler, aileler, okul yoneticileri ve 6zel egitim dgretmenleri gibi farkhi paydaslarin dahil
edildigi ¢cok aktorlii aragtirmalarin artirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu tiir ¢caligmalar, kaynastirma
uygulamalarinin biitiinciil bir perspektifle degerlendirilmesini ve sistemin gii¢lii ile zayif yonlerinin daha
saglikli bigimde incelenmesini miimkiin kilacaktir.

Uluslararasi kaynastirma modellerinin karsilastirmali olarak incelenmesi ve bu modellerin
Tirkiye’nin egitim sistemine uygun bi¢gimde uyarlanmasi onerilmektedir. Bu tiir bir yaklasim, yerel
uygulamalara sistematik bir yon kazandirarak kaynastirma egitimi politikalarmin daha etkili ve
siirdiiriilebilir bicimde yapilandirilmasina katki sunabilir.

Bu calisma, 6gretmen odakl1 tezlerin sundugu zengin verilerden hareketle kaynastirma egitimi

uygulamalarinin mevcut durumunu ortaya koymus ve bu alanda yapilacak arastirmalar i¢in yol gosterici
bir kaynak niteligi tasimaktadir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma ve Yayimn Etigi YoOnergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢aligsma, etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Her iki yazardan 1. yazar %70, 2. yazar da %30 katki saglamustr.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
Destek ve Tesekkiir

Sevgili oglum ve kizim, sizden ¢aldigim zamana ragmen sabrimiz ve sevginizle bana gug¢
verdiginiz i¢in minnettarmm.
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Extended Abstract

Introduction

This study aims to examine postgraduate theses prepared on inclusive education in
Turkiye until 2024. The systematic review method, which is one of the qualitative research
methods, was used in the study. A search was conducted in the National Thesis Center using the
keywords of inclusion, integration and inclusive education. As a result of the search, 626
postgraduate theses on inclusive education practices were reached. According to the selection
criteria determined by the researchers; the thesis title should include the terms "primary school
teacher" or "class teacher™ and "inclusion”, the thesis topic should focus on the opinions, attitudes,
problems experienced and solution suggestions of class teachers and the participants should
consist only of class teachers. 33 postgraduate theses that meet these criteria were determined and
examined. The types, subjects, methods, years of publication, type and number of samples of the
examined theses and the common results that emerged in the studies were examined. As a result
of the examinations; problems such as crowded inclusion classes, inadequate physical conditions,
inefficient implementation of individualized education plans and insufficient participation of
families in cooperation were identified. In addition, it was concluded that support services for
teachers should be increased in order for inclusion education to be successfully implemented.

Methodology

The study examined in detail the theses on inclusive education at primary school level in Turkey.
In this study, the screening model, one of the qualitative methods, was used. In qualitative research, the
researcher tries to interpret and give meaning to events and facts by evaluating them in their context
(Baltaci, 2019). The screening model is a research method that tries to determine a current or past
situation as it is. It does not aim to change or affect it, it only provides information by observing and
documenting. Its biggest limitation is the difficulties experienced in finding and controlling data
(Karasar, 2023). In the data collection phase, systematic review was used as a research method. The
systematic review method brings together the findings of various studies on a certain subject, makes a
critical evaluation and aims to present the strongest evidence (Karagam, 2013). In this study, the
systematic review method was preferred in order to examine all the studies on inclusive education in
primary school and evaluate them in line with certain criteria.

In the National Thesis Center of the Council of Higher Education, since integrative education
was referred to with the term "integration" in previous years, a search was first conducted with the
keyword “integration". Later, additional searches were conducted without applying a specific
elimination criterion using the other keywords of the research, "integration™ and "inclusive education".
As a result of the search, a total of 626 theses were reached, 490 with the keyword "integration", 72 with
the keyword "integration" and 64 with the keyword "inclusive education”. Then, the selection and
elimination criteria to be used in the study were determined. Among the selection criteria; the thesis title
should include the expressions "primary school teacher" or “class teacher" and "inclusion”, the thesis
topic should be related to the opinions, attitudes, problems experienced and solution suggestions of class
teachers regarding inclusive education and the participants should consist only of class teachers during
the data collection process. The elimination criteria were determined as studies conducted on teachers
other than class teachers, studies conducted on certain types of disabilities, theses focusing on parents
or normally developing students. All theses were examined in accordance with the specified criteria;
after separating the studies that did not meet the selection conditions and the theses that were repeated
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in the searches made with different keywords, a total of 33 postgraduate theses that met the criteria were
reached. These 33 studies were separated by the researchers for detailed examination. In the next stage,
the 33 theses that will be evaluated immediately in the research were examined in detail according to
the analysis table created by taking into account the sub-questions of the study. This analysis table
includes elements such as the date the study was published, the master's or doctorate level it was
conducted at, the research topic, the nature and number of individuals participating in the research.

All data were organized and compared by the researchers through the analysis table prepared
during the data collection phase. The obtained data were shown in tables. The frequencies and
percentage values of the data were calculated and analyzed. The descriptive analysis outputs were
presented in the form of tables in the findings section.

Result and Discussion

This study systematically examined postgraduate theses on inclusive education at primary
school level in Tirkiye between 2005 and 2024. The findings revealed that academic interest increased
over the years but did not show continuity. An increase was observed in the number of theses especially
between 2015 and 2019, however, the fact that the majority of the studies were at the master's level
revealed the need for deepening the field.

The most prominent themes in the theses were teacher perceptions, implementation difficulties,
IEP, geographical-demographic effects and the integration process. It was observed that teachers
generally carried out the process alone due to insufficient support; this situation shows the lack of a
multi-stakeholder approach emphasized in the international literature. Frequently mentioned structural
problems include crowded classes, physical deficiencies and lack of family cooperation.

The small number of theses focusing on IEP shows that this fundamental issue has not been
addressed sufficiently. In addition, the limited use of mixed methods in theses reduces contextual depth.
When looking at the participant profile, the focus in data collection was mainly on classroom teachers,
and other stakeholders were not sufficiently represented.

In this context, the following suggestions can be made: Studies at the doctoral level should be
increased, focus should be placed on less studied themes such as IEP, mixed-method research should be
encouraged, multi-stakeholder studies should be expanded, local policies should be guided by using
international good examples, 1 general, this study evaluated the current status of inclusive education
through teacher-focused theses and provided a guiding framework for future research.
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