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Din Dersi Ogretmenlerinin Sinif ici Uygulamalarinda
Epistemik Yaklasim ve Elestirel Diisiinme

Epistemic Approach and Critical Thinking in the
Classroom Practices of Religion Teachers

0z: 21. ylizyihn baglarindan itibaren egitim yaklagimlarinda kiiresel élgekli bazi
dontsimler yasanmakta, bu durum o6zellikle 6grenme siireclerinde bilginin ele
alinig bicimini derinden etkilemektedir. Bu baglamda Turk egitim sisteminde
de yapilandirmaci yaklasimin ve bu yaklasimi destekleyen 6grenci merkezli 6g-
renme, aktif 6grenme, elestirel diistinme gibi cesitli konu ve kavramlarin egitimci-
lerin giindemini mesgul ettigi gorilmektedir. Din egitimi ve dgretimi siireclerinin
de bu gelismelerden payina diseni aldigini belirtmek gerekir. Gayet tabii bu para-
digmatik degisimin 6grenme ortamlarina yansimasinda 6gretmenler dnemli rol-
ler Ustlenmektedirler. Bu ¢alismanin temel motivasyonunu da din kultiirti ve ah-
lak bilgisi dersi 6gretmenlerinin epistemik yaklasimlar: ve elestirel disinmeyle
ilgili fikirlerinin 6égrenme ortamlarina yansima durumlari olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirmanin temel sorusu; “Ortadgretim din kiltiiri ve ahlak bilgisi
dersi dgretmenlerinin epistemik yaklasim ve elestirel diistinmeyle ilgili fikirlerini
0grenme ortamlarina yansitma durumlar: nasildir?” seklinde yapilandirilmigtir.
Ogretmenlerin konu hakkindaki fikirlerinin derinlemesine ele alinmasi amaclan-
dig1 icin nitel aragtirma yontemlerine basvurulan arastirmada durum c¢aligmasi
deseninden yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmis; maksimum cesitli-
lik ve zincir érnekleme yontemleriyle ulasilan 6gretmenlerle milakatlar gercek-
lestirilmigtir. Elde edilen veriler, NVivo 11 Plus programiyla icerik analizine tabi
tutulmustur. Bu stirecte veriler; epistemik yaklasim-ders isleme iligkisi, elestirel
dustinme-ders igleme iligkisi ile epistemik yaklagim ve elestirel diiginme-6lgme
degerlendirme olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmus; cesitli kategori ve kodlar
uzerinden analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin epistemik yakla-
sim ve elestirel diisinme noktasinda 6grencileri aktif kilacak yaklasimlara sahip
olduklar: ve yeniliklere agik olduklar: gérilmiig; bununla birlikte 6grenci niteligi
nedeniyle sahip olduklar1 yaklagimlar: 6grenme ve 6gretme siireglerine istedikleri
gibi aktaramadiklar: anlagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmeni,
Epistemik Yaklasim, Elestirel Distinme, Yapilandirmacilik

Abstract: Since the early 21st century, significant global transformations in
educational paradigms have profoundly influenced the treatment of knowledge,
particularly within learning processes. Within this framework, the constructivist
approach—alongside associated concepts such as student-centered learning,
active learning, and critical thinking—has gained prominence in the discourse
of educators in the Turkish education system. These developments have also
influenced religious education and training. Teachers are pivotal in mediating and
implementing this paradigmatic shift within learning environments. This study
primarily examines the epistemic approaches and critical thinking perspectives
of religious culture and ethical knowledge teachers in learning environments. In
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this context, the main problem of the research is: “How do secondary education
religious culture and ethical knowledge course teachers reflect their ideas about
epistemic approach and critical thinking in their learning environments?”

Since the research aimed to examine the teachers’ opinions on the subject in
depth, qualitative research methods were used, and the case study design was
utilized. The researcher developed a semi-structured interview form as the data
collection tool. Teachers were selected through maximum variation and chain
sampling methods, and interviews were conducted accordingly. Interviews were
conducted with sixteen teachers working in Anatolian high schools, multi-program
Anatolian high schools, science high schools, fine arts high schools, vocational high
schools, and project schools. Interviews were conducted face-to-face with some
of the teachers outside the school setting, while others were interviewed online
via Google Meet. The interviews were conducted between November 29, 2023,
and December 12, 2023. The data obtained were subjected to content analysis
with the NVivo 11 Plus program. In the data analysis process, the teachers’ names
were initially replaced with pseudonyms that reflected their gender. Following
this process, the interview data of all teachers were reviewed individually,
and descriptive coding was applied. After completing the coding process, the
categorized data were recorded using pattern coding, one of the methods in the
second coding cycle. At this stage, the categories created under the themes were
reviewed internally, and the categories and codes were updated. In this context,
some categories and codes were merged, some were deleted, and others were
newly added. At this stage, all data were analyzed for the third time and finalized.
In this process, the data were collected under three themes: epistemic approach
- teaching a lesson relationship, critical thinking - teaching a lesson relationship,
and epistemic approach and critical thinking - assessment and evaluation, and
analyzed through various categories and codes. To ensure the scientific rigor of
the research, the interviews were conducted by the researcher, participants with
diverse characteristics were included, expert opinions were sought regarding the
research, the data were described in detail, and the interviews were recorded.

Teachers’ views on the relationship between the epistemic approach and teaching
a lesson were categorized into four categories: discovering knowledge, contextual
flexibility, the teacher presenting knowledge, and the structure of the lesson
providing opportunities for both. Teachers’ views on the relationship between
critical thinking and teaching a lesson were categorized into four categories:
using the critical thinking approach, using rational justification, using rational
justification, and the critical thinking approach together, and the situation changes
depending on the student. Teachers’ views on the relationship between the
epistemic approach, critical thinking, and assessment and evaluation processes
were categorized into five categories: making exams that allow for critical thinking,
making exams based on interpretation, not making exams based on interpretation,
making exams based on knowledge, and making mixed exams.

As a result of the research, it was observed that teachers adopt approaches that
encourage students to be active in epistemic engagement and critical thinking and
that they are open to innovations. However, it was also found that they struggle to
fully implement these approaches in the learning and teaching processes due to
students’ varying qualifications.

Keywords: Religious Education, Religious Culture and Ethical Knowledge Course

Teacher, Epistemic Approach, Critical Thinking, Constructivism
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1. Giris

21. yuzyilin en belirgin ¢zelliklerinden biri insana bakigin ve insandan beklentilerin
keskin bir sekilde dontiismeye baslamasidir. Bu dontisimle birlikte insanin bireyselligi, bi-
ricikligi, aktifligi, 6znelligi ve buna benzer pek ¢ok farkl yonii eskiye nazaran daha fazla
on plana cikmakta; bu anlam dénigsumuniin toplumsal hayata yansimasi noktasinda da
devreye egitim girmektedir. Yeni egitim siirecinde insan, 6grenmenin nesnesi olmaktan
cikip 6znesi haline gelmekte; bilgiye ve bilginin dogasina teorik yaklasim da buna eglik
etmektedir. Bu gelismelerle birlikte 6grenen bireylerin timtnin aktarilan bilgiden aym
anlami cikarmalar: donemi kapanmakta ve herkesin bilgiyi 6zgiin sekilde ingsa etmesine
firsat sunulmaktadir.! Boylece 21. ylizyil 6greneninin kompleks bilgiler icerisinden ge-
rekeni secebilen, parcalar: bir araya getirebilen bireyler olarak yetismesi beklenmekte-
dir.?

Psikologlar ve egitimcilerin kisisel epistemolojik gelisim ve epistemolojik inan¢ konu-
larina ilgilerinin artmasi; bilginin nasil elde edildigi, bilmeye dair teori ve inanglarin neler
oldugu, epistemolojik onciillerin bilissel stirecleri nasil etkiledigi gibi konularda akademik
calismalarin sayisinin artmasini beraberinde getirmistir. Bu gelismeler dogrultusunda
Hofer ve Pintrich,3 bilmeyi 6grenmeden uzaklagtiran davranigciigin hakimiyetine yik-
selen bir tepki ortaya ¢iktigini belirtmekte ve epistemolojik inanglar ile akil yurtitme tze-
rine yapilan arastirmalarda cesitli konularin 6n plana ¢ikarildigina dikkat cekmektedir-
ler. Bu baglamda ¢zellikle tiniversite 6grencilerinin bilgiye yaklasimlarini konu edinen
arastirmalarla birlikte Perry’nin entelektiiel ve etik gelisim semasi, epistemolojik yansima
modeli, tartismaci akil yiriitme, epistemolojik inanclar gibi cesitli yaklagimlar* ortaya
konulmustur. Bu yaklasimlarin her biri ayr1 bir arastirma konusunu tegkil etmektedir. Bu
makalede kastettigimiz epistemik yaklagim3 ise 6gretmenlerin yapilandirmaci bilgi ve
normatif bilgi yaklagimlarini kapsamakta ve bu yaklagimlarini 6grenme ortamina nasil
yansittiklarini gérmeyi amaclamaktadir. Zira 6gretmenin bilgiye yaklasimi, 6§renme or-
tamlarinin sekillenmesinde belirleyici niteliktedir.

1 Yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 65-66.

2 Salih Zeki Geng ve M. Yunus Eryaman, “Degisen Degerler ve Yeni Egitim Paradigmas1”, 101; 21. ytizyil
ogreneniyle ilgili daha detayli bilgi i¢in ayrica bk. Ibrahim Aglamacy, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi
Elestirel Bir Yaklasim, 142-47; 21. yuzyil insaninin sahip olmasi gereken becerilerle ilgili ayrica bk.
“21. ylizyll insaninin Sahip Olmasi Gereken Beceriler, Ogrenci ve Ogretmen Yeterlikleri”, Ogretmenlik
Uygulamasi, https://bto418yunusaras.wordpress.com/tema-3/ (09.06.2025).

3 Barbara K. Hofer ve Paul R. Pintrich, “The Development of Epistemological Theories: Beliefs about
Knowledge and Knowing and Their Relation to Learning”, 88-89.

4  Bk. Hofer ve Pintrich, “The Development of Epistemological Theories: Beliefs about Knowledge and
Knowing and Their Relation to Learning”, 90-110.

5  Bk. Ahmet Cevizci, “Epistemoloji”, Biiytik Felsefe Sozliigii, 1:701-6; Ahmet Cevizci, “Epistemolojik”, Biiyiik
Felsefe Sozliigti, 1:706.
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21. yuzyiin baslarinda egitim anlayisinda yasanan donusumler, Turk egitim siste-
minde de birtakim yenilikleri beraberinde getirmistir. Bu baglamda 6gretim programla-
rinda davranisc yaklagimdan yapilandirmaci yaklasima® dogru bir ivmelenmenin yasan-
dig1 soylenebilir. Ancak yapilandirmaci yaklagimin 6zellikle epistemolojik olarak goreceli
bilgi anlayisi, bu yaklagimin din 6gretimine uygunlugunu tartigmali’ hale getirmektedir.

Egitim anlayisinda yasanan degisimlerle birlikte nesnelci 6grenme ve 6gretme kuram-
larindan yapisalci 6grenme kuramlarina dogru kaymanin oldugunu belirten Kaymakcan,?
yapisalci anlayista bilgi ya da anlamin bireysel olarak yapilandirildigina, bu nedenle tek
ve nesnel gerceklikten sz edilemeyecegine dikkat ¢ekerek epistemolojik acidan goreceli
bilgi anlayisina tekabiil eden bu durumun, dinin hakikatci ve mutlakgel tavriyla értiisme-
diginin altin1 cizmektedir. Zengin® de yapilandirmaciliktaki bilginin géreceligine ve 6znel-
lik vurgusuna isaret ederek bu durumun, dinin, hakikatin mutlaklig1 ve herkesten bagim-
s1z olma vurgusuyla 6rtiismedigine dikkat cekmektedir. Ayrica o, yapilandirmaciligin bir
0gretim stratejisi degil, diinyayi algilamaya dair temel bir felsefe oldugunun altin ¢izerek
okul sistemleri i¢in uygun olmadigin ileri stirmektedir. Benzer noktalara deginen Oku-
muslar,!0 Tirkiye’de okullarda verilen din derslerinde bir din veya mezhebin doktriner
boyutunu iceren ve genel kabul goren temel esaslarindan ziyade bunlardan hareketle olu-
san insan ve toplum igerisindeki deneyimlerin yapilandirmaci 6grenme kuramina gore is-
lenmesi gerektigini belirtmektedir. Anlasilacag lizere yapilandirmaci yaklasimin ve dinin
bilgiyi ele alis sekillerindeki fark, din 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimin varligini so-
runsallastirmaktadir. Buna karsin Kizilabdullah,!! yapilandirmaciligin din derslerinin ru-
huna uygun olduguna isaret ederek bu noktada yapilandirmaciliin bilginin epistemik de-
gerinden ziyade, bilginin insan zihninde gecirdigi yapilandirma siirecine odaklanmakta
ve Ogrencinin on bilgilerini dikkate alma, 6grencinin kendi deneyimleriyle bilgilerini

6 Yapilandirmaci ve davranisci yaklasimlar karsilagtirmak i¢in bk. Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 65-67.

7  Detayh bilgi icin bk. Muhiddin Okumuslar, Yapilandirmact Yaklastm ve Din Egitimi, 69-73; Yildiz
Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklagiminin flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarinin  Gergeklesmesine Etkisi” (doktora tezi); Yildiz Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik
Yaklagiminin {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaclarinin Gerceklesmesine Etkisi”:
197-215; Bk. Mahmut Zengin, “Temele Alinan Yaklasim/lar Baglaminda Yeni ilkdgretim DKAB
Ogretim Program1”, 225-58; Emin Celebi, “Yapilandirmaci Yaklagimin Din ve Ahldk Ogretiminde
Uygulanabilirliginin Epistemolojik Imkamn1”, 85-94; Bk. Mahmut Zengin, “Yapilandirmaci Yaklagim ve
Din Ogretimi”, 103-34; Recep Kaymakcan, “Din Egitiminde Gogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye
Ornegi”, 81-102; Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yaptlandirmact Yaklagim.

8  Bk. Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, 83-86.

9  Bk. Zengin, “Temele Alinan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni ilkégretim DKAB Ogretim Programi”, 232-
35; Bk. Zengin, “Yapilandirmaci Yaklagim ve Din Ogretimi”, 110-12; Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde
Yapuandirmac: Yaklasim, 161-68.

10 Okumuslar, Yapilandirmact Yaklasim ve Din Egitimi, 71.

11 Bk. Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklagiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarmin Gergeklesmesine Etkisi”, 2008, 58-63.
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zenginlestirmelerine imkan saglama ve bu yollarla bilginin kalic1 hale gelmesine olanak
sunma gibi dzellikleri 6n plana ¢ikarmaktadir.

Her ne kadar epistemolojik anlamda yapilandirmaci yaklagimin din 6gretimine uy-
gunlugu tartismali olsa da yapilandirmaci 6gretimin sundugu firsatlar, din 6gretimi icin
onemli imkanlar barindirir. S6zgelimi 6grencinin égrenme siirecinde aktif olmasi, 6gren-
meyi 0grenmesi, 6grenmenin zihinsel bir eylem ve sosyal bir etkinlik olmas1 gibi yapi-
landirmaci 6grenme ilkeleri;'2 din 6gretiminde 6grencilere sunulan bilginin 6grenci ta-
rafindan icsellestirilmesine olanak saglamaktadir. Yapilandirmac: ders isleme usuliinde
icerigin genel olarak belli oldugunu, ancak smirlarin kesin olmadigini belirten Ozden,!3
6grencinin 6grenme surecinde islenen konu tizerinde bakis ac¢ilarin1 derinlestirecek al-
ternatif bilgi kaynaklarina yonlendirme noktasinda tesvik edildigine dikkat cekmektedir.
Stiphesiz ki bu siirecin dogru sekilde yuritilmesi, 6gretmenin rehberliginde olacaktir. Bu
baglamda yapilandirmaci bir 6gretmenin kokli paradigma degisimini kabul etmesini ve
yerlesmis koklii uygulamalari birakmasini gerekli géren Ozden;'4 grencilerin kendi ba-
kis acgilarin gelistirmelerine imkan sunma, onlari sorgulamaya yonlendirme, meraklarini
canh tutma, kendi diisiincelerindeki tutarsizliklar fark etmelerini saglama gibi 6neriler
sunarak yapilandirmaci 6grenme ortaminin ipuclarini vermektedir. Buradan hareketle
0grenme ortamlarinda 6grencilerin kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine imkan su-
nan yapilandirmaci yaklasimin din 6gretimi icin de firsatlar tasidif1 sdylenebilir. Bu sii-
recin dogru sekilde yturutilmesi noktasinda din 6gretimi 6gretmenlerinin yaklagimlar: ve
bu yaklasimlarini 6grenme ortamlarina aktarmalari 6nem arz eder.

Cagimizda bireyin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinliklere dair kiiresel
capta pek cok arastirmaci, kurum ve devlet tarafindan yiiriitillen calismalar neticesinde
21. yuzyil becerileri ust bashgiyla bir dizi teklif ileri stirilmiistiir. Bunlarin icinde her-
kesin hemfikir oldugu mutlak bir bilgi, beceri ve yetkinlik setinin ortaya ciktigini iddia
edemeyiz; ancak 6zellikle elestirel diisiinme kavraminin farkh raporlarda benzer sekilde
ele alindig1 gorilmektedir.!3 Elegtirel diigtinme; kiginin kendi diisiincelerini ve muhatalbi
olan Kkisilerin dustincelerini g6z énliinde bulundurarak kendisini, ¢cevresindeki olay, du-
rum ve diigtinceleri anlamasini amaclayan aktif ve organize edilmis zihinsel bir stiregtir.16
Elestirel diiginmeyi neye inanilacagina ya da ne yapilacagina dair karar verme siirecinde

12 Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 62-63; Ayrica bk. Eda Erdem ve Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede
Yapilandirmacilik Yaklasimi”, 82-84; Ahmet Kesici, “Egitimde Postmodern Durum: Yapilandirmacilik”,
231-33.

13 Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 68.

14 Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 68.

15 21.yuzyil becerileri ¢erceveleriyle ilgili detaylh bilgi i¢in bk. Aslamaci, 21. Ytizyil Becerileri ve Din Egitimi
Elestirel Bir Yaklasim, 102-31; Stimeyra Arican, Beceri Temelli Din Ogretimi, 35-61.

16 Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 160; Elestirel diigiinme icin ayrica bk. Hasan Giines, “Elestirel Diigiinme”,
Egitim Bilimleri Terimleri Sozliigii, 155.
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akilci ve yansiticl diigiinme olarak tanimlayan Norris ve Ennis;17 aklin ve akil yiiriitmenin
altin1 ¢izerek bu unsurlarin elegtirel diisinme icin énemine dikkat ¢cekmektedirler. Din
0gretiminin nasil olmasi gerektigi tizerine gelistirdigi fikir agacinin tirtinleri arasina eles-
tirel zihniyeti yerlestiren Selcuk!® da din 6gretiminde belirlenen hedeflerle 6grencilerin
disinme, elestiri yapma, inancini akliyla biitiinlestirme gibi beceriler kazanacagini belir-
terek din 6gretiminde elestirel diisinmenin gerekli oldugunu iddia etmekte ve bunun i¢in
de akla alan agmaktadir. Kuskusuz gunumiuizde egitim kurumlarinin mevcut bilgileri akil
ve elestiri stizgecinden gecirerek rafine hale getirecek sekilde yapilandirilmasi; hatta yeni
bilgi ve deger tiretmek ya da mevcuda yeni seyler eklemek i¢in yeniden kurgulanmasi ge-
rekmektedir. Egitimi yeniden kurgulamak icin her seyden dnce aklin etkin kullaniminin
yaygin bir sekilde okullastirilmasi gerekmektedir. Bunun en kestirme yolu, egitim aracili-
giyla akil yuriitme yetenegini devreye sokmaktan ve ¢grenciye tim boyutlariyla mantik-
sal akil ylriitme ve elegtirel diigiinme becerisi kazandirmaktan ge¢gmektedir.1?

Elestirel diisiinmenin din 6gretiminin temelinde olmasi gerektigini belirten Arican,%0
elestirel diisiinmenin din 6gretimine dahil edilmesiyle egitim siirecinin daha nitelikli hale
geleceginin altini ¢izmekte ve bireylerin kendilerine sunulan bilgiyi pasif sekilde kabul
etmeden sorgulayip degerlendirmelerini elestirel disinmenin temeli olarak yorumla-
maktadir. Karagoz ve Dogan?! da yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan din kaltiri
ve ahlak bilgisi (DKAB) dersi 6gretim programlarinda elestirel diisinmenin “temel be-
ceri” olarak ele alindigina dikkat ¢cekmektedirler. Bunlardan hareketle elestirel distn-
menin yapilandirmaci yaklasimin destekledigi, 6grenciyi aktiflestirme noktasinda islev-
sel oldugu ve bu hususta da 6gretmenlere birtakim gorevler distiigl sdylenebilir. Nitekim
Ozden?? de 6grencilerin bu beceriyi kazanmasi i¢in 6gretmenin bu konuda egitilmis ol-
masini gerekli gormektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme becerisine sahip olmayan bir
O6gretmenin, elestirel diistinme becerisini dogru sekilde uygulamasini ve bu beceriyi 6g-
rencilere kazandirmasini beklemek anlamsiz olacaktir.

Yeni egitim anlayislarina gore hazirlanan 6gretim programlarinda yapilandirmaci
yaklasimi destekleyecek sekilde aktif, 6grenci merkezli ve beceri temelli 6§renmenin mer-
keze alindify; bunun yani sira elestirel, analitik ve empatik diisiinme, problem ¢6zme ve
akl kullanma gibi becerilere de siklikla yer verildigi dikkat cekmektedir. Bu unsurlar, 6g-
retim programlari arasinda bazi farkliliklar olmasina ragmen genel anlamda Tirk egitim

17 Bk. Stephen P. Norris ve Robert H. Ennis, Evaluating Critical Thinking, 1-3.

18 Bk. Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Acisindan Bir Deneme)”, 145-
58.

19 Bayramali Naziroglu, Din Egitimini Yeniden Diistinmek, 19-20.
20  Arican, Beceri Temelli Din Ogretimi, 172-77.

21 Nail Karagéz ve Ahmet Dogan, “Elestirel Disiinme Baglaminda DKAB Dersi Programlarinin Temel
Egitim Yaklasimi Yapilandirmaciligin Uygulanmasinin Degerlendirilmesi”, 84.

22 Ozden, Ogrenme ve Ogretme, 161.
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sisteminde uygulamaya giren ortadgretim programlarinda kendine ¢ogunlukla yer bul-
maktadir. Ornegin 2005 ve 2010 Ortadgretim DKAB Ogretim Programlarinda yapilandir-
mac1 yaklasimin benimsendigi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina firsat sunuldugu;23
ogrencileri elegtirel diigiinmeye,24 akila yaklagima ve akil yiiriitmeye25 yonlendiren ige-
riklerin bulundugu gériilmektedir. 2018 Ortadgretim DKAB Ogretim Programi’nda da ya-
pilandirmaci yaklasim benimsenmekte, 26 ayrica elestirel diisiinme, aktif 6grenme ve
akletme gibi unsurlar?’ da bulunmaktadir. 2024 yilinda uygulamaya giren égretim prog-
ramlarinin ortak metninde yapilandirmaci yaklasima yer verilmemesine ragmen beceri-
ler ve egilimler baglaminda “yapilandirma”2® vurgusunun oldugu, ayrica metnin cesitli
yerlerinde elestirel diisiinmeye2? ve akil yiiriitmeye3? dair iliskilendirmelerin bulun-
dugu dikkat cekmektedir. 2024 Ortadgretim DKAB Ogretim Programi'nda da bu igerikleri
destekleyecek sekilde beceriler, egilimler ve 6grenme c¢iktisi! gibi béliimlerde bilgiyi ya-
pulandirma, elestirel diisiinme ve akil yurttmeyle ilgili ¢esitli icerikler mevcuttur.

Kuskusuz egitim sisteminde yasanan her yeniligin sahadaki uygulamasi 6gretmenler
tarafindan somutlastirilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin epistemik yaklasimlari ve
elestirel diistinmeyle ilgili fikirlerini 6grenme ortamlarina yansitma durumlarini gérmek
hem arastirmacilara hem de karar alicilara 6nemli katkilar sunacaktir. Alan yazinda ge-
rek 6gretmenler gerekse 6gretmen adaylariyla ilgili bir taraftan yapilandirmacilik3? di-
ger taraftan elestirel digsiinmeyle33 ilgili cesitli caligmalar mevcuttur. Ancak égretmelerin

23 Bk. MEB, Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Suuflar) Ogretim Programu, 12,
24, 26-27; MEB, Ortadgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Stuflar) Ogretim Programu,
10, 24.

24 Ornek olarak bk. MEB, Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Stuflar) Ogretim
Programu, 8, 11, 15, 27; MEB, Ortadgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Stflar)
Ogretim Programu, 7, 9, 12, 34.

25 Ornek olarak bk. MEB, Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Stiflar) Ogretim
Programu, 6, 12, 14, 20, 59, 103; MEB, Ortadgretim Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Stiflar) Ogretim Programu, 10, 12, 17, 45, 89, 109.

26 Bk. MEB, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Stflar), 8.

27 Bk. MEB, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Og‘retim Programu (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Stniflar), 1, 8,
15.

28 Ornek olarak bk. MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, 17, 36, 56, 58, 98.

29 Ornek olarak bk. MEB, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, 17, 36, 56, 58, 98.

30 Ornek olarak bk. MEB, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, 14,17, 19, 23, 45,
56, 92.

31 Ornek olarak bk. MEB, Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (9, 10, 11 ve 12.
Swuf) Tiirkiye Yiizyti Maarif Modeli, 17, 29, 30, 33, 57, 68, 72.

32 Ornek olarak bk. Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasum; Davut Isikdogan, “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Olgme ve Degerlendirme Yontemlerine
Yonelik Goriigleri Diyarbakir-Sanhurfa Ornegi”, 165-81; Cemal Tosun ve Giilsen Sayin, “Din Egitimi
Ogretmenlerinin Bilgi ve Dini Bilgi Anlayislar1”, 753-79.

33 Ornek olarak bk. Mustafa Cetin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme Ogretimi”,
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epistemik yaklasimlarini ve elestirel diistinmeyle ilgili fikirlerini bir arada ele alip bunu
0grenme ortamlarina aktarma durumunu inceleyen herhangi bir ¢calismaya rastlanma-
mistir. Bu ylizden arastirmamizin konusu bu boslugu dolduracak sekilde belirlenmis ve
arastirma sorusu, “Ortadgretim DKAB dersi 6gretmenlerinin epistemik yaklagim ve elesti-
rel diistinmeyle ilgili fikirlerini 6grenme ortamlarina yansitma durumlari nasildir?” sek-
linde olusturulmus; bu temel problemin derinlemesine anlasilmasi i¢in asagidaki detay
sorularin cevabi aranmistir:

1. Ortadgretim DKAB dersi 6gretmenleri, epistemik yaklasimlarindan hareketle bil-
giyi 6grenme ortamlarina nasil aktarmaktadirlar?

2. Ortadgretim DKAB dersi 6gretmenleri, akil ve elestirel diisinmenin imkanlarindan
O6grenme ortamlarinda nasil yararlanmaktadirlar?

3. Ortadgretim DKAB dersi 6gretmenleri, epistemik yaklasim ve elestirel diisiinmeyle
ilgili fikirlerini 6lcme degerlendirme stireglerine nasil yansitmaktadirlar?

2. Yontem

Nitel arastirma yontemlerinin34 tercih edildigi bu calismada ortaégretim DKAB dersi
O6gretmenlerinin epistemik yaklasim ve elestirel diisinmeyle ilgili fikirlerini 6grenme or-
tamlarina yansitma durumlari analiz edildigi i¢in durum calismast deseni3> merkeze alin-
mistir. Calismada katilimcl grubu belirlenirken amagh érnekleme yontemlerinden fayda-
lanilmigtir. Bu siirecte ilk olarak arastirmanin evrenini olusturan bireylerin ¢esitliligini
yansitmak ve arastirmanin problemine iliskin gorts farklihiklarina ulasmak amaglandig1
icin maksimum cesitlilik érneklemine3® bagvurulmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin yas-
lari, cinsiyetleri, memleketleri, biiyiidiikleri yerler, medeni durumlari, mezun olduklart lise
tiirleri ve lisans programlari, meslekteki hizmet yillari, gorev yaptiklart semtler ve gorev
yaptiklart okul tiirleri baz alinmistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar: okul tiirleri arasinda
Anadolu lisesi, cok programli Anadolu lisesi, fen lisesi, glizel sanatlar lisesi ve meslek lisesi
yer almaktadir. Ayrica ¢alisma grubunu ¢ogaltmak, arastirma konusuyla ilgili kritik du-
rumlari ortaya ¢ikarmak ve bilgi sahibi olan bireylere ulasmak amaciyla zincir é6rnekleme

137-68; irfan Erdogan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diigiinme Egilim
Diizeylerinin Incelenmesi”, 321-42; Osman Cingdz ve Siilleyman Akytirek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diigsiinme Egitimine Katki Saglamaya Yonelik Olarak Kullandiklar
Yontem ve Teknikler”, 76-118.

34 Michael Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemlerti, 14.

35 Bk. Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 289-302; Ayrica bk. John
W. Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri Bes Yaklasima Goére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, 96-102;
Berg, Bruce L. ve Howard, Lune, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 323-41.

36 Bk. Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 119-20; Patton, Nitel Arastirma ve
Degerlendirme Yontemleri, 235.
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yonteminden37 de istifade edilmistir. Tablo 1°’de goriisme yapilan DKAB dersi 6gretmenle-
riyle ilgili demografik bilgilere yer verilmis; ancak 6gretmenlerin desifre edilmemesi i¢in
demografik bilgilerin tamami tabloda sunulmamuistir.

Tablo 1. Gériisme yapilan DKAB dersi 6gretmenlerine ait demografik bilgiler

No Rumuz Cinsiyet Yas Medeni Durum Hizmet Y1l
1 Beyza Kadin 27 Evli 2
2 Esma Kadin 47 Bekar 18
3 Omer Erkek 38 Bekar 12
4 Nege38 Kadin ? Bekar 17
5 Ozlem Kadmn 30 Evli 7
6 Erdem Erkek 38 Bekar 7
7 Mehmet Erkek 47 Evli 17
8 Fatih Erkek 54 Evli 32
9 Yakup Erkek 57 Evli 31
10 Fikret Erkek 50 Evli 17
11 Murat Erkek 48 Evli 24
12 Kader Kadin 31 Evli 9
13 Gizem Kadin 32 Bekar 9
14 Serdar Erkek 27 Bekar 2
15 Reyhan Kadin 27 Bekar 2
16 Yaren Kadin 29 Evli 6

Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriismeden3? yararlanilmistir. Veri top-
lama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve ii¢ sorudan olusan yart yapilan-
dirtlmus goriisme formu®® kullanilmigtir. Formda ayrica Bilgilendirici Onam Formuna ve
Demografik Bilgiler Formuna da yer verilmistir. Hazirlanan form aracilifiyla dort 6gret-
menle pilot gorisme yapilmis; ardindan miilakat sorulari, yontem konusunda uzman egi-
tim bilimcilere ve din egitimi alan uzmanlarina génderilmistir. Uzmanlardan gelen do-
nugler neticesinde gerekli revizyonlar yapilarak forma son hali verilmistir.

Miilakatlar, 6gretmenlerle belirlenen ortak zaman dilimlerinde okul dis1 ortamlarda;
on biriyle yliz ylze, besiyle Google Meet lizerinden online olarak gerceklestirilmistir.

37 Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 237-38; Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel
Arastirma Yontemleri, 112.

38 Gorustiglimiiz 6gretmen, miilakat esnasinda yasini soylemek istemedigi icin tabloda yas bilgisi yer
almamaktadir.

39 Durmus Ekiz, Bilimsel Arastirma Yontemleri, 62.

40 Bk. Yildinnm ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 132; EKkiz, Bilimsel Arastirma
Yontemlerti; Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 343-44.
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Mulakatlar, 29.11.2023-12.12.2023 tarihleri arasinda tamamlanmigtir. Elde edilen veriler,
icerik analizi yontemiyle*! degerlendirilmistir. Veri analiz stirecinde dncelikle 6gretmenle-
rin isimleri cinsiyetlerini yansitacak sekilde rumuz isimlerle degistirilmistir. Son hali ve-
rilen dokiimanlar NVivo 11 Plus programu ile analiz edilmistir. Bu stiregte ilk olarak tim
O6gretmenlerin milakat verileri tek tek okunarak betimsel kodlama yapilmistir. Bu sekilde
kodlama islemi tamamlandiktan sonra kategoriler haline gelen veriler, ikinci kodlama
déngiisii yontemlerinden ériintii kodlamayla*? yeniden kodlanmigtir. Bu asamada tema-
larin altinda olusturulan kategoriler kendi igcinde tekrar okunarak kategorilerde ve kod-
larda glincellemeler yapilmistir. Bu baglamda bazi kategoriler ve kodlar birlestirilmis, ba-
zilar1 silinmis, bazilar1 da yeni eklenmistir. Bu asamayla birlikte tiim veriler ti¢ciincii kez
analiz edilmig ve verilere son hali verilmistir.

Arastirmada ic¢ gecerlige karsiik gelen inandwriciligt saglama amaciyla gorismeler
arastirmaci tarafindan yapilmis; elde edilen tim dokiimanlar, uzun bir siirecte deger-
lendirilmis; elde edilen veriler, stirekli birbiriyle karsilastirilarak, yorumlanarak ve kav-
ramlastirilarak oriintiiler kurulmus; farkh 6zelliklere sahip katilimcilar arastirmaya dahil
edilmig ve uzmanlardan arastirma hakkinda fikirler alinmigtir. Dis gecerlik baglaminda
degerlendirilen aktaruabilirlik i¢in elde edilen veriler, ayrintili bir sekilde betimlenmis ve
hem genel ve 6zele ait bilgilere ulagsmay1 saglayan hem de esneklige kap1 aralayan amach
ornekleme yontemleri kullanilmigtir.

i¢ glivenirlik baglaminda tutarligin saglanmasl icin aragtirmaci; goriismeleri kayit al-
tina almig, elde edilen gérusme verilerini tema, kategori ve kod seklinde analiz etmis; tim
verileri literatiirle kiyaslamistir. Dis giivenirlige karsilik kullanilan teyit edilebilirligin sag-
lanmasi noktasinda arastirma siirecinde yapilan goriisme kayitlari ve desifre edilmis me-
tinler, arastirma stirecindeki notlar vs. saklanmistir.

3. Bulgular

DKAB dersi 6gretmenlerinin epistemik yaklagsim ve elestirel diisiinmeyle ilgili fikirle-
rini 6grenme ortamlarina yansitma durumlarini gormek i¢in onlara epistemik yaklagim
ve elestirel disinmeye dair bazi sorular yoneltilmistir. Elde edilen veriler sonucunda 6g-
retmenlerin dustinceleri; epistemik yaklasim - ders isleme iliskisi, elestirel diisiinme - ders
isleme iligkisi ile epistemik yaklasim ve elestirel diisiinme - 6l¢me degerlendirme stirecleri
iliskisi seklide ¢ temaya ayrilmistir.

41 Bk. Nuri Bilgin, Sosyal Bilimlerde Igerik Analizi Teknikler ve Ornek Calismalar, 11-16; Orhan Goékge, Klasik
ve Nitel Icerik Analizi Felsefe, Yontem, Uygulama; Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arasturma
Yontemleri, 242-54; Ekiz, Bilimsel Arastirma Yontemleri; Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme
Yontemleri, 252-53.

42 Bk. Johnny Saldafia, Nitel Arastirmacilar Igin Kodlama El Kitab, 236-39.
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3.1. Epistemik Yaklasim - Ders isleme iligkisi

Ogretmenlerin epistemik yaklasimla ilgili diigiincelerini 6grenme ortamlarina yan-
sitma durumlarini derinlemesine gorebilmek icin onlara “Ders islerken bilgiyi sinifinizda
nasil konumlandiriyorsunuz?”, “Yani derslerinizi 6grencilerin bilgiyi organize etmesine
imkan saglayan yontemlerle mi yoksa organize edilmis bilgileri merkeze alan yontem-
lerle mi isliyorsunuz?” ve “Kullandiginiz yontemleri dikkate alarak aciklar misiniz?” soru-
lar1 yoneltilmistir. Sekil 1’de de gorildiigi tizere 6gretmenlerin gorisleri; bilgiyi kesfetme,
baglamsal esneklik, 6gretmenin bilgiyi sunmast ve dersin yapisutun ikisine de imkan sagla-
mast kategorilerinde toplanmistir.

Ozlem Fatih Bayza, Reyhan Vakup Fikrat

Bilgiyi Kegitms

Dersin Yapizinin
_Akisine de imkin

O/— Serdar

Eaglamesl Esnaklif~_
Mehmet  Saflamas \ Cizem, Nega

Eader

Merak
Fom ve Smif
.
Ofretmenin Bilaiyi
Sunmasi

Sekil 1. Epistemik yaklasim - ders isleme iliskisi

Bilgiyi Kegfetme: Ogretmenlerin bazilari, bilgiyi kesfetme baglaminda diistinlerini agik-
larken farkli unsurlara dikkat cekmektedir. Ornegin Ozlem, kalic1 6grenmeyi saglamak ve
Ogrencilerin derse olan ilgisini cekmek icin bilgiye ulasmayt saglayacak yontemlerle 6gren-
cilerinin bilgiyi inga etmesini sagladigini dile getirmektedir: “Hicbhir zaman dogrudan ver-
miyorum ... Ogrencilerin bulmasini, 6grencilerin ulasmasini sa§lamaya ¢alisiyorum. ... Co-
cuklarin kendisinin ulagsmasi her zaman ¢ok ¢ok daha iyi oluyor. ...” Benzer dusiincelere
sahip olan Fatih, 6grencilerine arastirma 6devleri verirken Beyza sorularla égrencilerin
bilgiyi kesfetmesini saglamaktadir. Reyhan, timdengelim ve tiimevarim gibi yéntemlerle
bunu saglarken Yakup da 6grencilerinin sundugu bilgilerden sonugclar ¢ikarmalarina ola-
nak vererek kendi fikirlerini inga etmelerine imkan sunmaktadir.
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Fikret ise 6grencilerin bilgiyi organize etmesine firsat verdigini ifade etmesine rag-
men 6grencilerin alt yapist olmadigina dikkat ¢ekerek onlarin yeni bilgiler 6grenmesini bu
kapsamda degerlendirmektedir: “... Zaten alttan getirdikleri ¢cok sey de yok yani maalesef.
Bu noktada da biraz boslar. Biz sanki bdyle yeni bir bilgi insa ediyormus gibi o amacla ha-
reket ediyoruz.”

Baglamsal Esneklik: Ogretmenlerin bir kismi, 6grenme ortamlarinda bilgiyi konum-
landirma noktasinda baglamsal esneklige dikkat ¢cekmekle birlikte farkli hususlarin altini
cizmektedir. Bu 6gretmenlerden biri olan Murat, dgrenci kitlesine gére durumun degis-
tigini dile getirmektedir: “... Onemli olan su; ¢ocugun o anda aldig1 cevabi bir {inite bo-
yunca aldig1 cevabin, neyin sorusu oldugunu kendisi icin, toplum icin, bilgi diinyasi icin
neye karsilik geldigini bilmesi lazim. Bunu bilmedigi zaman boslukta kaliyor. Bu karsiniz-
daki 6grenci kitlesine gore degisiyor.” Esma, bilgiyi sunma seklinin konuya gore degisti-
gini ifade etmektedir: “Konularina gore, iinitelerine gore degisiyor. ... Hani aile konusu,
hayat konusu hani slayti agip bir iki kelime edip sonra onlarin gorislerini aliyorsun, soru-
lar1 oluyor, sorularini aliyorsun. Yani iinitelere gore degisiyor.” Sinifa gére durumun de-
giskenlik gosterdigine isaret eden Serdar, derse ilgisi olan siniflarda beyin firtinasi gibi
teknikler kullanarak o6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina imkan sagladigini belirt-
mektedir. Gizem ve Nese ise konuya ve sinifa gore kullanilan yontemin ve bilgiye yaklasi-
min degisiklik gosterdiginin altin1 ¢izmektedirler. Farkli okullarda gorev yapan Kader ise
okula gore durumun degisecegini disinmektedir.

Ogretmenin Bilgiyi Sunmast: Ogretmelerin bir kismi, diigiincelerini aciklarken dgret-
menin bilgiyi sunmastnt merkeze almaktadir. Bilgiyi kendisinin organize ettigini belirten
Yaren, bunun sebebini égrencilerin tembelligine baglamaktadir: “... Ogrenciler, bilgiyi or-
ganize etme konusunda ¢ok tembeller, hi¢ hoglanmuyorlar. ... Ogrencilerin hani hepsi de-
meyeyim haksizlik olmasin, ama %901 bu sekilde, bir yerlere bakip, arastirip gelmek ko-
nusunda maalesef ¢ok tembeller. ... Ogrencilerin de buna uygun olmadig1 i¢in yapi olarak
ben genelde kendim organize edip veriyorum. ...” Ogrenme ortamlarinda bilgiyi kendisi
organize eden Erdem, mevcut kaynaklardan faydalanmaktadir: “Elimizdeki MEB’in ders
kitaplarini, materyallerini, Diyanet’in kaynaklarini kullanarak giincel, pratikte olan du-
rumlari da goz 6nliinde bulundurarak Kur’an ve stinnet 15181nda vermeye ¢alisiyoruz.”

Dersin Yapisimin Ikisine de Imkén Saglamast: Bazi 6gretmenler, dersin yapistmun ikisine
de imkan sagladigina dikkat cekmektedir. Dersin dogasinda normatif bilginin oldugunu
belirten Omer, ayni zamanda bunu agsmayi saglayan gelenegin bulundugunun altin ¢ize-
rek dgrencilerine bilgiyi isleme firsati sundugunu ifade etmektedir:

Simdi tabii ki bizim dersin 6zelinde normatif bilgilerin daha baskin oldugu ka-
bul edilebilir. Clinki 6zellikle ayetler noktasinda, ayetler ¢ok belirleyici bir s1-
nir giziyor bize. Hadisler de ayetler kadar olmasa da nihayetinde o da bir ge-
nel perspektif sunuyor. Bu anlamda normatif. Ama nihayetinde bizim tefsir
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gelenegimiz var, bizim hadis gelenegimiz var, bizim Islam felsefesi gelenegimiz
var, bizim bir siirt disiplinlerden istifade ettigimiz de asikar. Dolayisiyla bura-
daki bilgiyi var olan, degistirilemez olan, belki dogmatik de diyebiliriz burada
o bilgiyi biz alip ondan bir triin ¢ikarmak, onu analiz etmek, ortaya bir sentez
cikartmak 6grencinin inisiyatifinde, 6gretmenle 6grenci is birligi, 6gretmenin
orada belki bir takim lideri olup 6grencinin daha o anlamda belirleyici bir rolde
oldugunu soyleyebiliriz.

Dersin yapisinin ikisine de imkan sagladigini diisinen Mehmet ise bu konuda merak
duygusunu 0n plana ¢ikararak digiincelerini su sozlerle agiklamaktadir:

Ogrenmeyi ya da bilme siirecini esas olarak Kisinin yani kendi ¢abasi ve kendi
gayretiyle kalic1 6grenmenin o sekil olacagina inanirim. Yani tabii hani 6gret-
men bir sekilde bir rehberlik yapar ya da verilmesi gerekeni belli bir diizeyde
verir. Ama daha sonraki siirecte 6grenmenin kalic1 olmasi i¢in mutlaka ve mut-
laka 6grencinin cabasi, gayreti ve en onemlisi iste merak duygusu yani 6gren-
mede esas ve gecerli olanin merak duygusu oldugunu distintiyorum.

3.2. Elestirel Diisiinme - Ders isleme iliskisi

Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyle ilgili fikirlerini derinlemesine gérmek icin onlara
“Derslerinizi islerken dini ve ahlaki konulardaki problemlerin ¢6ziimiinde akil ve elesti-
rel disiinmenin imkanlarindan yararlanir misiniz?” ve “Sinif ici uygulamalarinizdan ha-
reketle aciklar misiniz?” sorulari yoneltilmistir. Sekil 2°de de goruldigu tizere 6gretmen-
lerin fikirleri elestirel diisiinme yaklagimini kullanma, akilct gerekgelendirmeyi kullanma,
akulct gerekgelendirme ve elestirel diisiinme yaklasimini birlikte kullanma ve 0grenciye gore
durumun degismesi kategorilerinde toplanmaktadir.

Elegtirel Difginme
Yalagumunt Kullanms

Filkret, Beyza, Yakup
Oirenci
Profili Edili

Nege

Ao
Gerekgelendirme va =195 Slm
Ofrencive Gére Elestiral Disinme ~
Dumin Defigmest < Vaklsgimun Birlicts

Serdar Omer
Kullanma

Revhan, Esma / \
stvap ‘Yaren Murat, Mehmet
Eksikligi

Earp

Sekil 2. Elestirel diisiinme - ders isleme iliskisi

GI em, Fatin
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Elestirel Diisiinme Yaklasumuu Kullanma: Baz1 6gretmenler, derslerini islerken elestirel
diisiinme yaklastmint kullandigini ifade etmektedir. Ornegin Fikret, 6grencilerin elestiri
yapmasl i¢in onlari cesaretlendirmektedir: “Mesela soyle Hz. Peygamber’in hayatiyla kar-
silastirarak bugtiinki Muslimanlarin durumu ben kendim zaten elestiriyorum ki hani on-
lar da bundan cesaret alip onlar da elestirebilsinler. ...” Beyza da Fikret gibi 6grencilerin
derste elestiri yapmasi i¢in kendisinin elestiri yaparak onlara yol gosterdigini dile getir-
mektedir. Yakup da her konuya ve tiim bilgi kaynaklarina stiipheyle bakmalar1 konusunda
ogrencilerini tegvik etmektedir.

Akilct Gerekgelendirmeyi Kullanma: Ogretmenlerin bir kismi akilct gerekgelendirme-
nin dnemine dikkat ¢ekerek bu dogrultuda ders isledigini belirtmektedir. Kader, bu ko-
nudaki fikirlerini su sekilde ifade etmektedir: “... Su noktada ¢ocuklara akil ve mantiktan,
onunla bagdasmayan bir sey sdylediginizde ¢ocuklara kesinlikle bir karsili§1 bulmuyor
yani ¢ocuklarin zihninde. Mecburen hani akilla bagdastirmaya ¢alisiyoruz soyledigimiz
her seyi.” Akilci yaklagim kullandigini belirten Ozlem, kullandig1 yontemlerle 6grencileri
istedigi noktaya getirmektedir.

Akilct Gerekgelendirme ve Elestirel Diistinme Yaklasumun Birlikte Kullanma: Ogretmen-
lerin 6nemli bir kismi, ders islerken akilct gerekcelendirme ve elestirel diistinme yaklast-
nun birlikte kullanmakla birlikte bu konudaki fikirlerini agiklarken farkl noktalara dik-
kat cekmektedir. Ogretmenlerden bazilari, bu konuda derste kullandiklar1 yontemlerin
altin1 ¢izmektedir. Ornegin Gizem, bu konudaki fikirlerini su sozlerle dile getirmektedir:
“... Onlarin elestirel diisiinme yontemlerinden faydalanmas: 6nemli, ¢iinki zihnine otur-
madig1 hichir seyi 11, mimkiin degil. ... Cocuk neden bir seyi sevdigini, tercih ettigini te-
mellendirebilsin. Benim i¢in okey. Sevmedigini de temellendirsin. ...” Duslincelerini ben-
zer acidan ifade eden Fatih, ilk derslerinde 6grencilerine kendi gibi diistinmek zorunda
olmadiklarini belirterek onlari sorgulamaya ve disiinmeye yonlendirmektedir.

Derslerinde akilci gerekcelendirme ve elestirel diisinme yaklasimini birlikte kulla-
nan Erdem, bu siirecte 6grencilerin birbirlerine saygt gostermesi gerektigini ifade etmek-
tedir: “... Elestirirken 6grencilerin birbirlerinin goruslerine, inanglarina saygil olmalarini
hatirlatmak kaydiyla. Kimse kimse gibi inanmaya zorlanamaz, ama herkes birbirine saygi
duymak zorunda.” Konuya farkli acidan yaklasan Omer, sorunlarin ¢oziimii i¢in akilcl ge-
rekcelendirmenin ve elegtirel diisiinme yaklagiminin imkanlarindan yararlanmaktadir:

... Yani hirsizlik gibi ne bileyim, iftira gibi iste kul hakk: yemek gibi yalan sdyle-
mek gibi yahut iste zorbalik gibi meseleleri diisiindiigiimiiz zaman bunlar zaten
bitin diinyanin meselesi. ... Akliselim bir diistince platformu olusturdugumuz
zaman nihayetinde bunlarin ¢éziimiine kavusabilecegini distiniiyorum agik-
casl, ya elestirel bir diisiinceyle, rasyonel bir diisiinceyle.

Dini ve ahlaki konulardaki problemlerin ¢6ztilmesi noktasinda akilc1 gerekcelendir-
menin ve elestirel diisinme yaklasiminin firsatlarindan yararlandigini belirten Murat,
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0grencilerin tiim sorularina acik oldugunu ifade etmekte, giincel problemlere doniik veril-
meyen cevaplarin égrencileri tatmin etmedigini dile getirmektedir: “... Yani su anda bizim
klasik olarak 30 sene 6nce duydugumuzda bizi tatmin eden cevaplarin hicbiri, su anda
beni tatmin etmiyor. Ben 6grenciden tatmin olmasini nasil bekleyebilirim? ... Hakikaten
toplumda ¢ok ciddi bir din yorgunlugu var. ...” Akil ve elestirel diisiinmenin dogru sekilde
kullanilmadigini ileri siren Mehmet, din konusunda akil ve elestirel disinmenin yetersiz
oldugunu ve bunun asilmasi gerektigini diisinmektedir.

Ogrencilerin dine karst 6nyargilariun nedenini alt yapilarina baglayan Yaren, bunu as-
mak icin derslerini islerken akilci gerekcelendirmenin ve elestirel diisinme yaklagiminin
olanaklarindan faydalanmaktadir:

... Dini anlamda ¢ok fazla hurafeler dinliyorlar, ailelerinden ¢ok mantiksiz sey-
ler duyarak geliyorlar dini anlamda, aile cok mantiksiz seylerle dini konular:
savundugu icin de o mantiksiz seylerden dolay1 diisman olabiliyorlar. Bu yiiz-
den de bana geldiginde; ya su niye soyleymis diye sordugunda ona mantikli,
akilla yani kavrayabilecegi bir cevap vermem lazim ki o ailesinin soyledigi ga-
rip seyi silsin ha tamam, bunun aslinda mantikli bir sebebi varmis diye diistin-
sun. ...

Akilcl gerekcelendirmenin ve elestirel diginme yaklasiminin imkanlarindan yarar-
lanan Serdar’in bu konuda paternalist bir yaklasima sahip oldugu dikkat cekmektedir:

... Elestirel diigiintiyorlar da; neden bdyle hocam, yani biz Kur’an-1 Kerim’e bak-
tig1m1z zaman da onlar diisinmezler mi, akletmezler mi vb. bunlari séyliiyoruz,
bakin diyorum Allah Teala bile size duistinmenizi istiyor, diisinmenizi séyliiyor.
Onlara bunu empoze etmeye calisiyorum, disiinstinler. Problemlerini kendileri
uretsin ve ¢coziimlerini de kendileri tiretsin.

Ogrenciye Gére Durumun Degismesi: Dini ve ahlaki problemlerin ¢6ziimii konusunda
akil ve elestirel diisinmenin imkanlarindan yararlanma durumunun égrenciye gore degi-
secegini diistinen Nese, dgrenci profilinin etkili oldugunu belirterek cocugun karakterine
uygun sekilde yaklagsmanin 6nemli oldugunu dile getirmektedir:

... Bunu telefon gibi diisiin, telefon tamamen viriis kaplanmigsa artik onu bas-
tan formatlaman lazim. O saatten sonra akilla ve herhangi bir seyle onu ¢oz-
men cok zor. ... Cocuk akilc1 bir ¢ocuksa onu akilla ikna edersiniz; cocuk daha
duygusal bir ¢cocuksa duygusal yoldan girmek lazim. Cocuk bozulduysa tama-
men karakteri bozulmustur. Dolayisiyla burada bir yapabilecegimiz bir sey yok.
Onu da en azindan digerlerini bozmamasi icin kanserli hiicre gibi kenara cek-
meniz lazim. ...

Ogrenciye gére durumun degisecegini diisiinen baz1 6gretmenler, 6grencilerdeki alt-
yap eksikligine dikkat cekmektedir. Ornegin Reyhan, 6grencilerini elestirel diisiinme ko-
nusunda cesaretlendirdigini belirtmesine ragmen dini bilgi konusunda ailenin baskin
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oldugunu ve dinden c¢ikma kaygisinin oldugunu vurgulamaktadir: “... Akil ve elestiriyi
One alin, elestirin, elestirmekten korkmayin diye séyliiyorum. ... Aileden sorgulamamay:
06grendigi icin biz sorgula deyince sasiriyorlar. ... Aile bir otorite kurmus. ... Ailede bir ko-
cakar1 iman1 ediyoruz ya o var. Aileden onu almig yani. O yiizden temel saglam, onun us-
tiine ¢cok soru sormuyorlar.” Esma da 6grencilerin yetersizliginden dolayi elestirel diisiin-
menin firsatlarindan yararlanamadigini belirtmektedir: ... Onceden sunuyordum, son
zamanlarda sunamadim. Ctinki ¢ocuklarimiz o konuda dolu degil. Yani elestiriyi, yorum-
lamayi bilmiyorlar. ...”

3.3. Epistemik Yaklagim ve Elestirel Diisiinme - Olcme Degerlendirme Siirecleri

Migkisi

Ogretmenlerin epistemik yaklagim ve elestirel diistinmeyle ilgili fikirleri arasindaki
tutarlihg1 gormek maksadiyla onlara “Olgme degerlendirme siireclerinde bilginin konum-
landirilmasiyla ilgili fikirlerinizi de besleyecek sekilde elestirel bakisa yer veriyor musu-
nuz?” sorusu yoneltilmistir. Sekil 3’te de gorildigu lizere 6gretmenlerin gorisleri; elesti-
rel diisiinmeye imkan saglayarak sitnav yapma, yoruma dayalt sinav yapma, yoruma dayali
stnav yapmama, bilgi merkezli sitnav yapma ve karma sinav yapma seklinde bes kategoride
toplanmagtir.

Elastirel Disinmeye
imikén Safjlayarsk
Sinav Yapma Yoruma

Karma Sinav Yapma
L3

Emma

Murat

Bilgi Merkezli Sinav
Yapma

Sekil 3. Epistemik yaklasim ve elestirel diisiitnme - 6lcme degerlendirme siirecleri iliskisi

Elestirel Diisiinmeye Imkan Saglayarak Sinav Yapma: Ogretmenlerin bir kismi, 6§-
renme ortamlarini merkeze alarak dlgme degerlendirme siireglerinde elestirel diistinmeye
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yer verdigini belirtirken farkli noktalarin altini gizmektedir. Ornegin Mehmet, metabilis-
sel diisiinmeye isaret ederek fikirlerini su sozlerle dile getirmektedir:

...Tabii ki degerlendirme o6l¢iittinde esas aldigim en 6énemli unsurlardan birisi.
O ylizden iste biz yaratic1 fikirler diyoruz. Yaratici fikir ya da disiince nasil or-
taya cgikar iste siirekli akh ¢alistirarak ya da disiinme uzerine distinerek bir
sekilde bu tiir ¢caba ve gayret neticesinde ortaya ¢ikar. O ylizden de 6grenciyi
kritik ederken, degerlendirirken, eee, asil olarak, esas olarak 6ne aldigim husus-
lardan birisi bu. ...

Konuya benzer agidan yaklasan Yaren, Mehmet’ten farkh olarak 6grencilerin dine
onyargili olduklarina; bu nedenle dini konularda siipheci tavir takinirken ilgilerini ce-
ken konularda ise siipheci olmadiklarina isaret etmekte ve onlar1 sorgulamaya yénlen-
dirmektedir:

... Buglin gencler maalesef hani dini anlamda cok fazla, bircok seye elestiri ge-
tiriyorlar. Ama bazi konularda hig elestiri getirmeden, islerine gelen bazi konu-
larda hig elestiri getirmeden direkt kabul edebildikleri bilgiler oluyor. ... Me-
sela ateist 6grenciler iste Instagram’da, bu Twitter’da ateist sayfalar var ve ¢cok
sagma sapan bilgiler var, hakikaten sa¢ma bilgiler geliyor bazen. Bu bilgileri
boyle dogru gibi okuyor, yani dogru diizglin diisinmeden, elestirel bir seye sok-
madan dogru gibi getiriyor hani hocam bakin bu béyleymis; yani hani ben bir
sey sOylesem benim sdyledigimi diisiintr, elestirir mesela. Ama o ateist sayfayl
¢ok sevdigi i¢in ve bdyle hakli ¢ikma isteginde onu. ... Mesela ben Din Kiltirt
O6gretmeninizim benim sdyledigimi bile elestirel gozle yaklasip ben de %100 size
dogruyu sdylemiyor olabilirim, hatali oldugum noktalar olabilir, yaniliyor ola-
bilirim; bunu g6z éniinde tutun, ama ayni sekilde o sayfalarin da yanls bilgi-
ler verebilecegini, yalan sdyleyebilecegini, hatali olabilecegini diisiiniip, goz
ontinde tutun. ...

Yoruma Dayali Stnav Yapma: Ogretmenlerin bir kismi, 6lgme degerlendirme stirecle-
rinde yoruma dayali stnav yaptigina dikkat ¢cekmekle birlikte farkli kodlara temas ederek
diistincelerini aciklamaktadir. Olgme degerlendirme siireclerinde bilgi merkezli sorulara
da yer verdigini belirten Beyza, yoruma dayali sorularin yogunlukta oldugunu dile getir-
mektedir: “Ikisi de oluyor. Ama yogunlugu bende yorumlamaya yonelik. ... Kendisinin
ayetten okuyup ne anladigini yazmasini istiyorum.” Erdem de 6grencilerin yorum yap-
malarina firsat sundugunu, ayrica 6grencileri arastirma yapmaya yonlendirdigini ifade
etmektedir.

Yoruma dayali sinav yaptigini belirten 6gretmenlerin ¢cogu, MEB’in yeni sinav forma-
tiun altina gizerek diisiincelerini aciklamakla birlikte farkli kodlar: vurgulamaktadir. Or-
negin Fikret, bunun iyi bir uygulama oldugunu, ancak ge¢ kalinmis bir adim oldugunu be-
lirtmektedir:
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... Yeni format olunca yorum sorusu 6zellikle sordum. Hani bildiklerini nasil
ifade edebilecekler diye, ama ¢ok da basarili bulmadik. ... O da sundan kaynak-
laniyor; ¢ocuklar test usulii sinavlarla gelen ¢ocuklar, hani ben bir fikir hak-
kinda diistineyim, iste bir cimle alayim bunu yazayim seyleri ¢ok eksik. O ytiz-
den Milli Egitim yeni bir format gelistirdi; acik uglu, klasik sorular deniyor.
Yani bu ¢ok ge¢ kalinmis, kegke daha 6nceden yapilmis olsaydi, cok daha farkl
olurdu. ...

MEP’in yeni sinav formatina dikkat ¢ceken Gizem ise Fikret’ten farkli olarak yeni sis-
temle birlikte yorum sorularina fazla yer verilmesinin 6grencinin lehine oldugunu disin-
mektedir: “Yorum sorusu sorarim ve yorum sorularinda da puan kirmamaya caligirim. ...
O noktada da hatta belki birden fazla yorum sorusu sormay1 ve aslinda puanlamaya da
hakim oldum artik siirecte daha avantajli oldugunu disiiniyorum ¢ocugun. ...” Serdar
da Gizem gibi sinav sisteminin degismesiyle birlikte klasik sinavlarda yorum sorularina
daha fazla yer verdigini ifade etmektedir.

Sinav sistemindeki degisiklige isaret ederek klasik soru sormanin DKAB derslerinin
yapisina daha uygun oldugunu diisiinen Omer, égrencilerin sorulari cevaplandirirken tu-
tarli olmasina dikkat etmektedir: “...Ogrencinin tutarli olmasi, kendini ifade etmesi ... Ah-
laki, etik cercgeveler icerisinde ilmi ahlaka tabii uyacak bir sekilde saldirmadan, fasizan
bir gosterge icerisinde bulunmadan, Otekilestirmeden, yabancilastirmadan yaparsa yo-
rumlara dogru olarak 6l¢cme degerlendirmede dogru kabul ediyoruz. ...”

Sinav sistemindeki degisiklige dikkat ¢ceken Ozlem, bu degisikligin yorumlamaya dayal
stnav yapma konusunda kendisini stmirlandirdigin vurgulamaktadir:

... Bu sene tabii ki yéntem birazcik degisti Milli Egitim’den 6tiirti. Bize pek miisa-
ade etmiyorlar ama ben her zaman ilk sinavlarimi tamamen acik uglu sorarim.
En ¢ok puani da yorum sorularina veririm. Cocuklarin kendini ifade edebilme
yeteneginin ya da gelismisliklerinin bilgilerinden daha énemli oldugunu dusi-
niyorum. ... Clinkd bilgi unutulsa bile kendilerini bu yetenek, iste ifade ede-
bilme yetenegi gitmez yani kalir onlarda.

Olgme degerlendirme siireclerinde ¢oktan segmeli soru, bosluk doldurma gibi tiirleri
tercih ettigini belirten Reyhan, sinav sistemindeki degisiklikten dolay1 yoruma dayali si-
nav yapmak zorunda kaldigin ifade etmekte; fakat 6grencilerin bundan aciz oldugunu dile
getirmektedir:

Ya bu yeni sistem, normalde biz test yapiyorduk, ya bosluk doldurma ve test. ...
Yani 6grenciye gore sinav yapiyorsun gercekten. ... Yorum sorusunu Milli Egi-
tim bu sinavlarda zorunlu yaptig1 icin sorduk. Yani derste de bizatihi sdyledim;
su hadis ¢ikacak, su yorumu yaparsaniz olur. ... Yorum sorularina ¢ok cevap ve-
remiyorlar acikeasi. ...”
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Yoruma Dayali Sitnav Yapmama: Baz1 6gretmenler, yoruma dayali stnav yapmadigint
ifade etmektedir. Bu 6gretmenlerden biri olan Kader, bunun nedenini géreve basladig: ilk
yillarda yasadif dayatmalara baglamaktadir:

Sinavlarda yer vermiyoruz. ... ilk 6gretmenlige basladigimda ... Allah’in varli-
giyla ilgili konularimiz vardi. Ateist olan da ¢ok 6grencimiz vardi. Ben de 68-
rencilere firsat verme acisindan sey sordum sinavda iste Allah’in varlifina delil
yaziniz, inanmayanlar hani soruyu tam olarak hatirlamiyorum, inanmadigini,
olmadigini diisiinen de olmadigiyla ilgili delil yazsin gibi bir soru sormustum.
Yazdi 6grenciler. Bu okulda yani solcu da bir okuldu tabii okulda hani ben sanki
inanmayanlar fisliyormusum gibi falan bir mevzu oldu. Yani beni iste 6gret-
menlikten arttirmalara kadar, tehditlere kadar iste arkamdan bdyle bir diizen-
lemelere kadar gitti. Ha o yluzden daha bdyle resmiyete doktiigimiiz seyleri
daha tekdiize yapiyoruz...

Benzer fikirlere sahip olan Nese de fisleme gibi durumlar sebebiyle yorum sorusu
sormadigini belirtmenin yani sira sinav sisteminin degismesiyle sorulan klasik sorularin
bilgi merkezli oldugunu dile getirmektedir: “... Simdi acik u¢lu soru sormamiz zorunlu
oldu, ama zannetme ki gene yoruma dayali sorabiliyoruz. Sorabildigimiz tek sey tek ce-
vap verebilecegi basit, yani ben yukariya aciklamasini yaziyorum, bu nedir diye asagiya
sorabiliyorum. ...”

Olgme degerlendirme siireclerinde farkli yontemler kullanan Fatih, MEB’in sinavlarin
nasil yapilacagina iliskin sturlandirict tavrini elestirmektedir:

... Formatladi. illa su konuda séyle soru soracaksin gibisinden. ... Su konudan
sunu sor, kag tane, su konudan kag tane koyacaksin diye. Hocam ben simdi tablo
okumasi soruyorum ¢ocuga, derste soruyorum, yazili soruyorum hocam. Nasi
soracagim? Bosluk doldurma soruyordum, hadi test tamam diyelim de. Kendisi
ortak sinav yapiyor, test yapiyor. Bize diyor ki test yapmayin. ...

Bilgi Merkezli Stnav Yapma: Calistigl okul nedeniyle bilgi merkezli sinav yaptigini be-
lirten Murat, bunu dayatma amaclhi yapmadigini ifade etmektedir: ... Bu sizin kiiltirtuni-
ziin, tarihinizin, bu toplumun parcasi kodlariniz. Senin pargan bu, senin hikayen bu ya.
Ha ona inanirsin inanmazsin o benim yapabilecegim falan bir is degil diyorum. Bu mer-
kezde baktigim icin ¢ocuklar bunu k&gida yazma ihtiyaci hissetmiyor. Genelde de Turki-
ye’de ¢ocuklar pek bunu ihtiyac¢ hissetmiyorlar.”

Karma Sinav Yapma: Soruyu sinav sistemi degisikliginden dnceki sinav uygulamalar:
uzerinden cevaplandiran Esma, birinci sinavi klasik, ikinci sinavi ise test yaptigini belir-
tirken 6grencilerin klasik sinavdan korktuklarini ifade etmektedir: “...Cocuklarimiz kla-
sik sorulardan ¢ok korkuyorlardi, ben diyordum korkmayin ¢tiinki ben 1-2 kelime oldugu
zaman bile not veriyorum size. Ama test oldugu zaman, yanlig oldu mu mesela yanls,
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gidiyor yani onun telafisi yok. Béyle soruyordum. ikinci sinavi ise test istiyorlardi ¢ocuk-
lar....”

Tartigsma ve Sonuc

Tirkiye’de 2000’1i yillarin baslarindan itibaren etkisini gosteren yapilandirmaci yak-
lasim ve bu yaklasimi destekleyen coklu zeka kuramai, aktif 6g§renme gibi teoriler, 6grenci-
nin 6grenme ortamlarindaki konumunu pasif alic1 olmaktan ¢ikarip bilgiyi yapilandirma-
sina dogru evirmektedir. Bu nedenle 6gretmelerin epistemik yaklasimla ilgili fikirlerini
0grenme ortamlarina yansitma durumlarini incelerken oncelikle onlarin bilgiye yakla-
simlariyla ders isleme iliskisine dair sorular énem kazanmaktadir. Arastirmada 6gret-
menlerin bu sorulara verdikleri cevaplar dort kategoride analiz edilmis ve her katego-
ride cesitli kodlar ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin gorusleri bilgiyi kesfetme
ve baglamsal esneklik kategorilerinde yogunlagsmaktadir. Bunlara ilaveten bazi 6gretmen-
ler, 6grenci tembelligi ve mevcut kaynaklardan dolay: bilgiyi sunma yoluna basvururken
bazilar: da dersin yapisinin bilgiyi organize etme ve organize edilmis bilgiyi sunma nok-
tasinda ikisine de firsat sundugunu disinmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim; 6grencilerin kendi anlam diinyalarini olusturmalarina im-
kin sunma, 6n bilgilerine ve 6n deneyimlerine énem verme,*? kendi 6grenme yasanti-
larini etkin bir sekilde diizenleme, kendi inang ve degerlerini anlama#* gibi hususlarda
onemli katkilar saglamaktadir. Goristigumuz 6gretmenlerin bir kismi, bilgiyi sinif orta-
mina aktarirken yapilandirmaci yaklasimin sundugu bu firsatlar1 destekleyecek yontem-
lere basvurarak 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarina firsat sundugunu ifade
etmektedir. DKAB derslerindeki 6gretim uygulamalarini yapilandirmaci yaklasim bagla-
minda inceleyen Ceylan,*> bu yaklagimda 6grenmenin bireysel bir siire¢ olduguna dik-
kat cekerek islenen konuyla ilgili farkli bakis acilarin1 ortaya koymak ve cok yonliligu
saglamak icin ¢cok kaynakl ve ¢cok materyalli 6§renme ortamlarinin gerekli oldugunu be-
lirtmektedir. 5E yapilandirmaci 6grenme modeli tizerinden DKAB derslerinin islenisini
ele alan Okumuglar#® da égretmenlerin iglenilen konuya uygun olacak sekilde 6grencile-
rin bilgiyi yapilandirmalarini saglayacak strateji ve materyaller gelistirmelerini; bu bag-
lamda film, resim, miizik gibi materyallerden yararlanmalari gerektigini diigsinmektedir.

43 Detayl bilgi icin bk. George E. Hein, “Constructivist Learning Theory”; M. Gail Jones ve Laura Brader-
Araje, “The Impact of Constructivism on Education: Language, Discourse, and Meaning”.

44 Bk. Yusuf Ceylan, “Din Ogretiminde Radikal Yapilandirmacihga Yoneltilen Elestiriler: Elestirel Realist
Bir Yaklasim”, 164-71.

45 Tuncay Ceylan, “Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretim
Uygulamalari: Ogretim Materyalleri Ornekligi”, 83.

46 Muhiddin Okumuslar, “5E Yapilandirmaci Ogretim Modeli ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi islenis
Ornegi”, 179-80.
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Ceylan,*” bu noktada 6grencilerin dogrudan yasayarak, gézlemleyerek, deneyimleyerek
O6grenmelerini saglayan birincil bilgi kaynaklarindan bilgi edinmeleri gerektigini vurgu-
lamaktadir. Gorustiglimiiz 6gretmenlerin bir kismi, 6grencilerin bilgiyi kesfetmesine ola-
nak sagladigini ve Ceylan’in altimi ¢izdigi birincil bilgi kaynaklariyla irtibath yontemler
kullandiklarin ifade etmektedir. Din egitimi 6gretmenlerinin bilgi ve dini bilgi anlayis-
lar1 Uzerine ¢alisma yapan Tosun ve Sayin’in aragtirmasina katilan 6gretmenler de bilgiyi
hayatla iligkilendirmis ve bilginin hayata transfer edilmesini gerekli gérmiiglerdir.*é Yapi-
landirmaci yaklasim ile geleneksel usullerin 6grenme ortamlarindaki etkilerini deney ve
kontrol grubu tizerinden arastiran Kizilabdullah*® da kalicilik son test puanlarinin yapi-
landirmaci yaklasimla ders islenen deney grubunun lehine olacak sekilde arttig1 ve yapi-
landirmaci yaklasim kapsaminda gerceklestirilen 6grenme 6gretme uygulamalarinin 6g-
rencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarina firsat sundugu sonucuna ulagmaktadar.30
Ote yandan Ceylan,’! 6grenme dgretme siirecinde dgretmenin rehber roliinde olmasinin
altin1 da ¢izmektedir. Bu noktada gorustigimiiz 6gretmenlerin bir kisminin; 6grenci kit-
lesinin, konunun, sinifin vs. durumuna gore bilgiyi yapilandirma noktasinda 6grenciyi ak-
tif olarak derse katamadif1 ve rehberlik roliiniin 6tesine gegmek zorunda kaldig1 goriil-
mektedir.

Ogretmenlerin bilgiye yaklagimini etkileyen énemli unsurlardan biri de benimsenen
egitim felsefesidir. Bu baglamda farkli béliimlerde okuyan 6gretmen adaylarinin egitim
inanglar1 ve elestirel diigiinme egilimleri arasindaki iligkiyi ele alan Alkin Sahin,32 6gret-
men adaylarinin egitim inanglar: acisindan varolusguluk, ilerlemecilik ve yeniden kur-
macilik egitim felsefelerini, daimicilik ve esasicilikten daha ¢ok benimsedikleri sonucuna
ulasirken; DKAB 6gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefelerini inceleyen Cos-
kun®3 ise 6gretmen adaylarinin daimici-esasici egitim felsefesini orta diizeyde; ilerleme-
ci-yeniden kurmaci egitim felsefesini ise diisiik diizeyde benimsediklerini belirtmekte ve
bu durumun DKAB bransinin dogasinin daimici-esasici egitim felsefesiyle uyusmasindan
kaynaklanabilecegini ileri siirmektedir. Bu savi destekleyecek sekilde 2018 DKAB Ogretim

47 Ceylan, “Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretim
Uygulamalar1”, 83-85.

48 Tosun ve Sayin, “Din Egitimi Ogretmenlerinin Bilgi ve Dini Bilgi Anlayislar1”, 760-64.

49 Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklagiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarinin Gergeklesmesine Etkisi”, 208-10.

50 Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklagiminin flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarinin Gerceklesmesine Etkisi”, 212; Ayrica bk. Kizilabdullah, “Yapilandirmacilik Yaklasiminin
ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amagclarinin Gergeklesmesine Etkisi”, 207-8.

51 Ceylan, “Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretim
Uygulamalar1”, 91-92.

52 Senar Alkin Sahin vd, “Ogretmen Adaylarimin Egitim Inanglar ile Elestirel Diigiinme Egilimleri
Arasindaki iligki”, 1478-79.

53 Mehmet Kamil Cogkun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Benimsedikleri Egitim
Felsefeleri”, 96-97.
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Programrnda dinin betimleyici bir yaklagimla ele alindigini belirten Dogru,>* 6grencilere
genel anlamda din, 6zel anlamda Islam’la ilgili bilgilendirme yapilmaya ¢aligildigina dik-
kat cekmektedir. Benzer sekilde Cetin ve Naziroglu33 da 2018 DKAB Ogretim Programlari-
nin temel felsefesi ve genel amaclarinda Islam’in betimleyici bir yaklagimla ele alindigini
belirtmekte ve bunun nedeninin din egitiminde objektif bilgiye dair kayginin tezahiiru
olarak yorumlamaktadirlar. Ayrica Cetin,>¢ 2018 DKAB Ogretim Programlarinda sure ve
dualarin 6gretiminde mesajin 6zine odaklanilmaya ¢alisilmasina ragmen programlarda
biligsel diizeye yonelik amaclarin agirlikli olmasini davranis kazandirma bakimindan
noksanlik olarak degerlendirmektedir. Benzer elestiriler, 6gretmenlerin materyal ola-
rak kullandig1 DKAB ders kitaplari igin de yapilmaktadir.>” Gortastigiimiiz 6gretmenlerin
genel anlamda ders iceriklerinde normatif bilginin varhigini dogal karsiladigi, bununla
birlikte ders isleyisinde farkli yontemlere basvurarak normatif bilginin 6tesine gecip 6g-
rencilerin bilgiyi yapilandirmasina firsat sunmaya ¢alistig1 gériilmektedir. Bu noktada 6g-
retmenlerin altin ¢izdigi ders iceriklerinin giincel konulardan uzak olmasi ise 6gretmen-
lerin elini sinirlandiran ve 6grencilerin derse olan ilgisinin zayiflamasina neden olan bir
unsur olarak karsimiza cikmaktadir.

Bu noktada pek ¢ok 6gretmenin, geleneksel miifredatin sinirlarindan mutsuz oldu-
gunu iddia eden Shor’un®® belirttigi gibi 6gretmenler bilgiyi farkli sekillerde sunabilir.
Gorustigimiiz 6gretmenlerin bir kismi, geleneksel usullerle ders islerken ayn1 zamanda
bunu gerekli gormekte; diger bir kismi1 ise mevcut miifredat iizerinden ders islemeyi ye-
tersiz gorup sorgulama, elestirel diisinme gibi yontemlerle ders islemeye calismaktadir.
Ogretmenlerin ders isleme usullerindeki bu farklilklarin sebeplerinden biri 6gretmenle-
rin tercihleriyken bir digeri de 6grenci grubunun ilgi ve beklentisidir.

Yapilandirmac: yaklasimi da destekleyecek sekilde 21. yuzyilin baslarindan itibaren
0gretim programlarinda elestirel diisiinme becerisine ve 6grencilere bu dogrultuda bece-
riler kazandirma amacina yer verilmistir. Bu nedenle arastirmanin ikinci temasinda 6g-
retmenlerin ders islerken dini ve ahlaki konulardaki problemlere dair akil ve elestirel

54 Cetin Dogru, “Din Egitiminin Kultiirel Temelleri: 2018 Ortadgretim Din Kiiltliirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi Baglaminda Bir inceleme”, 286.

55 Mustafa Cetin ve Bayramali Naziroglu, “Bankaci Egitim Kavrami Baglaminda Tiirkiye’de Din Egitiminin
Elestirel Analizi”, 214; Ayrica bk. Mustafa Getin, Ozgiir ve Kutsal -Tiirk Din Egitimi Tecriibesinde Elestirel
Pedagojinin Felsefi Imkdni-, 159-67.

56 Bk. Cetin, Ozgiir ve Kutsal -Tiirk Din Egitimi Tecriibesinde Elestirel Pedagojinin Felsefi Imkdni-, 147-58.

57 Detayh bilgi i¢in bk. Biilent Akdag, “Tiirkiye’de Din Ogretimi Kitaplarinda insan Haklar1 Problemleri”,
251-59; Betiil Cotuksoken, “Ders Kitaplarinda Egitim Felsefesi ve Elestirel Diigiinme”, 128-35; Istar
Gozaydin, “Tirkiye’de ‘Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi’ Ders Kitaplarina insan Haklar1 Mercegiyle
Bir Bakig”, 192; “Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 IT Projesi Bulgular ve Tavsiyeler Raporu”, 2; Betiil
Cotuksoken, “Egitim Felsefesi, Elestirel Diislinme, Diisiinme Egitimi”, 87-94; Elif Genckal Eroler, “Dindar
Nesil Yetistirmek” Tiirkiye’nin Egitim Politikalarinda Ulus ve Vatandas Insast (2002-2016), 248-49.

58 Ira Shor, Gii¢lendiren Egitim Toplumsal Degisim I¢in Elestirel Ogretim, 24.
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distinmenin imkanlarindan yararlanma durumlari ele alinmigtir. Boylece 6gretmenlerin
bilgiye yaklasimlari ile elestirel diisinme konusundaki fikirleri arasindaki iliski derinle-
mesine bir sekilde incelenmistir. Ogretmenlerin cevaplari, dért kategoride degerlendiril-
mistir. Ofretmenlerin yaris1 akilct gerekcelendirme ve elestirel diisiinme yaklasumnt bir-
likte kullandigini ifade ederken bir kismi bu konuda sadece elestirel diisiinme yaklasimu
bir kismi da akilct gerekgelendirmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir. Bazi 6gretmenler ise dgren-
ciye gore durumun degistigine dikkat cekmektedir.

Cumhuriyet’in kurulus yillarinda sekillendirilen okul tasarisinin otoriteye degil; akla
ve deneyime, 6zgiir inceleme ve gelismeye dayandigini belirten Bilgin,>? boylece gocukla-
rin kendi aidiyetlerinin baskisindan ve cemaatci taleplerden korundugunu ileri siirmek-
tedir. Bu iddia dogrultusunda DKAB derslerindeki egitim anlayisinin da otoriter yakla-
simdan akla, diisiinceye ve yorumlamaya dayali yaklasima evrildigi s6ylenebilir. Nitekim
Ev’in0 §gretim programlariyla DKAB derslerinde bilginin sunulmasinin 6tesinde bilgi
edinme ve akil yiiriitme, sorgulama, yorumlama, alternatifleri inceleme gibi unsurlarin
on plana cikarildigini ifade etmesi; bu goriisi desteklemektedir. Din 6gretimiyle ilgili ku-
ramsal temeller sunan Selguk,5! din 6gretimi vasitasiyla 6grencilerde kendi bagina dii-
sinme, elestirel zihniyet, inancin1 akliyla biitiinlestirme kabiliyetlerinin kazandirilmak
istendigine dikkat cekmekte ve din 6gretiminin amacini “hayatin problemlerini ¢6zme ye-
tenegine sahip, diisiinen bilingler yetistirmek”%? seklinde ortaya koymaktadir. Islam’da
Ogretime konu olan dini bilgilerin dogrulama ya da yanhslama aracinin akil oldugunu
vurgulayan Kilig,53 akla aykir1 dini bilgilerin islam epistemolojisinde yeri olmadigini iddia
etmektedir. Buna karsin bir baska arastirmada 2010 DKAB Ogretim Programlarinda ku-
rucu iradenin sorgulanamaz otorite olarak sunuldugu belirtilmekte ve bu durumun sonu-
cunda programin farkl yerlerinde alt1 ¢izilen elestirel diistinme, bilimsel akil ytriitme ve
sorgulama gibi becerilerin kazandirilmasi noktasinda égrencilerin eksik kalacagina dik-
kat cekilmektedir.54

2018 flkogretim DKAB Ogretim Programr’nin uygulanmasina iligkin 6gretmen goriis-
lerine bagvuran Cicek’in%® goristigi 6gretmenlerin ¢ogu, programin 6grencilerin akilci
ve elestirel diistinme becerileri kazanmalar1 noktasinda kendilerini gelistirmelerine fir-
sat sundugu kanaatindedirler. Benzer sekilde gorustigimuz 6gretmenlerin ¢cogu da ders

59 Nuri Bilgin, “Cumhuriyet Fikri ve Yurttas Kimligi”, 140.

60 Halit Ev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Ogretim Programlar1”, 324-25, 336.

61 Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Acisindan Bir Deneme)”, 156-58.

62 Selcuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Agisindan Bir Deneme)”, 157.

63 Recep Kilig, “Din Ogretiminin Felsefi Boyutu”, 245.

64 Bk.Bayramali Naziroglu, “Din ile Devlet Arasinda Simbiyotik Bir Iligki: Tiirkiye’de Zorunlu Din Dersleri
ve Siyasallasma Toplumsallasma”, 200-201.

65 Hasan Basri Cigek, “Giincellenen ilkégretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina Yonelik
Ogretmen Gortigleri” (yliksek lisans tezi), 36-37.
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islerken akil ve elestirel diisinmenin imkanlarindan yararlandiklarini ifade etmektedir.
Bununla birlikte bazi1 6gretmenler ise 6grencilerin elestirel disiinme becerisi agisindan
yetkin olmadigin1 vurgulamakta ve bunun nedenini ailelerin ¢ocuklara dini, bir otorite
kaynag1 olarak kabul ettirmelerine baglamaktadir. Nitekim Karatag ve Tabak’in®® arastir-
masina katilan 6gretmenlerin bir kismi da kazanimlarin uygulanmasinda ¢evresel unsur-
larin etkili oldugunu belirtirken bunun sosyo-ekonomik diizey ve ailenin egitiminin yeter-
sizliginden kaynaklandigina dikkat ¢cekmistir.

DKAB 0gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerine iligkin arastirma yapan Cak-
mak’in drneklemini olusturan 6gretmenler; 6zgin fikirler iiretme, objektif tutum gelis-
tirme, dogru yaklasim kazanma gibi noktalardan hareketle elestirel diistinmenin faydali
oldugunu®’ ifade etmislerdir. Goriistigiimiiz 6gretmenlerin de bir kismi, sorunlara ¢o-
zim bulma, giincel problemlere odaklanma, 6grencilerin dine kars: ényargilarini yikma
gibi hususlarin altini cizerek derslerini akil ve elestirel diisiinmenin imkanlarindan ya-
rarlanarak iglediklerini belirtmektedir. Bu noktada bazi1 6gretmenler, derslerinde kullan-
dig1 yontem ve teknikler araciligiyla akil ve elestirel disiinme becerilerinden faydalan-
digina dikkat cekmektedir. Nitekim Cakmak’in arastirmasindaki 6gretmenler de elestirel
disinme becerisi kazandirma noktasinda soru-cevap, beyin firtinasi, érnek olay yéntemi
gibi 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalandiklarini®® dile getirmiglerdir. Benzer se-
kilde DKAB dersi 6gretmenlerinin elestirel diistinme egitimine katki saglamasina yonelik
kullandiklar1 yéntem ve tekniklerle ilgili aragtirma yapan Cingoz ve Akyiirek,? aragtir-
masina katilan 6gretmenlerin ¢cogunun soru cevap yontemini elestirel diisiinme acisin-
dan daha etkin ve dogru kullandig1; buna karsin beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi,
tartisma gibi yontem ve teknikleri elestirel diisinmeye katki saglamasi agisindan yete-
rince etkili kullanamadig1 sonucuna ulagsmaktadirlar. Demirel Ucan,’® DKAB derslerinde
elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi noktasinda 6grencilerin farkh diistinme yol-
larin1 ve anlayislarini kesfetme, sinif ortaminda etkili iletisim kurma, bilgiyi insa etme
gibi unsurlarin etkili oldugunu belirtirken 6gretmenlerin buna hizmet edecek yontemleri
kullanma noktasinda eksiklikleri olduguna dikkat cekmekte ve elestirel diisiinme bece-
risi kazandirma baglaminda etkili olacagini 6ngordiigu “cocuklar icin felsefe” yaklasimini
onermektedir. Arastirmamiza katilan 6gretmenlerin bir kisminin gériismeler esnasinda

66 Siilleyman Karatag ve Necla Tabak, “Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina iliskin
Ogretmen Gortigleri”, 59.

67 Fatih Cakmak, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisine
Yonelik Gortsleri”, 77-78.

68 Cakmak, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diiglinme Becerisine Yoénelik
Gortsleri”, 78-79.

69 Bk.Cingdz ve Akyiirek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diigiinme Egitimine
Katki Saglamaya Yonelik Olarak Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler”, 86-116.

70 Ayse Demirel Ucan, “Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Elestirel Diiginme Becerisinin
Gelistirilmesinde ‘Cocuklar i¢in Felsefe’ Yaklasiminin Kullanilmas1”, 175-78.
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kendisinin farkli yontemler kullanarak 6grencilerin elestirel diistinmelerine, sinifta soru-
lar sormalarina firsat sundugunu belirtmesine karsin ziimre arkadaslarinin bu konuda
yetersiz olduguna yonelik sdylemlerde bulunmasi, Demirel Ucan’in altimi ¢izdigi eksiklik-
lerle ortisur niteliktedir. Bu baglamda iyi hazirlanan ders kitaplari, 6grencilerin analitik
disiinme ve problem ¢ozme gibi becerileri gelistirmelerine katki saglamaktadar.”?

DKAB 6gretmen adaylarinin elestirel digiinme egilimlerini ele alan Cogkun,”? 6gret-
men adaylarinin elestirel disinme alt boyutlarindan analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik,
sistematiklik alt boyutlarinda olumlu orta dizey; kendine giiven ve dogruyu arama alt bo-
yutlarinda disiik diizey egilim gosterdikleri sonucuna varmakta ve bu dogrultuda DKAB
O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek olmamakla birlikte pozitif
yonde egilim gosterdigini ifade etmektedir. Elestirel diistinme egiliminin dindarlik tizerin-
deki etkisini inceleyen Yiiksel ve digerleri,’? ilahiyat egitimiyle elestirel diigiinme egilimi-
nin gelistigini belirtmektedirler. Gorustiglimuz 6gretmenlerin énemli bir kisminin ders
islerken dini ve ahlaki konulardaki problemlerin ¢6ztiimiinde akil ve elestirel diigtinmenin
imkanlarindan faydalandiklarini belirtmesi, bahsi gecen arastirmalarin verileriyle birbi-
rini desteklemektedir. Buna karsin Erdogan,’* DKAB 6gretmen adaylarinin, elestirel dii-
sunme egilim diizeylerinin son derece disuk oldugu sonucuna ulagmaktadir.

Egitim felsefesi ve yaklasimlarda yasanan degisimler neticesinde 6l¢cme degerlen-
dirme siireclerinde de dénusimler yasanmaktadir. Bu nedenle tigiinci temada 6gretmen-
lerin epistemik yaklasim ve elestirel diisinmeyle ilgili fikirlerini 6§renme ortamlarinin
Oonemli bilesenlerinden biri olan 6l¢cme degerlendirme streclerine yansitmalarina yer ve-
rilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢ogu, 6nceki temalardaki diisiincelerini destekleye-
cek sekilde elestirel diistiinmeye imkan saglayarak sinav yaptigint ya da yoruma dayali stnav
yaptiging; bir kismi ise yoruma dayali sitnav yapmadigint belirtmektedir. Birer 6gretmen de
bilgi merkezli ve karma sinav yaptigini ifade etmektedir.

2000’li yillarin baslarinda 6l¢me degerlendirme stireclerinde déntistimlerin oldugu
gorillmektedir. Bu baglamda 2005 DKAB Ogretim Programu {izerine aragtirma yapan Ka-
ratas ve Tabak’in arastirmasina katilan 6gretmenler, programda belirtilen 6lgme deger-
lendirme stratejilerinin ¢ok zaman aldigini’® ifade etmiglerdir. Ayn1 programi ele alan

71 Bk. Mehmet Glindtiz, Tiirkiye’de Ders Kitaplart Tarihi, 311-14.

72 Bk. Mehmet Kamil Coskun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Oretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri (flahiyat-Egitim DKAB Karsilagtirmas1)”, 154-57.

73 BKk. Ali Yiiksel vd, “Elestirel Diigiinme Egiliminin Dindarlhk Uzerine Etkisi: flahiyat Fakiiltesi Ogrencileri
Ornegi”, 1122-25.

74 Bk.Erdogan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diigiinme Egilim Diizeylerinin
Incelenmesi”, 339-40.

75 Karatag ve Tabak, “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina iliskin Ogretmen
Gorugleri”, 62.
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Isikdogan’® da DKAB 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6lgme ve degerlendirmeye iligkin
distincelerinin orta dizeyde oldugu tespitinden hareketle 6gretmenlerin benimsenen
yaklasimi tam olarak kavrayamamis olmalarini bu durumun sebebi olarak sunmaktadir.
Benzer durum, gintimuzde de yasanmaktadir. Zira gorustigumuz 6gretmelerin bir kismi,
6lcme degerlendirme stireclerine iligkin fikirlerini 2023 yilinda uygulamaya giren MEB’in
yeni sinav surecleri tizerinden agiklamakta; kimisi bu uygulamay1 begendigini dile getirir-
ken kimileri de sinirlandiric yapida oldugunu ve 6grenci kitlesine uygun olmadigini be-
lirtmektedir.

DKAB dersi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egitimi baglaminda kullandig1 élgme
ve degerlendirme teknikleri tizerine arastirma yapan Cingoz ve AKyiirek,”’ goriistiikleri
O0gretmenlerin cogunlugunun o6l¢cme degerlendirme sirecinde sordugu sorularin nitelik
acisindan daha ¢ok kavrama diizeyinde kaldigini ve buradan hareketle DKAB dersi 68ret-
menlerinin elestirel diisinme becerisi kazandirmaya yonelik soru hazirlama noktasinda
yetersiz olduklar1 sonucuna varmaktadirlar. Cingdz ve AkyureKk’in arastirmasina katilan
O6gretmenlerin bazilar1 her ne kadar kendisinin elestirel diisinmeye imkan saglayacak so-
rular sordugunu ifade etse de 6grencilerin bu tarz sinavlarda daha basarisiz olduklarini
dile getirmiglerdir.”® Benzer sekilde aragtirmamiza katilan 6gretmenlerin bir kismi da 63-
rencilerin yorum yapabilecekleri sinavlarda daha basarisiz oldugunun altini ¢izmektedir.

DKAB 6gretmenlerinin tercih ettikleri 6lgme degerlendirme araclar1 konusunda ¢a-
lisan Giindogdu,”® 6gretmenlerin agirlikli olarak ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavlarin
da arasinda yer aldig1 geleneksel 6l¢me degerlendirme araclarim tercih ettikleri sonu-
cuna ulagmaktadir. Yapti§1 arastirmada acik uclu soru teknigini alternatif 6l¢cme deger-
lendirme araclar1 arasina yerlestiren Karbeyaz, 6gretmenlerin en cok acik uglu soru tek-
niginden yararlandigimi®® belirtirken agik uglu soru tekniginde puanlamanin uzun zaman
almasinin 6gretmenler tarafindan sorun olarak degerlendirildigini®! vurgulamaktadir.
DKAB 6gretmenlerinin alternatif 6l¢cme ve degerlendirme araglarini kullanmasina iliskin
arastirma yapan Yildirim ve Simsek’in goristiigii 6gretmenlerin ¢cogu, alternatif 6lgme de-
gerlendirme yontemlerine iligkin bilgileri olmadigini;82 alternatif lgme degerlendirme

76 Isikdogan, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Olgme ve Degerlendirme
Yéntemlerine Yonelik Gortigleri Diyarbakir-Sanlurfa Ornegi”, 179.

77 Osman Cingdz ve Stileyman Akyiirek, “DKAB Ogretmenlerinin, Olgme ve Degerlendirme Tekniklerini
Elegtirel Diistinme Egitimine Katki Saglayacak Sekilde Kullanma Durumlar1”, 274.

78 Cingdz ve AKkylirek, “DKAB Ogretmenlerinin, Olgme ve Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diigiinme
Egitimine Katki Saglayacak Sekilde Kullanma Durumlar1”, 252.

79  Yusuf Glindogdu, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Ol¢gme Araclar1”, 105.

80 Pervin Karbeyaz, “DKAB Ogretmenlerinin Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerini Kullanma
Diizeyi”, 210.

81 Karbeyaz, “DKAB Ogretmenlerinin Alternatif Olcme Degerlendirme Tekniklerini Kullanma Diizeyi”,
218.

82 Lokman Yildirim ve Vahdeddin Simsek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Alternatif Olgme
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yontemlerine bagvuran 6gretmenlerin ise kavram haritasi, akran degerlendirme, 6z de-
gerlendirme, proje ve performans degerlendirme yontemlerini tercih ettiklerini belirt-
meKkle birlikte bu yéntemleri nota déniistiirme noktasinda sikintilar yasadiklarini®3 ifade
etmigtir. Gorustugumuz ogretmenler, genel olarak dlgcme degerlendirme siireclerinden
bahsederken yazili sinav ve ¢coktan secmeli test soru tiirleri tizerinden dusiincelerini dile
getirmekte ve bu sorularin elestirel diisinmeye imkan saglama durumunu yorum yap-
maya firsat verme uizerinden agiklamaktadirlar.

DKAB 6gretmenlerinin 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin tutumlarini cesitli degisken-
ler agisindan inceleyen Simgek,84 okul tiirii bazinda 6gretmenler arasinda anlaml bir far-
kin olustugu; bu farkin da fen lisesi 6gretmenleri lehine ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagsmak-
tadir. GOrustigimiuz 6gretmenlerden de akademik basarisi yuksek olan liselerde gorev
yapan ogretmenlerin 6l¢cme degerlendirme siireclerinde yoruma dayali sinavlar: daha
cok tercih ettikleri dikkat ¢ekerken, 6zellikle meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenle-
rin 6grenci profilinin altini ¢izerek yoruma dayali sinav yapmanin zorluklarina odaklan-
diklar: gorilmektedir.

Sonugc olarak DKAB 6gretmenlerinin genel olarak epistemik yaklasim ve elestirel dii-
sinme siireclerinde 6grencileri merkeze alacak sekilde bilgiyi organize etme ve elestirel
dusunme gibi unsurlara yer verdigi dikkat cekmekle birlikte bu siireclerin yurutilme-
sinde 6grenci kitlesinin son derece 6nemli oldugu goérilmektedir. Bu nedenle her ne kadar
O0gretmenler, epistemik yaklasim ve elestirel diisiinme noktasinda yeniliklere agik olsa da
ogrenci kitlesi sebebiyle sahip olduklar: yaklasimlar: 6grenme ve §gretme suireclerine is-
tedikleri sekilde yansitamamaktadirlar.

Ogretmenlerin bir kisminin diisiinceleriyle séylemleri arasinda farklilasma oldugu
gorilmektedir. Zira hem epistemik yaklasim ve elestirel diisiinmeyle ders isleme iliskisi
hem de bu unsurlarin 6l¢me degerlendirme siireclerindeki yapilandirilmasina iligkin 6g-
retmen goruslerinde zaman zaman uyusmayan noktalar bulunmaktadir. Bunun nedeni
kimi zaman 6grenci kitlesine kimi zaman yeni uygulamalara kimi zaman da 6gretmenin
kendisine baglanmaktadir.

Arastirmada elde ettigimiz sonuglardan hareketle 6gretmenlerin epistemik yakla-
sim ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve bu becerilerini 6grenme ortamla-
rina aktarmalarina iligkin birtakim Onerilerde bulunabiliriz. Bu baglamda oncelikle 6g-
retmenlerin bilgiye yaklasimlar: ve bilgiyi 6grenme ortamlarina aktarmalar: noktasinda
yapilacak saha arastirmalarina ihtiya¢ vardir. Bu konuda yapilacak nicel, nitel ve karma

ve Degerlendirme Araclarin1 Kullanma Diizeylerini Belirlemeye Dair Nitel Bir Arastirma”, 27.
83 Yildirim ve Simsek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Alternatif Olgme ve Degerlendirme
Araglarini Kullanma Diizeylerini Belirlemeye Dair Nitel Bir Arastirma”, 31-32.

84 Bk. Vahdeddin Simgek, “Farklh Degiskenlere Gére DKAB Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirmeye
Yonelik Tutumlar1”, 569-74.
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yontemlerin kullanilacag: bilimsel arastirmalar, konuyla ilgili eksiklerin farkh agilardan
ele alinmas1 ve sorunlarin ¢ézilmesi noktasinda etkin onerilerin gelistirilmesine katk:
saglayacakutir. Ikinci olarak da program yapicilarin égretmen yetistirme siireclerinde ve
O0gretmenlere verilen hizmet ici egitimlerde bilgiye erigim, bilgiyi aktarma, bilgiyi deger-
lendirme gibi konularda giincel yaklasimlar: merkez alacak sekilde egitim siireglerini ya-
pilandirmaya calismasi; 6gretmenlerin bu konularda kendilerini gelistirmelerine imkan
saglayacaktir. Ayrica 0gretmenlere onemli bir 6gretim materyali havuzu sunan egitim
bilim agmin (EBA) giincel yaklasimlar: destekleyecek sekilde siirekli yenilenmesi, 6gret-
menlerin 6grenme ortamlarini zenginlestirmelerine ve 6grencilere epistemik yaklasim ve
elestirel disinme acisindan zengin bir 6grenme ortami olusturmalarina firsat sunacaktir.
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