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Abstract

This study aimed to adapt the Artificial Intelligence Learning Intention Scale, originally developed by Chai
et al,, into Turkish and to examine its psychometric properties in a sample of pre-service and in-service
teachers. During the adaptation process, the bidirectional translation method was used to ensure linguistic
equivalence, and expert opinions were consulted to establish content validity. To examine the scale’s
structure, exploratory factor analysis (EFA) was conducted with 403 pre-service teachers, while
confirmatory factor analysis (CFA) was performed with 419 in-service teachers. Pre-service teachers were
selected for EFA due to their receptiveness to new technologies, whereas in-service teachers were chosen
for CFA because of their stable professional attitudes. The EFA results indicated that the scale explained
62.44% of the total variance. CFA findings confirmed a good model fit (e.g., x*/df = 2.81, RMSEA =.066, CFI
= .96). Reliability analyses using Cronbach’s alpha, Omega, Guttman, and Spearman-Brown coefficients
ranged from .70 to .85. Correlations between sub-dimensions varied from .202 to .456. Overall, the findings
demonstrated that the Turkish version of the scale is a valid and reliable instrument for assessing Al
learning intention among both pre-service and in-service teachers.
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Yapay Zeka Ogrenme Niyeti Olgegi'nin Tiirk Kiiltiiriine Uyarlanmast:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
Oz

Bu calismada Chai ve ark. tarafindan gelistirilen Yapay Zeka Ogrenme Niyeti Olcegi'nin Tiirkce'ye
uyarlanmasi ve psikometrik o6zelliklerinin 6gretmen adayi ve 6gretmen adaylarindan olusan bir
orneklemde incelenmesi amag¢lanmistir. Uyarlama siirecinde dilsel esdegerligi saglamak amaciyla cift
yonlii ¢eviri yontemi kullanilmis ve igerik gecerliligini saglamak amaciyla uzman goriislerine
basvurulmustur. Olgegin yapisini incelemek amaciyla 403 dgretmen aday: ile acimlayici faktor analizi
(AFA) ve 419 ortaokul 6gretmeni ile dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmistir. Ogretmen adaylari
yeni teknolojilere acik olmalari nedeniyle AFA icin secilirken, 6gretmen adaylar ise istikrarli mesleki
tutumlar1 nedeniyle DFA i¢in secilmistir. AFA sonuglarina gore 6lgegin toplam varyansin %62,44'linti
acikladig1 goriillmiistiir. DFA bulgular iyi bir model uyumunu dogrulamistir (é6rn., x*/sd = 2,81, RMSEA
=.066, CFI =.96). Cronbach alfa, Omega, Guttman ve Spearman-Brown katsayilari kullanilarak yapilan
giivenilirlik analizleri .70 ile .85 arasinda degismistir. Alt boyutlar arasindaki korelasyonlar ise .202 ile
456 arasinda degismistir. Genel olarak, bulgular 6l¢egin Tiirk¢e versiyonunun hem hizmet 6ncesi hem
de hizmet ici dgretmenler arasinda yapay zekad O0grenme niyetini degerlendirmek icin gecerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Gegerlik ve giivenirlik, Olgek uyarlama, Yapay zeka ogrenme niyeti.

Giris
Teknolojinin kullanimi, ortaya ¢ikisindan bu yana egitim ortaminda giderek artan bir ivme
kazanmis ve 6gretim stireclerini dontistiiren 6nemli bir faktor haline gelmistir (Chinaka, 2021;
Daher, 2020). Giiniimiizde egitim sistemleri, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizl
ilerlemelere bagh olarak dnemli bir doniisiim siirecinden ge¢mektedir (Pregowska vd., 2021) ve
bu doniisiimde, son yillarda egitim arastirmacilarinin dikkatini ¢ceken yapay zeka (YZ) 6nemli bir
rol oynamaktadir (Tapalova & Zhiyenbayeva, 2022). YZ uygulamalari, dgrencilerin bireysel
o6grenme siireclerini destekleyerek kisisellestirilmis deneyimler sunma, buna ek olarak, 6gretim
siireclerini zenginlestirme ve egitim uygulamalarim gelistirme potansiyeline sahiptir (Chen vd.,
2020). Bu dogrultuda ozellikle dijital araglar, YZ destekli sistemler ve ¢evrimici 6grenme
platformlari, 6grenci merkezli ve etkilesimli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina katki
saglamaktadir. YZ tabanli 6grenme ortamlari, bireysellestirilmis 6gretim, gercek zamanl geri
bildirim ve etkilesimli 6grenme deneyimleri sunarak 6grencilerin 6grenme siireclerini daha etkili
hale getirmektedir (Santandreu Calonge vd., 2023).

YZ tabanli 6grenme ortamlar1 yalnizca 6grencilerin bireysel 6grenme deneyimlerini
gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda 6gretme siireclerini de doniistiirmektedir (Strielkowski
vd., 2024). Adaptif 6grenme sistemleri, 68rencilerin bireysel 6grenme hizlarina ve ihtiyaclarina
gore icerik sunarak 6zellestirilmis bir 6grenme deneyimi saglamakta (Aggarwal vd., 2024); akill
O0gretmen asistanlari, 6gretim siireclerinde 6gretmenlere rehberlik ederek soru-cevap destegi ve
materyal onerileri sunmakta (Liu vd., 2024) ve otomatik degerlendirme sistemleri ise sinav ve
6dev degerlendirmelerini hizlandirarak 6gretmenlerin zaman yonetimini iyilestirmektedir (Chai
vd., 2024). Ancak bu teknolojilerin egitim ortaminda etkin sekilde kullanimi, biiyiik olg¢iide
ogretmenlerin YZ 6grenimine yonelik motivasyonlariyla iliskilidir (Zakova vd., 2024).

YZ 6grenme niyeti, bireylerin yapay zeka araglarina yonelik bilgi edinme, erisim saglama,
ilgi gosterme ve 6grenme yonelimlerini kapsayan ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu yapi, motivasyon ve
tutum gibi kavramlardan etkilenebilse de dogrudan bu kavramlar1 kapsamak yerine bilgi, erisim,
ilgi ve 6grenme alt boyutlari iizerinden tanimlanmaktadir (Chai vd., 2024; Goérguli vd., 2025).
Ogretmenlerin YZ teknolojilerine yonelik yaklasimlari, bu araglarin egitimdeki etkili kullanimini
dogrudan sekillendirmektedir (Abbasi vd. 2025). Dolayisiyla, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin YZ'ye yonelik 68renme niyetlerini 6lgmek, hem teknolojinin egitimde etkin
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kullanimini tesvik etmek hem de 6gretmen egitimi programlarinda YZ'nin entegrasyonunu
desteklemek acisindan kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Chung vd., 2025).

YZ teknolojilerinin egitim ortamlarina entegrasyonu, oOgretmenlerin pedagojik
uygulamalarini ve teknolojiye adaptasyon siirecglerini dogrudan etkilemektedir (Li, 2024). YZ
destekli araclarin etkili kullanimi, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyine, teknolojiye yonelik
tutumlarina ve YZ 6grenme niyetlerine bagh olarak degismektedir (Lim, 2023). Bu baglamda,
O0gretmenlerin YZ'ye yonelik 6grenme niyetleri, onlarin YZ tabanh 0Ogretim stratejilerini
benimsemeleri, ders iceriklerini dijitallestirmeleri ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlari
olusturabilmeleri acisindan kritik bir degiskendir (Seyrek vd., 2024). Egitimde YZ teknolojilerinin
kalic1 ve etkili bicimde entegrasyonu, dgretmenler ile 6gretmen adaylarinin YZ'ya yonelik
O6grenme niyetlerinin glivenilir bicimde 6lciilmesini saglayacak araglarin gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu tiir 6lciimler, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik yonelik bilgi edinme, erisim
saglama, ilgi gosterme ve Ogrenme yonelimlerini belirleyerek, egitim politikalarinin
sekillendirilmesine ve Ogretmen egitimi programlarinin YZ entegrasyonuna uyumlu hale
getirilmesine katki saglayacaktir.

Son yillarda, YZ'nin egitimdeki rolii giderek artmis ve bu durum, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin YZ'ye yonelik 68renme niyetlerini degerlendirmek icin 6lcek gelistirme ve uyarlama
calismalarina olan ihtiyaci dogurmustur. YZ ile ilgili literatiirde, YZ okuryazarhg (Yilmaz &
Yilmaz, 2023; Erdogan & Eksioglu, 2024; Elgicek, 2024; Polatgil & Giiler, 2023; Gokce Tekin,
2025), YZ kabulii (Karaoglan Yilmaz vd., 2023), YZ'ye yonelik tutumlar (Orhan vd., 2024; Uziim
vd., 2024; Turgut & Kunuroglu, 2025; Kaya vd. 2024) gibi cesitli psikometrik 06lceklerin
gelistirildigi gorilmektedir. Ornegin, YZ okuryazarhk élcekleri (Elgicek, 2024; Polatgil & Giiler,
2023), bireylerin YZ kavramlarina ve teknolojilerine iliskin bilgi diizeylerini 6l¢cmeyi amaglarken,
YZ kabult olcekleri (Karaoglan Yilmaz vd. 2023), bireylerin YZ teknolojilerini benimseme
egilimlerini degerlendirmektedir. Ancak, mevcut literatiirde 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin yapay zeka Ogrenme niyetlerini Olgmeye yonelik o6lgeklerin sinirli oldugu
gorilmektedir (Aksekili & Kan, 2024; Cetin & Aktas, 2023). Bu eksiklik, yeni o6lgeklerin
gelistirilmesi veya mevcut 6l¢eklerin kiiltiirel uyarlamalarinin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu
baglamda, egitimde YZ'min etkili kullanimin1 anlamak ve 68retmenlerin teknolojiye yonelik
tutumlarini degerlendirmek igin gesitli dlcekler gelistirilmistir. Mevcut 6lcekler daha ¢ok YZ'ye
yonelik farkindalik, bilgi diizeyi veya tutum gibi degiskenlere odaklanirken, bireylerin dogrudan
YZ’yi 6grenmeye yonelik bilgi edinme, erisim saglama, ilgi gdsterme ve 6grenme yonelimlerini
6lcmeyi hedefleyen kapsamli bir ara¢ bulunmamaktadir. Literatiirde 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin yapay zeka 6grenme niyetini 6l¢meye yonelik dlgeklerin sinirli olmasi, bu alanda
glvenilir ve gecerli 6lcme araglarina olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, Yapay Zeka
Ogrenme Niyeti Olcegi (YZONO), hem kuramsal temelleri hem de kapsami agisindan mevcut
ihtiyaclara en uygun o6lcme araci olarak tercih edilmistir. Olcek, bireylerin yapay zeka
teknolojilerini 6grenmeye yonelik bilgi, erisim, ilgi ve 6grenme egilimlerini ¢cok boyutlu olarak
Ol¢mektedir. Bu alt boyutlar, 6gretmen adaylarinin yapay zeka ile ilgili 6grenme siireglerine
yonelik tutumlarin1 ve yonelimlerini degerlendirmek icin gerekli olan bilissel ve duyussal
bilesenleri kapsamaktadir. Bu nedenle YZONO'niin Tiirkceye uyarlanmasi hem egitim
arastirmalarinda hem de uygulamada 6nemli bir boslugu doldurma potansiyeline sahiptir.

Bu dogrultuda, Chai vd. (2024) tarafindan gelistirilen Artificial Intelligence Learning
Intention Scale (Yapay Zeka Ogrenme Niyeti Olcegi), bireylerin YZ 6grenme niyetlerini 6lcmek icin
tasarlanmis 6zgln bir Olgektir. Bu olgcegin 6gretmenler ve 6gretmen adaylari baglaminda
uyarlanmasi, egitimde YZ'nin benimsenmesini anlamak, 6gretmen egitiminde YZ odakl stratejiler
gelistirmek ve teknoloji entegrasyonuna yonelik politikalar olusturmak acisindan 6nemli bir katki
saglayacaktir. Bu dogrultuda, bu ¢alismanin temel amaci, YZONO'yii 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 baglaminda Tirkgeye uyarlayarak olcegin gecerlik ve giivenirlik analizlerini
gerceklestirmektir. Egitimde YZ'nin giderek daha fazla kullanilmasi, 6gretmenlerin bu
teknolojilere yonelik 6grenme niyetlerini anlamay1 énemli hale getirmistir. Bununla birlikte,
Tirkiye baglaminda 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin YZ 68renme niyetlerini 6lcmeye
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yonelik gecerligi ve glivenirligi saglanmis bir 6lcek mevcut degildir. Bu dogrultuda, calismanin en
onemli bilimsel katkis, egitimde YZ'nin benimsenmesini 6l¢ebilecek psikometrik acidan giticlii bir
6lcek kazandirarak, 6gretmen egitimi arastirmalarina yeni bir degerlendirme araci sunmaktir. Bu
calisma, 6gretmen egitimi, teknoloji entegrasyonu ve YZ okuryazarligi alanlarinda énemli bir
boslugu doldurarak, egitimde dijital doniisiim stlirecine katki saglamay1 amaglamaktadir.

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin YZ 6grenme niyetlerini belirlemek
amaciyla Chai vd. (2024) tarafindan gelistirilen YZONO’niin Tiirkceye uyarlanmasi ve yapilan
uyarlamanin gecerlik ve giivenirlik acisindan degerlendirilmesi hedeflenmistir. Calisma, 6zel
olarak asagidaki arastirma sorusuna yanit aramaktadir:

Bu calismada uyarlanan Yapay Zekd Ogrenme Niyeti Olgegi kabul edilebilir gecerlik ve
glvenilirlik seviyesine sahip midir?

Yontem

Calismada, Chai vd. (2024) tarafindan gelistirilen Yapay Zeka Ogrenme Niyeti 6lcegi Tiirkceye
uyarlanmis, 6lcegin gecerligi ve giivenirligi icin gerekli calismalar yapilmistir. Olcek uyarlama
stirecinde izlenen adimlar asagida detaylandirilmistir.

Evren-Orneklem

Bu ¢alisma, Tiirkiye’nin kuzeydogusunda yer alan bir ilde gérev yapan 419 ortaokul 6gretmeni ile
ayni illerdeki egitim fakiiltesinde 6grenimine devam eden 403 6gretmen adayiyla, goniilliiliik
esasina dayali olarak yuriitilmiistiir. Katilimecilar, uygun o6rnekleme ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme, arastirmacinin kolay olarak ulasabilecegi katihmcilardan veri elde etmesidir
(Biytikoztiirk, 2018). Calismanin AFA siirecinde O6gretmen adaylari, DFA silirecinde ise
ogretmenlerden elde edilen veriler kullanlmistir. Olgcek uyarlama siirecinde, AFA ve DFA igin
farkli 6rneklemlerin kullanilmasi, elde edilen faktor yapisinin genellenebilirligini ve gegerliligini
test etmek acisindan O6nemlidir (DeVellis & Thorpe, 2021; Hair vd., 2019; Worthington &
Whittaker, 2006). Bu calismada, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerine daha agik olmalari
nedeniyle AFA siirecinde bu grup tercih edilmis; 0gretmenlerin mesleki deneyimlerinden
kaynaklanan daha yerlesik tutumlari nedeniyle DFA siirecinde 0gretmen grubundan veri
toplanmistir (Brown, 2015). A¢imlayic1 faktor analizi icin Olcegin uygulandigi grupta 403
6gretmen aday1 yer almis olup, katilimcilarin %56’s1 (n=225) kadin, %44’ti (n=178) erkektir. En
fazla katilim %22 (n=87) ile sinif 6gretmenligi bolimindendir. Katilmcilarin %51'i (n=206) 4.
sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Dogrulayici faktor analizi icin 6lgegin uygulandig1 grupta ise
419 6gretmen bulunmakta olup, %52’si (n=217) kadin, %48’i (n=202) erkektir. En fazla katihm
%31 (n=130) ile simif 6gretmenligi bransindan olmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla, Chai vd. (2024) tarafindan gelistirilen ve bu
calisma dogrultusunda arastirmacilar tarafindan Tiirkceye uyarlanan Yapay Zeka Ogrenme Niyeti
Olgegi kullamlmustir. Olgegin orijinal hali, toplam on bir alt boyuttan ve 41 maddeden
olusmaktadir. Bu alt boyutlar; Yapay Zeka Temel I¢erik Bilgisi (4 madde), Programlama Yetkinligi
(4 madde), Toplumsal Fayda icin Tasarim (4 madde), Destekleyici Sosyal Normlar (3 madde),
Destek ve Teknolojiye Erisim (4 madde), Kisisel Iliskilendirme (4 madde), lyimserlik (4 madde),
Dayanikhlik (4 madde), Yapay Zekayr Ogrenmeye Yonelik Davranigsal Niyet (4 madde), Yapay
Zeka Ogrenimine Yonelik Gerceklesen Ogrenme (3 madde) ve Yapay Zeka Sistemlerini Kullanma
(3 madde) seklindedir. Olcegin Tiirkceye uyarlanan 6én uygulama formu, bes alt boyutta
yapilandirilmis toplam 18 maddeden olusmakta olup, 5°li Likert tipi bir derecelendirme sistemine
sahiptir. Tiirk kiiltiirel baglamina uyarlanarak nihai haline getirilen form ise dort alt boyut ve 15
maddeden meydana gelmektedir. Olgegin gecerlik ve giivenirligine iliskin kapsamli bulgular,
calismanin ilgili bulgular boéliimiinde ayrintih bicimde sunulmustur. Bu kapsamda ozellikle
glvenirlik analizleri ele alinmis; yapilan hesaplamalar dogrultusunda 6l¢cegin genel Cronbach alfa
katsayisi .86, Omega giivenirlik katsayisi .85, Guttman iki yar1 katsayis1 .86 ve Spearman-Brown
katsayis1 .70 olarak belirlenmistir.
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Olgegin Uyarlanma Siireci

Baslangicta 6lcegi gelistiren arastirmacilardan, yapilacak ¢alismanin amaci agiklanarak mail
yoluyla gerekli izin alinmistir. Olcek maddeleri alaninda uzman bes farkli akademisyen tarafindan
Tlrkge’ye cevrilmistir. Uzman degerlendirmeleri dogrultusunda, 6lcegin bazi boyutlarinin ve bu
boyutlarda yer alan maddelerin Tiirk kiiltiirtine tam olarak uyum saglamadigi, bazi ifadelerin
katilimcilar i¢in kavramsal karmasiklik olusturabilecegi ve kiiltlirel baglama uygunluk a¢isindan
revize edilmesi gerektigi belirlenmistir.

Kiltlrleraras: o6lcek uyarlamalarinda, belirli kavramlarin farkli toplumlarda farkh
algilanabilecegi ve bu durumun 6lgegin 6lgme amacini olumsuz etkileyebilecegi belirtilmektedir
(Hambleton vd., 2005). Bu dogrultuda, uzmanlarin oy birligi ile kapsam dis1 birakilmasina karar
verilen boyutlar ve bu boyutlara ait 6rnek maddeler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Kapsam disi birakilan boyutlar ile ilgili genel bilgiler

Boyutun Ismi Kapsam Dis1 Birakilma Nedeni Ornek Madde

Programlama Tiirkiye’de 6grencilerin biiyiik bir kisminin  Orneklere basvurmadan
etkililigi programlama bilgisine yeterli diizeyde sahip bilgisayar kodlar1 yazabilirim.
(n=4) olmamasi  nedeniyle kapsam  disinda

Sosyal Fayda Icin
Kullanim

(n=4)

Destekleyici Sosyal
Normlar (n=3)

birakilmistir (Tat & Dogan, 2018).

Yapay zekanin toplumsal faydasina yonelik
farkindalik yetersiz oldugundan kapsam
disinda birakilmistir (Avci, 2023).

Sosyal ¢evrenin etkisine dair algilarin kiiltiirel
baglamda anlam kayb1 yaratabilecegi
disiinilerek kapsam disinda birakilmistir

YZ kullaniminin ortak faydaya
ulasmasini saglamak icin sosyal
hareketlere katilacagim.

Ailem beni yenilik¢i YZ 6grenme
faaliyetlerine katilmaya tesvik
ediyor.

(Beaton vd., 2000; Hambleton, 2005).

Iyimserlik Yapay zekaya yonelik tutumlarin daha ¢ok Genel olarak, YZ'min etkin
(n=4) pragmatik oldugu gerekgesiyle kapsam oldugu bir diinyada basima koti
disinda birakilmistir (Venkatesh vd.,2003). seylerden ¢ok iyi seylerin
gelmesini bekliyorum.
Dayaniklilik Bireylerin genel psikolojik o6zelliklerinin YZ'nin giderek gii¢lendigi bir
(n=4) dogrudan 6grenme niyeti ile iliskili olmadig1 diinyada 6zenli Kisilerarasi
degerlendirildigi i¢cin kapsam disinda iliskiler gelistiriyorum.
birakilmistir.  (Venkatesh vd.2003; Shin,
2020).
YZ Ogrenmeye Diger boyutlarla kavramsal tekrar icerdigi ve Gelecekte ~ YZ  teknolojisini
Yonelik Davranigsal niyeti etkileyen faktorlerin degiskenligi 6grenmek i¢in zaman ayirmayi
Niyet (n=4) nedeniyle kapsam disinda birakilmistir planliyorum.

(DeVellis, 2017).

Tablo 1, Tirk kiiltiirel baglamina uygun olmadigi i¢in o6lgekten cikarilan boyutlari
ozetlemektedir. Cikarilan boyutlar; bilgi eksikligi, diisiik farkindalik, kiiltiirel uyumsuzluk ve
kavramsal tekrar gibi gerekcelerle kapsam dis1 birakilmistir. Yapilan bu diizenlemeler, 6lcegin
Tiirk kiiltiirel baglamina uyumunu artirmay1 amacglamaktadir. Ayrica, katilimcilarin daha gergekgei
ve dogru yanitlar vermesine katki saglamasi hedeflenmektedir (Van de Vijver & Poortinga, 1997;
Beaton vd., 2000).

On Uygulama ve Dil Gegerligi

o« » o« » o«

Yapilan revizyonlar sonucunda élgek, 5 boyut (“Bilgi”, “Erisim”, “Kullanim”, “iigi” ve “Ogrenme”)
ve 18 maddeden olusacak sekilde dlizenlenmistir. Taslak formda yer alan maddelerin dil ve anlam
bakimindan anlagilirhgin1 degerlendirmek amaciyla 6lgek, 15 68retmen adayi ile lisansiistii
egitimini tamamlamis 10 ortaokul 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Katiimcilardan her
maddeyi yiiksek sesle okumalari ve her maddenin anlami hakkinda kisa bir a¢iklama yapmalari
istenmistir. Alinan goriisler sonucu, maddelerden iki tanesinde, ayn1 uzman ekibinin onaylari
dogrultusunda kiiciik kelime degisiklikleri yapilmistir. Ornegin, bir maddede "algilayabilmesi"
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ifadesi "taniyabilmesi" olarak; diger maddede ise "goniillii olarak" ifadesi "isteyerek" seklinde
degistirilmistir. Bu degisiklikler sonucunda 6lgek formu tekrar uzman goriisiine sunulmus ve oy
birligi ile uygunluguna karar verilmistir.

Pilot ¢alismadan sonra olgegin tekrar Ingilizceye cevrilerek kontrol edilmesi, ceviri
slirecinde olusabilecek anlam kaymalarim1 ve kiltiirel farkliliklari tespit etmek acisindan
onemlidir (Beaton vd. 2000; Sousa & Rojjanasrirat, 2011). Kiiltiirleraras1 6lcek uyarlama
stireclerinde, dil gecerligini saglamak icin cift yonlii ¢eviri yontemi 6nerilmektedir (Brislin, 1970).
Bu siireg, 6lcegin orijinal ve uyarlanmis versiyonlar1 arasindaki tutarliligi degerlendirmeye
yardimci olur ve 6l¢ciim hatalarini en aza indirir (Beaton vd., 2000). Bu nedenle, taslak 6lgek formu
tekrar Ingilizceye cevrilerek uzman goriisiine sunulmus ve oy birligi ile icerigin anlam bakimindan
uyumlu oldugu uzmanlarca uygun bulunmustur. Arastirmanin siireci Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1.
Olcek uyarlama siirecinin adimlari

Olcedin uzmanlar Tiarkceye cevrilen
Caligma icin gerekli tarafindan Tarkceye dlcedin kiltiirel
izinlerin alinmasi cevrilmesi baglam noktasinda
(n=5) revize edilmesi

Y

_ Olcedin tekrar Pilot uygulama Olcedin pilot
Ingilizceye cevrilerck sonucu Glgekte uygulamasinin
dil gecerliginin kontrol gerekli revizyonlarn yapiimasi

edilmesi (n=14) yapiimasi (n=2%)

L J ra ~,
. . Elde edilen verilerin - ;
AFA icin veri analiz ediimesi. DFA DFA icin veri
toplamasi icin yeterliginin tespiti toplanmas
{n=493} Ve rapﬂr'anmasl {n=419}

A Y

L J
' T
_ - I Elde edilen verilerin
Olgedge nihai formun
. ) analiz edilmesi ve
verilmesi
raporlanmasi

Sekil 1'de gériildiigii lizere, dlgek uyarlama siireci sistematik bir sekilde yiiriitiilmiistiir. ilk
olarak, dlgegin Tiirkceye cevrilmesi ve kiiltiirel baglam agisindan revize edilmesi saglanmistir.
Ardindan, pilot uygulama gerceklestirilmis ve elde edilen veriler dogrultusunda gerekli
revizyonlar yapilmistir. Olcegin dil gecerligi acisindan kontrolii icin tekrar Ingilizceye cevrilmesi
saglanmis ve uzmanlar tarafindan dil gecerliginin korundugu belirlenmistir. Daha sonra AFA i¢in
veri toplanmistir. AFA sonuglarinin degerlendirilmesinin ardindan DFA yapilmis ve 6lgegin yapi
gecerligine iliskin bulgular raporlanmistir. Siirecin sonunda, elde edilen veriler dogrultusunda
6lcegin nihai formu belirlenmistir.

-
A,

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Arastirmada, mevcut faktér yapisinin gecerliligini degerlendirmek amaciyla dncelikle SPSS 27
paket programi ile AFA, ardindan Lisrell 8.80 paket programi ile DFA uygulanmistir. Veriler,
Olcegin 6gretmen ve O0gretmen adaylarina uygulanmasiyla toplanmistir. Katilimcilar, dncelikle
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anketin demografik bilgileri iceren ilk béliimiinii doldurmus, ardindan 6lcek maddelerine katilim
diizeylerini belirtmislerdir. Olgegin doldurulmasi goniilliilik esasina dayalidir. Uygulama
siirecinde 6gretmenlerden veri toplamak i¢in kendilerinden ve okul yoneticilerinden, 6gretmen
adaylarindan ise kendilerinden ve fakiiltelerinden gerekli izinler alinmistir.

Olgek uyarlama siirecinde, AFA uygulanarak 6lcegin faktor yapisi belirlenmis ve maddelerin
faktorlere yliklenme diizeyleri incelenmistir. Elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu
belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklem yeterliligi hesaplanmis ve Bartlett
kiiresellik testi uygulanmistir (Field, 2013). Daha sonra, faktor yapisinin ortaya konulmasi i¢in
temel bilesenler analizi ve temel eksenler faktorlestirmesi yontemleri kullanilmistir (Tabachnick
& Fidell, 2013). Faktorlerin belirlenmesinde 6zdeger (eigenvalue) kriteri, paralel analiz ve kirilma
noktas1 (scree plot) grafigi dikkate alinmistir. Maddelerin faktorlere yiiklenme diizeyleri
incelenirken, belirlenen esik degerlerin lizerinde olmasi ve ¢apraz yliklenmelerin minimal
diizeyde bulunmasi gozetilmistir. Maddelerin faktorlere atanmasinda, faktor yiikleri incelenmis
ve teorik uygunluk dikkate alinmistir. Faktor yapisinin daha net ortaya konulmasi icin dondiirme
(rotation) tekniklerinden varimaks ve oblimin yontemleri kullanilmistir. Hem bagimsiz hem de
iligkili faktor yapilarini test etmek amaciyla iki dondirme yontemi de uygulanmis, faktorler
arasinda orta diizey korelasyonlar bulundugundan oblimin déndiirme sonuglar1 esas alinmistir
(Costello & Osborne, 2005; Fabrigar vd., 1999). Son olarak, élcegin i¢ tutarhiligl ve gtivenilirligi
Cronbach alfa, Guttman’s, Omega ve Spearman-Brown katsayisi ile degerlendirilmis, uyarlanan
Olcegin faktor yapisinin saglamligl analiz edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2013).

DFA kapsaminda, 6gretmenlerden elde edilen veriler kullanilarak uyum indeksleri
hesaplanmistir. DFA sonuclarinin degerlendirilmesinde, Raykov ve Marcoulides (2006)
tarafindan onerilen uyum iyiligi degerleri esas alinmistir. Eksik veriler FIML yontemi kullanilarak
tamamlanmistir (Enders & Bandalos, 2001). Ardindan, veri setinin ¢cok degiskenli normal dagilim
gosterip gostermedigi Mahalanobis uzaklik katsayilari ile test edilmis ve verilerin bu varsayimi
karsiladig tespit edilmistir. Son olarak, DFA gerceklestirilmis ve ayni veri seti lizerinden 6lcegin
giivenirlik analizleri hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarhligin1 degerlendirmek amaciyla Cronbach’s
Alpha katsayis1 hesaplanmistir (DeVellis, 2017). Cronbach’s Alpha’nin sinirlamalarini agsmak i¢in,
ozellikle heterojen maddelere sahip 6lceklerde daha giivenilir sonuglar verebilmesi nedeniyle
Gutman’s Lambda 2 katsayisina da yer verilmistir (Trizano-Hermosilla & Alvarado, 2016). Faktor
yuklerinin farkli olabilecegi varsayimiyla i¢ tutarlilifi daha dogru tahmin edebilmek icin
McDonald's Omega katsayis1 hesaplanmistir (Dunn vd., 2014). Olgegin iki yariya boliindiigiinde
de tutarh sonuglar verip vermedigini test etmek amaciyla Iki Yar1 Test giivenirligi ve Spearman-
Brown diizeltmesi uygulanmistir (Field, 2013). Yapi gecerligini belirlemek icin, maddelerin ilgili
kavrami temsil etme derecesini 6lcen Ortalama Agiklanan Varyans (AVE) degeri (Fornell &
Larcker, 1981) ve alt boyutlarin i¢sel tutarliligini test etmek icin Bilesik Giivenirlik (CR) degeri
hesaplanmistir (Hair vd., 2019). Oncelikle, verilerin analize uygunlugu incelenmis, eksik ve hatal
veriler belirlenmeye calisilmistir.
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Bulgular
Acimlayici Faktér Analizine Yonelik Bulgular

Tablo 2'de, 6lcegin faktor analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla gergeklestirilen
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett kiiresellik testi sonuclarina iliskin bulgulara yer

verilmistir.
Tablo 2.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Bartlett kiiresellik testi sonuclari
KMO Degeri .843
YZONO Bartlett Kiiresellik Testi  Ki-kare 2010.525
Serbestlik derecesi 105
p .000°
p*<.05

Tablo 2'ye gére, YZONO'niin KMO degeri .843 olarak bulunmustur. Ayrica, Tablo 2’de
goruldigi tizere Bartlett kiiresellik testi sonuclar1 anlamhdir (p <.05). Biiytikoztirk vd. (2013),
faktor analizi yapilabilmesi icin KMO degerinin .60’1n {lizerinde olmasi ve Bartlett testinin
anlamlilik diizeyine ulasmasi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular,
verilerin faktor analizine uygun oldugunu géstermektedir. Yapilan AFA sonucunda, faktor yiiki
[.35|'in altinda olan ya da en az iki farkl faktérde |.35|'in lizerinde yiik alan maddeler herhangi bir
faktore dahil edilmemistir. Bu dogrultuda “Kullanim” boyutu AFA analizden ¢cikarilmistir. Asagida,
Olcege uygulanan AFA sonucunda elde edilen maddelere ait faktor yiikleri ile faktorlerin 6z
degerleri, aciklanan varyans oranlart ve toplam ag¢iklanan varyans oranina iliskin bulgular
sunulmustur.

Tablo 3.
Yapay zekd ogrenme niyeti olgeginin AFA sonuglari
Madde Bilgi Erisim igi Ogrenme

1 .659
2 .839
3 .807
4 .583
5 .719
6 .710
7 .784
8 .657
9 .542

10 .799

11 .821

12 792

13 .782
14 .819
15 .830

Oz Deger 4.846 1.78 1.472 1.269

AV 32.31 11.85 9.82 8.46

TAV 62.44

Not: AV = Agiklanan varyans; TAV = Toplam ag¢iklanan varyans

Tablo 3 incelendiginde, YZONO’'niin uyarlanan boyutlar1 ve bu boyutlara ait tim
maddelerin, orijinal 6lcekle uyumlu sekilde korundugu goriilmektedir. Olgegi olusturan
maddelerin faktor yiikleri; “Bilgi” alt boyutu icin .583 ile .839, “Erisim” alt boyutu i¢in .657 ile .784,
“ligi” alt boyutu igin .542 ile .821 ve “Ogrenme” alt boyutu i¢in .782 ile .830 arasinda
degismektedir. Tabachnick ve Fidell’'e (2013) gore, madde ytiklerinin .40 ve iizerinde olmasi1 “cok
iyi”, .70 ve lizerinde olmasi ise “miikemmel” olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda elde
edilen yik degerleri, 6lgegin faktor yapisinin oldukca giiclii oldugunu gostermektedir. Ayrica,
uyarlanan Olgegin faktorlerinin 6z degeri 1’in lizerinde olan dort faktor altinda yapilandigi
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goriilmektedir. Bliylikoztiirk (2016), faktor belirlemede 6z degeri 1 ve iizerindeki bilesenlerin
dikkate alinmasini 6nermektedir. Uyarlanan olcek icin aciklanan toplam varyans orani
%62.44’tlir. Aciklanan toplam varyans arttikca, olcegin faktér yapisinin da giiclendigi kabul
edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu baglamda, elde edilen varyans orani él¢cegin yap1
gecerligi acisindan yeterli ve tatmin edici diizeydedir.

Dogrulayici1 Faktor Analizine Yénelik Bulgular

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlanabilirligini ve yapisal gecerliligini degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilen birinci diizey DFA sonucunda, 15 madde ve dort faktérden olusan modelin ki-kare
uyum indeksinin anlaml oldugu belirlenmigtir x* (84, N=419) = 236.43, p <.001. Celik ve Yilmaz
(2016), ki-kare degerinin anlamli ¢ikmasi durumunda modelin uygunlugunun diger uyum
indeksleri lizerinden degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Chai vd. (2024) tarafindan
orijinal calismada elde edilen DFA sonuglar ile bu arastirmada ulasilan uyum indekslerinin
Raykov ve Marcoulides (2006)’'in belirtigi uyum indeks degerleri ile karsilastirmali olarak
sunumu Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.
Olcege ait uyum indeksleri
~ Uyum Chai ve ark. Bu calismada Kabul Miikemmel Sonug
Indeksleri (2024) ulasilan edilebilir uyum (Raykov ve
degerler uyum araligl Marcoulides, 2006)
aralig1
X2/sd 3.13 2.81 2.5-3 0-2.5 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA .04 .066 <.08 <.05 Kabul Edilebilir Uyum
RMR Belirtilmemis .048 <.08 <.05 Mikemmel Uyum
SRMR Belirtilmemis .054 <.08 <.05 Kabul Edilebilir Uyum
NFI Belirtilmemis 94 >.90 >.95 Kabul Edilebilir Uyum
NNFI .95 95 >.90 >.95 Mikemmel Uyum
CFI .92 96 >.90 >.95 Mikemmel Uyum
IFI .92 96 >.90 >.95 Mikemmel Uyum
RFI Belirtilmemis 93 >.90 >.95 Kabul Edilebilir Uyum
GFI .92 93 >.85 >.90 Mikemmel Uyum
AGFI .90 90 >.85 >.90 Mikemmel Uyum

Tablo 4 incelendiginde, Chai vd. (2024) tarafindan rapor edilen ki-kare/serbestlik derecesi
(x?/sd) degerinin 3.13 oldugu, bu calismada ise bu degerin 2.81 olarak hesaplandig
gorulmektedir. Sekil 2’de modele iliskin madde toplam korelasyon degerleri verilmistir.
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Sekil 2.
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Modele iliskin madde toplam korelasyonlari

0.57

0.65

0.81
-—— ) 57 : —1.00

L/

0.63

-
UJUEEE;;‘EII!I!I’———lDD
0.70

-

0,53 ml
.52 md
.34 =l
0,67 i
.54 w5
0,64 wE
0,51 wll
0,54 =
le64+ ms
0.3g— mld
1, 40— mll
.42 mld
.51 mld
0,41 "= mld
.55 mls

{J//

0.42

Chi-3Square=236.43, df=84, P-value=0.00000, RMSER=0.0gg

Sekil 2 incelendiginde, madde-toplam korelasyon katsayilarinin .57 ile .81 arasinda degistigi
gozlemlenmektedir. Bu degerler, her bir gozlenen degiskenin ait oldugu gizil yapiyla olan iliskisini
yansitmaktadir. Elde edilen korelasyon katsayilarinin yiiksek olmas;, ilgili degiskenin s6z konusu
gizil yapiy1 aciklama kapasitesinin de yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Celik & Yilmaz,
2016). Ayrica, Biytkoztiirk (2013), bu degerlerin 6l¢iilmek istenen 6zelligi ayirt etme agisindan
en az .30 veya lizerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda, dlcek maddelerinin
ylksek diizeyde korelasyon gosterdigi ve ayirt edicilik acisindan yeterli oldugu séylenebilir.

Sekil 3’te her bir maddeye iliskin t degerlerini gosteren diyagram yer almaktadir.
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Sekil 3.

Modele iliskin t degerleri diyagrami
12,74 ml
10,974 =
7,571 =2
12. 68w =
10,76 s
11,974 ne
10,16 =
12029 =B
13,04 s
9.77— % a0
10.50%=  =n
10.50-= 2
10,04 - mld
R
10.7a-= S

Chi-5quare=236.43, df=34, P-walue=0.00000, BMSER=0.066

Sekil 3’'te yer alan diyagram incelendiginde, tiim degiskenlere ait t degerlerinin anlaml
oldugu gorilmektedir. Bu durum, maddelerin ayni o6zelligi degil, birbirinden farkli yapilar
Olctiigline isaret etmektedir. Bu baglamda, 6lcek maddelerinin farkli boyutlar1 yansittig1 ve
modelin uyum sagladigi s6ylenebilir.

Olgegin giivenirlik analizleri icin Cronbach’ alfa, Guttman’s, Omega ve Spearman-Brown
giivenirlik katsayilar1 incelenmistir. Tablo 5’'te dlgegin alt boyutlarinin giivenirlik degerleri ile
boyutlar arasindaki korelasyon degerleri sunulmustur.

Tablo 5.
Glivenirlik katsayilari ve korelasyon degerleri
Faktorler Alpha Gutman’s Omega IkiYariTest AVE CR 1 2 3 4
(o) A2) (w) (Spearman-
Brown)
1-Bilgi 74 .75 74 .70 45 81 -
2-Erisim 74 .74 74 74 41 .70 372 -
3-llgi .82 .83 .83 77 55 .86 456 .436
4-Ogrenme .75 .75 .75 74 51 .74 202 313 334 -
Olgek Tamami .84 .85 .83 .70 48 94 717 745 .784 .622
(YZONO)
n=419. *p<.01
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Tablo 5’'te gorildiigii tizere 6lgegin alt faktdrleri icin hesaplanan Cronbach alpha, Guttman’s
ve Omega degerleri birbirine yakin olup, 6lcegin i¢ tutarliliginin tutarh bir sekilde saglandigin
gostermektedir. Ilgi faktorii (a=.82, A,=.83, w=.83) en yiiksek giivenilirlik katsayisina sahiptir.
Bunun yani sira, 6lcegin iki yar1 test glivenilirligini gosteren Spearman-Brown katsayilar1 da
oldukga tatmin edici diizeyde olup, .70 ve lizerinde oldugu goriilmektedir. Bu degerler, 6lcegin
farkli boliimlerinin tutarli sonuglar verdigini ve giivenilir bir yapiya sahip oldugunu
desteklemektedir. Alt boyutlara iliskin giivenirlik katsayilarinin .70 ve iizerinde gerceklesmis
olmasi, 6lgegin glivenilir veri toplama araci niteligi tasidigini géostermektedir (Durmus vd., 2013;
Fornell & Larcker, 1981). Ayrica, bilesik giivenirlik (CR) degerlerinin tiim alt boyutlarda .70’in
tizerinde oldugu goriilmistiir. Bu sonug, 6lcekte yer alan maddelerin kendi boyutlar1 altinda
ylksek i¢ tutarhilik gosterdigini ve yapisal giivenilirligin saglandigini ortaya koymaktadir (Hair
vd., 2019). Ortalama Agiklanan Varyans (AVE) degerleri incelendiginde, "ilgi" ve "6grenme" alt
boyutlarinda AVE degerlerinin .50’nin tizerinde oldugu, "bilgi", "erisim" ve 6lcegin tamaminda ise
.50'nin altinda kaldig1 belirlenmistir. AVE degerlerinin .50’nin altinda olmasi durumunda, Bilesik
Giivenirlik (CR) degerinin .70’in lizerinde olmasi halinde yap1 gecerliginin kabul edilebilir oldugu
literatiirde belirtilmektedir (Fornell & Larcker, 1981; Hair vd., 2019). Bu dogrultuda, "bilgi",
"erisim" ve 0lgegin tamamindaki AVE degerlerinin .50'nin altinda kalmasina ragmen, her iki boyut
icin de yiiksek CR degerleri gozlendigi icin yap1 gecerligi yeterli kabul edilmistir. Faktorler
arasinda anlamh ve pozitif korelasyonlar gézlemlenmis olup, en giiclii iliski “Ilgi” ve “Bilgi”
faktorleri arasindadir (r=.456, p<.01). Ayrica Olgegin tamamini ile alt faktorler arasi
korelasyonun .622 ile.784 arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Sonuc olarak, elde edilen bulgular
dogrultusunda 6lcegin yapisal uyumunun saglandig1 ve Tiirkce formunun gecerli ve giivenilir
Olctimler saglayabilecegi ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, Chai vd. (2024) tarafindan gelistirilen Yapay Zek4 Ogrenme Niyeti Olgegi'nin Tiirk
orneklemindeki yapisinin gecerlik ve giivenirligi incelenmistir. Gegerlik calismalarinda agimlayici
ve dogrulayic faktor analizi, glivenirlik analizleri icin ise i¢ tutarlilik ve iki yar1 test glivenirligi
katsayilar1 hesaplanmistir.

Olgegin dil gecerligini saglamak icin 6lcek formu Tiirkgeye cevrilmis ve uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman degerlendirmeleri dogrultusunda, o6lcegin bazi boyutlarinin ve bu
boyutlarda yer alan maddelerin Tiirk kiltiiriine tam olarak uyum saglamadigi, baz ifadelerin
katilimcilar i¢in kavramsal karmasiklik olusturdugu ve kiiltiirel baglama uygunluk acisindan
revize edilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6nerilen boyutlarin 6lcekten ¢ikarilmasina
oy birligi ile karar verilmis ve onaylanan yap1 (5 boyut, 18 madde) pilot ¢alisma i¢in 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenlere sunulmustur. Onerilen kiiciik degisikliklerin yapilmasinin ardindan
olcek formu tekrar Ingilizceye cevrilerek cift yonlii ceviri yontemi ile dil gegerligi tekrar kontrol
edilmis ve 6lcegin icerik ve anlam gegerliginin korundugu sonucuna varilmistir. Bu asamadan
sonra veriler toplanmis ve AFA gerceklestirilmistir.

Gerceklestirilen AFA sonucunda, bir faktdrde yer alan madde yiiklerinin |.35|'in altinda
kaldig1 belirlenmis ve bu duruma bagh olarak s6z konusu tic madde veri setinden ¢ikarilarak
analiz yeniden yuriitilmistiir. Giincellenen analiz sonucunda elde edilen dort faktorli ve 15
maddelik yapinin, toplam varyansin %62.44’linii agikladig1 ve faktor yapisinin veri setini temsil
etme yeterliliginin kabul edilebilir diizeyde oldugu goézlemlenmistir (Streiner, 1994). Ayrica
ortaya ¢ikan dort faktorli yapinin, 6lcegin orijinal formuyla biiyiik 6lciide oOrtiistiigii tespit
edilmistir. Bu bulgular, 6lcegin Tiirkce formunun yap1 gecerligini destekler niteliktedir. AFA
ardindan, ortaokul 6gretmenlerinden elde edilen verilerle yiirtitilen DFA sonucunda modelin
genel olarak yiiksek diizeyde uyum gdsterdigi ve uyum indekslerinin ¢ogunlukla kabul edilebilir
sinirlar icerisinde yer aldigi belirlenmistir (Celik & Yilmaz, 2016). Bu dogrultuda yapilan
analizlerde; RMR, NNFI, CFI, IFI ve GFI degerlerinin yiiksek diizeyde uyum gosterdigi; x*/sd,
RMSEA, SRMR, NFI ve RFI degerlerinin ise istatistiksel olarak kabul edilebilir diizeylerde oldugu
saptanmustir (x*/sd = 2.81, RMSEA = .066, RMR = .048, SRMR = .054, NFI = .94, NNFI = .95, CFI
= .96, IFI = .96, RFI1 = .93, GFI1 = .93, AGFI = .90). Olgek maddelerine ait madde-toplam korelasyon

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2025, 6(2), 88-106



YZ OGRENME NiYETi OLCEGI: TURKCE UYARLAMASI 100

katsayilarinin ideal diizeyde oldugu belirlenmistir. Nitekim Chai vd. (2024) de gelistirdikleri
0zglin calismada bu korelasyon degerlerinin kabul edilebilir sinirlar icinde oldugunu rapor
etmistir. Madde-toplam korelasyonlarinin 1’e yaklasmasi, maddelerin 6l¢mekte oldugu 6zelligi
ayirt etme giicliniin yani sira ait oldugu boyutu agiklama diizeyinin yliksek oldugunu géstermesi
acisindan 6nem tasimaktadir (Bliyiikoztirk, 2013; Celik & Yilmaz, 2016). Ayrica, tiim maddelere
iliskin t degerlerinin p <.001 diizeyinde anlamli bulunmasi, maddelerin birbirinden farkli yapilar
o6lctiigiinii ve dlcegin cok boyutlu yapisinin ampirik olarak desteklendigini ortaya koymaktadir.

Gegerlik analizlerinden sonra 6lcegin faktér yapisinin i¢ tutarhlik katsayilar1 hesaplanmis
ve Olgegin Cronbach alfa, Guttman’s ve Omega giivenirlik katsayilar: ile AVE ve CR degerleri
incelenmistir. Olcegin tamamina ve alt boyutlarina ait i¢ tutarhlik degerlerinin .74 ve .85 arasinda
deger aldig1 goriilmiistiir. AVE ve CR degerlerinin de 6l¢egin yapi gecerligini saglar nitelikte
degerler aldig1 belirlenmistir. Bu bulgular, 6lcegin yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugunu
gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica, elde edilen degerlerin 6lcegin 6zgilin
formuyla tutarl oldugu soylenebilir. Calismada iki yar1 test yonteminden yararlanilarak, 6lcegin
tiimii ve alt boyutlar1 icin hesaplanan giivenirlik katsayilar1 .70 ve lizerinde bulunmustur. Bu
durum, 6l¢egin giivenilir bir yapiya sahip olduguna isaret etmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2013).

Son yillarda YZ teknolojisindeki hizli gelismeler, egitimden saghga kadar bircok alanda
o6nemli doniisiimleri beraberinde getirmistir. Bu baglamda ¢alismada, gelistirilen Yapay Zeka
Ogrenme Niyeti Olgegi’nin Tiirk kiiltiiriine uygun, gecerli ve giivenilir bir élgme araci oldugu
ortaya konmustur. Dort faktor ve 15 maddeden olusan 6lgekten yliksek puan alinmasi, bireylerin
YZ 68renme niyetinin de yliksek oldugunu géstermektedir. Ancak ¢alismanin bazi sinirhliklari
bulunmaktadir. Oncelikle, daha biiyiik ve farkli demografik gruplari iceren érneklemlerle 6lcegin
yeniden test edilmesi Onerilebilir. Buna ek olarak, 6l¢iim degismezligi, test tekrar test glivenirligi
ve Olciit gecerligi gibi yontemlerle olgegin psikometrik 6zelliklerinin daha kapsaml bir sekilde
incelenmesi gelecek arastirmalar icin faydali olacaktir. Yapay zeka teknolojisinin egitim sistemine
entegrasyonu hiz kazandik¢a, bu alanda daha fazla arastirma yapilmasi ve o6lgegin farkh
baglamlarda uygulanabilirliginin degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

Kaynak¢a

Abbasi, B. N., Wy, Y., & Luo, Z. (2025). Exploring the impact of artificial intelligence on curriculum
development in global higher education institutions. Education and Information
Technologies, 30, 547-581. https://doi.org/10.1007/s10639-024-13113-z

Aggarwal, D., Sharma, D., & Saxena, A. B. (2024). Smart education: An emerging teaching pedagogy
for interactive and adaptive learning methods. Journal of Learning and Educational Policy,
(44), 1-9. https://doi.org/10.55529 /jlep.44.1.9

Aksekili, E., & Kan, A. (2024). Ogretmenlerin egitimde yapay zeka kullanimina yonelik tutum

Olcegi gelistirme: Gegerlik ve glivenirlik calismasi. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, 13(39),
525-541. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file /3875249

Avcy, E. (2023). Yapay zekanin toplumsal karsiligi ve karsithigi izerine bir derleme. Yalova Sosyal
Bilimler Dergisi, 74(1), 239-260.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/yalovasosbil /issue/87936 /1419070

Beaton, D. E., Bombardier, C., Guillemin, F., & Ferraz, M. (2000). Guidelines for the process of cross-
cultural adaptation of self-report measures. Spine  25(24), 3186-3191.
https://doi.org/10.1097/00007632-200012150-00014

Brislin, R. W. (1986). The wording and translation of research instruments. In W.]. Lonner & . W.
Berry (Eds.), Field methods in educational research (1st ed., pp. 137-164). Sage.

Brown, T. A. (2015). Confirmatory factor analysis for applied research (2nd ed.). New York:
Guilford Press.

Buyukoztirk, S. (2018). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Pegem Akademi.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2025, 6(2), 88-106


https://doi.org/10.1007/s10639-024-13113-z
https://doi.org/10.55529/jlep.44.1.9
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3875249
https://dergipark.org.tr/tr/pub/yalovasosbil/issue/87936/1419070
https://doi.org/10.1097/00007632-200012150-00014

101 A.KAPLAN & C. KURDAL

Blyiikoztirk, S., Cakmak, A. K., Akglin, 0. A, Karadeniz, S., & Demirel, F. (2013). Bilimsel arastirma
yontemleri (14. baski). Pegem Akademi.

Chai, C. S, Yu, D, King, R. B, & Zhou, Y. (2024). Development and validation of the artificial
intelligence learning intention scale (AILIS) for university students. Sage Open, 14(2).
https://doi.org/10.1177/21582440241242188

Chen, L., Chen, P, & Lin, Z. (2020). Artificial intelligence in education: A review. /eee Access, 8,
75264-75278. https://doi.org/10.1109/ACCESS.2020.2988510

Chinaka, T.W. (2021). The effect of PhET simulation vs. phenomenon-based experiential learning
on students’ integration of motion along two independent axes in projectile motion. African
Journal of Research in Mathematics, Science and Technology Education, 25(2), 185-196.
https://doi.org/10.1080/18117295.2021.1969739

Chung, K, Kim, S., Jang, Y., Choi, S., & Kim, H. (2025). Developing an Al literacy diagnostic tool for
elementary school students. Education and Information Technologies, 30, 1013-1044.
https://doi.org/10.1007/s10639-024-13097-w

Costello, A. B, & Osborne, J. W. (2005). Best practices in exploratory factor analysis: Four
recommendations for getting the most from your analysis. Practical Assessment, Research,
and Evaluation, 10(1), 7. https://doi.org/10.7275/jyj1-4868

Celik, H.E., & Yilmaz, V. (2016). LISREL 9.1 ile yapisal esitlik modellemesi: Temel kavramlar-
uygulamalar-programlama. Ani Yayincilik.

Cetin, E., & Aktas, M. (2023). Ogretmen adaylarinin yapay zeka algilari: Nitel bir arastirma. Egitim
ve Teknoloji Dergisi, 5(2), 45-60. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/4283191

Daher, W.M. (2020). Grade 10 students’ technology-based exploration processes of narratives
associated with the sine function. EURASIA Journal of Mathematics, Science and Technology
Education, 16(6), em1852 https://doi.org/10.29333 /ejmste /7897

DeVellis, R. F. (2017). Scale development: Theory and applications (4th ed.). Sage Publications.

DeVellis, R. F.,, & Thorpe, C. T. (2021). Scale development: Theory and applications. Sage
publications.

Dunn, T. ], Baguley, T., & Brunsden, V. (2014). From alpha to omega: A practical solution to the
pervasive problem of internal consistency estimation. British Journal of Psychology, 105(3),
399-412. https://doi.org/10.1111 /bjop.12046

Durmus, B., Yurtkoru, E. S., & Cinko, M. (2013). Sosyal bilimlerde SPSS'le veri analizi (5. baski).
Beta Yayincilik.

Elgicek, M. (2024). Ogrencilerin yapay zeka okuryazarhgi lizerine bir inceleme. Bilgi ve lletisim
Teknolojileri Dergisi, 6(1), 24-35. https://doi.org/10.53694 /bited.1460106

Enders, C. K., & Bandalos, D. L. (2001). The relative performance of full information maximum
likelihood estimation for missing data in structural equation models. Structural Equation
Modeling, 8(3), 430-457. https://doi.org/10.1207/S15328007SEM0803 5

Erdogan, T. E., & Eksioglu, S. (2024). Yapay zeka okuryazarlign olgegi'nin Turkceye
uyarlanmasi. 7iirk Egitim Bilimleri Dergisi, 22(2), 1196-1211.
https://doi.org/10.37217 /tebd.1496716

Fabrigar, L. R, Wegener, D. T.,, MacCallum, R. C,, & Strahan, E. ]. (1999). Evaluating the use of
exploratory factor analysis in psychological research. Psychological Methods, 4(3), 272-
299. https://doi.org/10.1037/1082-989X.4.3.272

Field, A. (2013). Discovering statistics using IBM SPSS statistics (4th ed.). Sage.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2025, 6(2), 88-106


https://doi.org/10.1177/21582440241242188
https://doi.org/10.1109/ACCESS.2020.2988510
https://doi.org/10.1080/18117295.2021.1969739
https://doi.org/10.1007/s10639-024-13097-w
https://doi.org/10.7275/jyj1-4868
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/4283191
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/4283191
https://doi.org/10.29333/ejmste/7897
https://doi.org/10.1111/bjop.12046
https://doi.org/10.53694/bited.1460106
https://doi.org/10.1207/S15328007SEM0803_5
https://doi.org/10.37217/tebd.1496716
https://doi.org/10.1037/1082-989X.4.3.272

YZ OGRENME NiYETi OLCEGI: TURKCE UYARLAMASI 102

Fornell, C., & Larcker, D. F. (1981). Evaluating structural equation models with unobservable
variables and measurement error. jJournal of Marketing Research, 18(1), 39-50.
https://doi.org/10.1177/002224378101800104

Gokge Tekin, 0. (2025). Yapay zeka okuryazarlik 6lcegi gelistirme ve dogrulama calismasi. Bats
Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 418-434.
https://doi.org/10.51460/baebd.1609636

Gorgiili, D., Coskun, F., Demir, M., & Sipahioglu, M. (2025). A psychometric analysis of the artificial
intelligence skills scale developed through ChatGPT. Education and Information
Technologies, 30, 1-24. https://doi.org/10.1007/s10639-024-13294-7

Hair, J. F., Black, W. C., Babin, B. ], & Anderson, R. E. (2019). Multivariate data analysis (8th ed.).
Cengage Learning.

Hambleton, R. K, Merenda, P.,, & Spielberger, C. (Eds.). (2005). Adapting educational and
psychological tests for cross-cultural assessment. Lawrence Erlbaum.

Kaya, F., Yetisensoy, O., Aydin, F., & Kaya, M. D. (2024). Yapay zeka korkusu 6l¢ceginin Tiirk¢e'ye
uyarlanmasl. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Sosyal Bilimler Arastirmalari
Dergisi, 14(2), 554-567. https://doi.org/10.48146/odusobiad.1264103

Li, M. Integrating Artificial Intelligence in Primary Mathematics Education: Investigating Internal
and External Influences on Teacher Adoption. /nternational Journal of Science and
Mathematics Fducation, 23(5), 1283-1308. https://doi.org/10.1007/s10763-024-10515-
w

Lim, E. M. (2023). The effects of pre-service early childhood teachers’ digital literacy and self-
efficacy on their perception of Al education for young children. Education and Information
Technologies, 28(10), 12969-12995. https://doi.org/10.1007/s10639-023-11724-6

Liu, J., Zhang, L., Wei, B., & Zheng, Q. (2022). Virtual teaching assistants: Technologies, applications
and challenges. In F. Chen & ]. Zhou (Eds.), Humanity driven Al (1st ed., pp. 255-277).
Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-030-72188-6 13

Orhan, A, Aydin Yildiz, T., & Cinar Yagci, S. (2024). Assessing EFL learners’ attitudes on generative
artificial intelligence: Development and validation of generative artificial intelligence
attitude scale for EFL learners (GenAIAS). Journal of Research on Technology in Education,
56(3) 1-21. https://doi.org/10.1080/15391523.2024.2437744

Perkash, A., Shaheen, Q., Saleem, R., Rustam, F., Villar, M. G., Alvarado, E. S,, ... & Ashraf, I. (2024).
Feature optimization and machine learning for predicting students’ academic performance
in higher education institutions. Education and Information Technologies, 29(16), 21169-
21193. https://doi.org/10.1007 /s10639-024-12698-9

Polatgil, M., & Giiler, A. (2023). Yapay zeka okuryazarligi dlgeginin Tiirk¢e'ye uyarlanmasi:
Adaptation of artificial intelligence literacy scale into Turkish. Sosyal Bilimlerde Nicel
Arastirmalar Dergisi, 3(2), 99-114.

Pregowska, A., Masztalerz, K., Garliiska, M., & Osial, M. (2021). A worldwide journey through
distance education—from the post office to virtual, augmented and mixed realities, and
education during the COVID-19 pandemic. Education Sciences, 11(3), 118.
https://doi.org/10.3390/educsci11030118

Raykov, T., & Marcoulides, G. A. (2006). On multilevel model reliability estimation from the
perspective of structural equation modeling. Structural Equation Modeling, 13(1),130-141.
https://doi.org/10.1207/s15328007sem1301 7

Santandreu-Calonge, D., Medina-Aguerrebere, P., Hultberg, P., & Shah, M. A. (2023). Can ChatGPT
improve communication in hospitals? Profesional de [la informacion, 32(2).
https://doi.org/10.3145/epi.2023.mar.19

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2025, 6(2), 88-106


https://doi.org/10.1177/002224378101800104
https://doi.org/10.51460/baebd.1609636
https://doi.org/10.1007/s10639-024-13294-7
https://doi.org/10.48146/odusobiad.1264103
https://doi.org/10.1007/s10763-024-10515-w
https://doi.org/10.1007/s10763-024-10515-w
https://doi.org/10.1007/s10639-023-11724-6
https://doi.org/10.1007/978-3-030-72188-6_13
https://doi.org/10.1080/15391523.2024.2437744
https://doi.org/10.1007/s10639-024-12698-9
https://doi.org/10.3390/educsci11030118
https://doi.org/10.1207/s15328007sem1301_7
https://doi.org/10.3145/epi.2023.mar.19

103 A.KAPLAN & C. KURDAL

Seyrek, M., Yildiz, S., Emeksiz, H., Sahin, A., & Tiirkmen, M. T. (2024). ()gretmenlerin egitimde
yapay zekad kullanimina yonelik algilar. /International Journal of Social and Humanities
Sciences Research (JSHSR), 11(106), 845-856. https://doi.org/10.5281/zenodo.11113077

Shin, D. (2020). User perceptions of algorithmic decisions in the personalized Al system:
Perceptual evaluation of fairness, accountability, and transparency. Journal of Broadcasting
& Electronic Media, 64(4), 541-565. https://doi.org/10.1080/08838151.2020.1843357

Sousa, V. D., & Rojjanasrirat, W. (2011). Translation, adaptation and validation of instruments or
scales for use in cross-cultural health care research: A clear and user-friendly guideline.
Journal of Evaluation in Clinical Practice, 17(2), 268-274. https://doi.org/10.1111/j.1365-
2753.2010.01434.x

Streiner, D. L. (1994). Figuring out factors: The use and misuse of factor analysis. Canadian Journal
of Psychiatry, 39(3), 135-140. https://doi.org/10.1177 /0706743794039003

Strielkowski, W., Grebennikova, V., Lisovskiy, A., Rakhimova, G., & Vasileva, T. (2024). Al-driven
adaptive learning for sustainable educational transformation. Sustainable Development
33(2),1921-1947. https://doi.org/10.1002 /sd.3221

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6. ed.). Pearson Education.

Tapalova, O., & Zhiyenbayeva, N. (2022). Artificial intelligence in education: AIEd for personalised
learning  pathways.  Electronic  Journal of e-Learning, 20(5), 639-653.
https://doi.org/10.34190/ejel.20.5.2597

Tat, 0., & Dogan, N. (2018). Uluslararasi Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarlig1 Testinin
Madde-Birey Dagihmi ve Degisen Madde Fonksiyonu Yéniinden incelenmesi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38(3), 1207-1231.
https://doi.org/10.17152/gefad.321630

Trizano-Hermosilla, I, & Alvarado, ]. M. (2016). Best alternatives to cronbach’s alpha reliability in
realistic conditions: congeneric and asymmetrical measurements. Frontiers in Psychology,
7,769. https://doi.org/10.3389 /fpsyg.2016.00769

Turgut, D, & Kunuroglu, F. (2025). Adaptation of the Student Attitudes toward Artificial
Intelligence Scale (SATAI) to the Turkish Context: A Sample of Emerging
Adults. International Journal of Human-Computer Interaction, 41(11), 1-11.
https://doi.org/10.1080/10447318.2025.2474474

Uziim, B, Elgicek, M., & Pesen, A. (2024). Development of teachers’ perception scale regarding
artificial intelligence use in education: Validity and reliability study. /nternational Journal of
Human-Computer Interaction, 1-12. https://doi.org/10.1080/10447318.2024.2385518

Van de Vijver, F. ]., & Poortinga, Y. H. (1997). Towards an integrated analysis of bias in cross-
cultural assessment. European Journal of Psychological Assessment, 13(1), 29-37.
https://doi.org/10.1027/1015-5759.13.1.29

Venkatesh, V., Morris, M. G., Davis, G. B,, & Davis, F. D. (2003). User acceptance of information
technology: Toward a unified view. MIS Quarterly, 27(3), 425-478.
https://doi.org/10.2307 /30036540

Worthington, R. L., & Whittaker, T. A. (2006). Scale development research: A content analysis and
recommendations for best practices. The Counseling Psychologist, 34(6), 806-838.
https://doi.org/10.1177/0011000006288127

Yilmaz, F. G. K, & Yimaz, R. (2023). Yapay zekd okuryazarligi olgeginin Tiirkceye
uyarlanmasi. Bilgi ve letisim Teknolojileri Dergisi, 5(2), 172-190.
https://doi.org/10.53694 /bited. 1376831

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2025, 6(2), 88-106


https://doi.org/10.5281/zenodo.11113077
https://doi.org/10.1080/08838151.2020.1843357
https://doi.org/10.1111/j.1365-2753.2010.01434.x
https://doi.org/10.1111/j.1365-2753.2010.01434.x
https://doi.org/10.1177/070674379403900303
https://doi.org/10.1002/sd.3221
https://doi.org/10.34190/ejel.20.5.2597
https://doi.org/10.17152/gefad.321630
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2016.00769
https://doi.org/10.1080/10447318.2025.2474474
https://doi.org/10.1080/10447318.2024.2385518
https://doi.org/10.1027/1015-5759.13.1.29
https://doi.org/10.2307/30036540
https://doi.org/10.1177/0011000006288127
https://doi.org/10.53694/bited.1376831

YZ OGRENME NiYETi OLCEGI: TURKCE UYARLAMASI 104

Yilmaz, F. G. K., Yilmaz, R., & Ceylan, M. (2024). Generative artificial intelligence acceptance scale:
A validity and reliability study. International Journal of Human-Computer
Interaction, 40(24), 8703-8715. https://doi.org/10.1080/10447318.2023.2288730

74kové, K., Urbano, D., Cruz-Correia, R., Guzman, J. L., & Matisak, ]. (2024). Exploring student and
teacher perspectives on ChatGPT’s impact in higher education. Education and Information
Technologies, 30(1), 649-692. https://doi.org/10.1007/s10639-024-13184-y

Extended Abstract

Introduction

The integration of technology into educational settings has gained increasing momentum and is
becoming a transformative factor in teaching and learning processes (Chinaka, 2021; Daher,
2020). In line with the rapid advancements in information and communication technologies,
educational systems have undergone significant changes (Pregowska et al., 2021), with artificial
intelligence (AI) emerging as a key area of interest among educational researchers in recent years
(Tapalova & Zhiyenbayeva, 2022). Al technologies offer numerous advantages, including
personalized learning experiences, real-time feedback, and enhanced instructional design (Chen
et al., 2020; Santandreu Calonge et al., 2023). Adaptive learning platforms, intelligent teaching
assistants, and automated assessment systems not only facilitate teaching practices but also
improve time management for educators (Aggarwal et al.,, 2024; Chai et al.,, 2024; Liu et al,, 2024).

In particular, the integration of Al into curricula and classroom practices requires a
fundamental shift in how teachers perceive, learn, and apply these technologies. Teachers’
willingness to engage with Al tools is influenced by various factors, including their prior
experiences with technology, perceived self-efficacy, institutional support, and the perceived
usefulness of Al in achieving pedagogical goals. The sustainable and effective adoption of these
technologies in educational environments largely depends on pre- and in-service teachers’
intentions to learn and utilize Al (Gorgiilii et al., 2025; Zakova et al., 2024). While the literature
includes several psychometric tools developed to assess Al literacy (i.e., Elgicek, 2024; Yilmaz &
Yilmaz, 2023), Al acceptance (i.e., Karaoglan Yilmaz et al., 2023), and attitudes toward Al (i.e.,
Orhan et al,, 2024), valid and reliable instruments specifically measuring individuals’ intentions
to learn Al remain limited. Addressing this gap, the Artificial Intelligence Learning Intention Scale
(AILIS), developed by Chai et al. (2024), provides a comprehensive framework to assess learning
intentions toward Al. Thus, this study aimed to adapt the AILIS into Turkish and examine its
psychometric properties within the context of in-service and pre-service teachers.

Method

The current study is a scale adaptation and validation study conducted with the participation of
419 in-service and 403 pre-service teachers from three provinces in northeastern Tiirkiye.
Exploratory factor analysis (EFA) was conducted on data collected from pre-service teachers,
while confirmatory factor analysis (CFA) was applied to data from in-service teachers.

The scale adaptation process included expert reviews, cultural adjustments, and a pilot
study. Several dimensions were removed due to cultural misalignment, and the revised version
was finalized with 15 items across four factors. Following the pilot study, a back-translation
procedure was conducted to ensure linguistic validity. Data analysis included EFA, CFA, and
reliability assessments using Cronbach’s alpha, Omega, Guttman’s lambda, and Spearman-Brown
coefficients. Statistical analyses were carried out using SPSS 27 and LISREL 8.80.

Results

The EFA results revealed a Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value of .843 and a statistically significant
Bartlett’s test of sphericity (x*=2010.525; p<.001), confirming the suitability of the data for factor
analysis. The four-factor structure accounted for 62.44% of the total variance, and factor loadings
ranged from .542 to .839. These results indicated a robust and theoretically consistent factor
structure.
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CFA yielded good model fit indices: Xz/df=2.8 1, RMSEA=.066, SRMR=.054, NFI=.94,
CFI=.96, IFI=.96. The t-values of all items were statistically significant, and item-total correlations
ranged from .57 to .81, confirming the discriminatory power of the items and their alignment with
the underlying constructs.

Reliability analysis showed satisfactory internal consistency: Cronbach’s alpha for the
overall scale was .84, Omega was .83, Guttman'’s lambda was .85, and Spearman-Brown split-half
reliability was .70. Subscale reliability coefficients ranged from .74 to .83, indicating that each
factor demonstrated acceptable internal consistency. The highest reliability was observed in the
“Interest” subscale (a=.82).

Conclusion

The results support the Turkish version of the Artificial Intelligence Learning Intention Scale
(AILIS) as a valid and reliable measurement tool. The four-factor, 15-item structure aligns well
with the original version and demonstrates strong construct validity and internal consistency. The
scale serves as a comprehensive instrument to assess in-service and pre-service teachers’
intentions to learn Al, contributing to the effective integration of Al technologies in education.

Despite its strengths, the study has certain limitations. Future research should involve
larger and more diverse samples to test the generalizability of the results. Additional analyses,
including measurement invariance, test-retest reliability, and criterion validity, are also
recommended. As Al continues to shape educational landscapes, tools like the Turkish adaptation
of AILIS will be instrumental in informing teacher training programs, policy development, and
digital transformation in education.
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YZ OGRENME NiYETi OLCEGI: TURKCE UYARLAMASI

Ek 1. Yapay Zeka Ogrenme Niyeti Olgegi
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Bilgi
YZ teknolojisinin, nesneleri taniyabilmesi icin makine 6grenimini
1 kullandigini biliyorum.
YZ teknolojisinin daha iyi 6grenebilmesi icin cok fazla veriye
2 ihtiyac duydugunu biliyorum.
YZ uygulamalarinin dogru ¢iktilar liretmek icin egitilmesi
3 gerektigini anliyorum.
Olasiliga dayali oldugu icin YZ ¢iktilarini dikkatlice incelemem
4 gerektigini biliyorum.
Erisim
5 YZ hakkindaki bilgilere kolayca erisebiliyorum.
6 YZ bilgimi bircok acik kaynaktan siirekli olarak gelistirebilirim.
YZ teknolojisi hakkinda daha fazla bilgiye ihtiyacim oldugunda
7 kolayca yardim bulabilirim.
Yararhiligini/etkililigini test etmek icin bir¢cok YZ uygulamasi
8 indirebilirim.
lgi
YZ teknolojisini kullanmak, gorevleri daha hizl yerine getirmemi
9 saghyor.
10 | YZ teknolojisini kullanmak performansimi artiriyor.
11 | YZ teknolojisini kullanmak iiretkenligimi artiriyor.
12 | YZ teknolojisi kullanmak beni daha etkili hale getiriyor.
Ogrenme
13 |Isteyerek YZ ile ilgili egitim videolar1 aradim ve izledim.
14 | YZ hakkinda pek cok bilgiye g6z attim.
15 | YZ'y1 6grenebilmek icin, YZ hakkinda okuyarak ¢alistim.
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