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ABSTRACT

This study explores the experiences of individuals with visual impairments in using
Braille, its functions in their daily lives, and their societal expectations regarding
Braille literacy. Employing a qualitative research design, the study adopts a
phenomenological approach based on semi-structured interviews conducted with
15 Braille-literate individuals with visual impairments. Data were analyzed using
content analysis and presented under three main themes. The findings reveal that
participants acquired Braille at various ages and in different learning environments.
While Braille plays a significant role in both individual and social contexts, multiple
factors limit its usage. Braille offers critical advantages in terms of literacy,
independence, and academic success; however, access to resources, educational
gaps, and the impact of technological developments have contributed to a decline in
its usage. The study also found that societal awareness of Braille remains low and
supportive practices are insufficient. It emphasizes the need to strengthen
educational policies, promote the use of assistive technologies, and enhance public
awareness through media and educational initiatives to ensure the wider adoption
of Braille.
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The Tactile Journey of Writing: Experiences of Individuals with Visual Impairments in Using Braille

Introduction

Braille is a tactile writing system that enables individuals with visual impairments to directly engage
with a text and perceive its details through touch (Chebotarova et al., 2020; Hoskin et al., 2024). This
system, which should not be regarded as an independent language, merely represents an alternative
method of reading and writing (Mulenga & Muzata, 2020). As one of the most essential tools
enabling access to information for people with visual impairments, Braille has been widely used
worldwide since its inception (Rahmat et al., 2024). Notably, in 1878, at the Universal Congress for
the Improvement of the Blind and Deaf-Mute in Paris, Braille was officially recognized as an
international standard reading and writing system for blind individuals. Furthermore, on February
21, 2005, UNESCO declared Braille a universally valid mode of communication (Jiménez et al., 2009).
Braille's historical and institutional recognition is rooted in its systematic structure and multifaceted
functionality. Understanding the structural features of the Braille writing system allows for a deeper
appreciation of how it functions and why it has been globally adopted as a universal tool.

The Braille alphabet is a raised-dot system that represents letters, numbers, and symbols through
combinations of six dots arranged in a cell, where each dot has a numerical position (Naranjo
Sanchez & Gonzadlez Segarra, 2018; Tang, 2013). A standard Braille cell consists of three rows and
two columns; different characters are formed by various combinations of these six dots (Hayta,
2017). Thus, Braille is not limited to letters—it also accommodates punctuation marks, numerical
values, graphics, mathematical notations, and musical symbols, making it a highly sophisticated
system of writing (Naranjo Sanchez & Gonzalez Segarra, 2018; Tang, 2013). The Braille system
operates in two formats: uncontracted Braille and contracted Braille (Igbal et al., 2022). While
beginners generally prefer uncontracted Braille, individuals with intellectual disabilities, or those
who became blind later in life, contracted Braille is more commonly used across various educational
and professional settings (Englebretson et al., 2023). Numerous tools and methods exist to produce
raised Braille dots. The most commonly used devices —due to their portability and affordability —
are the Braille slate and stylus (Kway et al., 2010). Text is written from right to left but is read from
left to right after the page is reversed (Unal & Coskun, 2019).

The Braille system is not merely a tool for literacy; it plays a crucial role in communication,
education, employment, and many other areas of life for individuals with visual impairments.
Research has shown that using Braille enhances students” reading and writing competencies and
positively influences their academic performance (Abu Shokhedim, 2023). Early acquisition and
active use of Braille have been associated with improved personal development and increased access
to labor market opportunities (Ryles, 1996). Moreover, the ability to competently use Braille is linked
to higher levels of self-confidence and self-esteem (Awang et al., 2024). Reading Braille activates
complex synaptic connections in the brain, providing cognitive benefits to users (Lupetina, 2022).
These cognitive gains stem from the simultaneous execution of multiple processes such as tactile
perception of Braille dots, understanding dot patterns, and constructing semantic meaning (Sadato,
2005). It is also known that during Braille reading and writing, several brain regions, including the
visual cortex, become active —similar to visual reading (Likova et al., 2016).

In light of these dimensions, Braille should not be viewed merely as a writing system but rather as
a fundamental tool for cognitive, academic, and social development. Nevertheless, despite its
numerous advantages, there are structural, technological, and pedagogical challenges that limit its
widespread use. For example, although Braille offers substantial benefits, the physical bulk of Braille
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materials poses portability and storage issues (Sunakawa, 2017). One printed page of standard text
translates into approximately nine pages in Braille (Mack, 1984). Additional disadvantages include
the complexity of Braille notation, relatively slow reading speeds, difficulties in accessing Braille
tools, and challenges in the production of Braille resources (Tobin & Hill, 2015). Even in developed
countries, the supply of Braille materials remains far below demand (Nahar et al., 2020). One of the
most critical issues is the lack of qualified teachers proficient in teaching Braille (Garcillanosa et al.,
2016).

Furthermore, in languages such as Arabic that involve extensive diacritical marks, the need for
additional dot combinations complicates both the learning and usage of Braille (Jamal et al., 2020).
These barriers—despite the personal and societal benefits of Braille—have led to a global decline in
its usage and literacy rates (Argyropoulos et al., 2019; Hoskin et al., 2024). Recent data clearly
illustrate this downward trend: while Braille literacy rates were between 50% and 60% in the 1960s,
current global estimates range from 10% to 15%. In Turkiye, it is estimated that only about 10% of
individuals with visual impairments are literate in Braille (Oztiifekgi, 2023). One of the major reasons
behind this decline is the increased reliance on technological alternatives such as audiobooks and
online lecture recordings (Kleege, 2006). These disadvantages of the Braille system may contribute
to low literacy levels among visually impaired individuals (Kalra et al., 2009; Shubhom et al., 2017).

However, efforts to revitalize Braille literacy through technological innovations have recently
opened new opportunities in both educational and everyday contexts. Technological solutions
designed to make Braille more accessible and user-friendly for visually impaired individuals are
rapidly proliferating. Examples include Braille notetakers, refreshable Braille smartwatches,
smartphones, wearable Braille devices, and refreshable Braille displays, all of which aim to mitigate
the traditional limitations of Braille (Ozsan & Hasret, 2017; Shubhom et al., 2017). For instance, users
can connect Braille devices to computers and read screen text through tactile feedback (Shokat et al.,
2020). One innovative system, developed by Aranyanak and Reilly (2013), utilizes a Wiimote-based
Braille reading tracker that analyzes fine motor movements during tactile reading, contributing to a
better understanding of the cognitive aspects of Braille reading. However, high costs pose a
significant obstacle to the accessibility of such advanced solutions. The average cost of electronic
Braille systems ranges from $500 to $2,000 (Adnan et al., 2017). Additionally, these technologies are
predominantly designed for English users, leaving speakers of other languages underserved (Nahar
et al., 2019). These concerns are widely discussed in the international literature and are interpreted
as significant barriers to achieving social equality (Arabboev et al., 2022).

The historical evolution, structural features, cognitive benefits, societal functions, and limitations of
Braille discussed above indicate that this system is far more than a technical tool for reading and
writing. It is a representational form that profoundly shapes the everyday experiences and social
participation of individuals with visual impairments. However, most research in Turkiye tend to
focus on Braille from an educational or instructional perspective, failing to address its role in daily
life, lived experiences, and societal expectations adequately. However, access to Braille is not solely
an issue of academic competence; it also plays a crucial role in facilitating social inclusion, access to
information, and personal agency. Therefore, there is a need for more comprehensive, experience-
based research that also explores societal awareness of Braille. In this context, the present study aims
to contribute to the literature by adopting a broader perspective on the individual and societal roles
of Braille. Specifically, it seeks to explore the lived experiences of individuals with visual
impairments in using Braille in their daily lives, the impact of this writing system on their everyday
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functioning, and their perceptions and expectations regarding societal awareness of Braille.

Methodology
Research Design

This study adopted a qualitative research design due to its flexible structure, which enables an in-
depth exploration of the phenomenon under investigation. Qualitative research allows researchers
to examine phenomena or events by considering the unique contexts in which they occur and to
center the subjective perspectives of those who have directly experienced them (Aspers & Corte,
2019). Since this study seeks to understand everyday experiences that are often encountered but
insufficiently understood, it was designed using a phenomenological approach (Tuffour, 2017).

The research questions guiding the study are as follows:
1. How do individuals with visual impairments evaluate their Braille learning processes?
2. What are their experiences regarding the use of Braille in daily life?
3. What are their perceptions of the advantages and disadvantages of the Braille system?
4. How do they assess societal awareness of Braille?

Study Group

A combined sampling strategy was employed in selecting participants, integrating purposive
sampling and snowball sampling techniques. Initially, participants were selected using purposive
sampling, prioritizing individuals with relevant knowledge, experience, and direct engagement
with the phenomenon being studied (Bagkale, 2016; Yagar & Dokme, 2018). Accordingly, individuals
with visual impairments who are proficient in and actively use Braille were included in the sample.

Participants were chosen for their potential to provide rich, contextually diverse insights. After
identifying the initial group through purposive sampling, the snowball method was used to recruit
additional participants based on recommendations. This approach allowed for access to individuals
who might be harder to reach and enhanced the diversity of the sample (Obilor, 2023). This
combined model preserved the knowledge-based selection criteria while expanding the sample
through social networks.

In total, 15 individuals with visual impairments who are literate in Braille participated in the study
(see Table 1). Their ages ranged from 18 to 60. Of the participants, eight were women and seven were
men; nine were single and six were married. Educationally, seven had a bachelor’s degree, five had
a master’s degree, and three were high school graduates. Eleven participants were employed, while
four were unemployed at the time of the study.

Table 1
Demographic Characteristics of the Participants
Code Gender Marital Status Age Educational Background Employment Status
P1 Male Single 38 Master's Degree Employed
P2 Female Single 40 Bachelor's Degree Unemployed
P3 Female Single 33 Master's Degree Employed
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P4 Female Single 18 High School Unemployed
P5 Female Married 40 Bachelor's Degree Employed
P6 Female Single 40 High School Unemployed
pP7 Male Married 44 Master's Degree Employed
P8 Male Single 26 Bachelor's Degree Employed
P9 Male Married 51 Bachelor's Degree Employed
P10 Male Married 42 Master's Degree Employed
P11 Male Single 29 Bachelor's Degree Employed
P12 Female Single 51 High School Unemployed
P13 Female Married 60 Bachelor's Degree Employed
P14 Female Single 48 Bachelor's Degree Employed
P15 Male Married 37 Master's Degree Employed

Data Collection Instruments

Two data collection instruments were used: a Sociodemographic Information Form and a Semi-
Structured Interview Form, both developed by the researchers. The Sociodemographic Form
included five questions covering age, gender, marital status, employment, and education level. The
Semi-Structured Interview Form initially included 17 questions to explore the participants’ Braille
learning experiences, knowledge levels, frequency of Braille use in daily life, perceived benefits of
Braille, views on public awareness, and suggestions for increasing its usage. The form was
developed concerning existing literature and in consultation with two educators who have over 15
years of experience in special education. A pilot study was conducted with two individuals with
visual impairments to ensure clarity and applicability. Based on the feedback from this pilot,
revisions were made to improve the structure and language of the questions. These pilot data were
excluded from the primary dataset. After expert evaluation and pilot feedback, the interview form
was finalized with 10 core questions through simplification, merging, and elimination processes.

Ethical Approval and Data Collection

Ethical approval for this study was obtained from the Ethics Committee for Social and Human
Sciences Research at Istanbul University-Cerrahpasa (Decision No: 2023_82, dated 07.02.2023).

Data were collected between March 10 and April 10, 2023, through in-depth interviews conducted
online. This method was chosen to ensure accessibility and flexibility in the data collection process.
In-depth interviews were guided by the semi-structured interview form, allowing for the addition
of follow-up questions when necessary, without deviating from the core topics (Kallio et al., 2016).
To protect privacy, participants’ real names were not used. Instead, each participant was assigned a
code (e.g., K1, K2, K3). Before the interviews began, participants were informed about the study’s
purpose, confidentiality measures, data storage procedures, and how the data would be used. Audio
recordings were made only with the participants’ consent, and these recordings were stored securely
and accessed only by the researchers. Given that all participants were visually impaired, the
informed consent form was formatted to be compatible with screen-reader software and delivered
online in an accessible format.

Data Analysis

The collected data were analyzed using content analysis, a widely used technique in qualitative
research. A total of 128 pages of transcribed interview data were repeatedly read by each researcher
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independently. In each reading, meaningful units (sentences or paragraphs) were coded. This
process continued until no new codes emerged.

Researchers then compared their codes and found a 90% inter-coder agreement. Related codes were
grouped into main themes and sub-themes in the final stage. Under each theme, illustrative quotes
from participants were presented, followed by the researchers’ interpretations (Sallan Giil & Kahya
Nizam, 2021).

Findings

The data obtained in this study provide a comprehensive picture of the experiences of individuals
with visual impairments regarding Braille usage. These experiences are categorized under three
main themes: (1) Experiences related to the process of learning Braille; (2) Experiences related to the
use of Braille in daily life; and (3) Societal awareness of Braille. The first theme explores participants’
initial encounters with Braille, the age at which they learned it, and the teaching methods employed.
The second theme focuses on the types of Braille tools and devices participants use, the contexts in
which Braille is applied in their lives, the perceived benefits of its usage, and the challenges
encountered. Finally, the third theme covers perceptions of the visibility and recognition of Braille
in public spaces and society at large, along with participants’” expectations for increased awareness.
These three thematic categories, along with their subthemes, allow for a multifaceted analysis of the
participants” experiences, encompassing both individual and structural dimensions of Braille
literacy.

Experiences Related to the Process of Learning Braille

This theme encompasses participants' individual accounts of how and when they acquired literacy
in the Braille writing system. The focus is on the age at which they started learning, the settings in
which the learning occurred, and the instructional methods involved. The participants' narratives
indicate that Braille literacy is not merely a technical skill. Rather, it marks a critical turning point in
the educational and cognitive development of individuals with visual impairments. The analysis
reveals that various external factors such as family support, educational institutions, and teacher
competence play a key role in the learning process, along with the learner’s own motivation. In
addition, the challenges encountered during instruction, effective learning contexts, and evaluations
of teaching strategies are all addressed within this theme.

Age of Braille Acquisition

The majority of participants (n=10) reported learning Braille during primary school, often beginning
in the first grade at schools for the blind. This indicates that Braille instruction is integrated early
into the special education curriculum and systematically delivered within formal educational
institutions for individuals with visual impairments. Most participants described Braille education
as a natural component of their schooling. They noted that the basics of the Braille alphabet were
taught during the first year, while contractions and advanced applications were introduced in the
second year (P1, P3, P5). This structured approach ensured that core skills were acquired at an early
age and retained over time. Some participants stated that they acquired foundational Braille skills
in primary or even middle school and later transitioned to inclusive classrooms with sighted peers
in high school (P7, P8). These narratives suggest that the timing and context of Braille learning are
closely linked to each participant’s educational background and school environment. The fact that
nearly all participants learned Braille directly through schools for the blind underscores these
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institutions' central role in fostering Braille literacy (P9, P11, P13). A few participants emphasized
the advantage of learning Braille “at the right time,” framing it as a privilege (P14, P15). Collectively,
these findings suggest that Braille acquisition occurs within a highly structured and planned
framework —in terms of age and institutional setting.

“I learned it at the school for the blind when I was six. Back in our time, it was roughly a two-year
process. In the first year, we learned the standard letters, and then in the second year, contractions.
And after learning the letters, there was a phase where we learned things like musical notation.”
(P1, 38)

“In that sense, I feel lucky. I had the chance to start at the school for the blind right at the right age,
in 1982, and of course, I learned to read and write in Braille there.” (P14, 48)

Participants’ narratives suggest that receiving Braille education at an early age contributed
significantly to the development of literacy skills and their adaptation to the academic process. In
particular, participants P4 and P8 emphasized that learning Braille in a timely and structured
manner provided them with a strong foundation. As a result, they developed reading and writing
skills at an early stage and did not experience adjustment problems in subsequent levels of
education:

“I learned Braille at the school for the visually impaired. We spent about 30% of the first grade just
learning Braille. So, the foundation was laid when we were very young.” (P8, 26)

“I learned Braille in primary school. In first grade —basically at the age when kids normally learn
to read and write—1I learned Braille. That gave me an advantage. If I had learned it later, maybe I
would not have adapted as easily. There could have been delays or difficulties adjusting. But since
I started right on time, it was definitely more effective. That is why I think starting at the right time
is really important.” (P4, 18)

In contrast, a few participants (n=3) reported encountering Braille literacy later in life, outside of
formal education settings. These individuals noted that the onset of their visual impairment
occurred at an older age, or that their access to education was limited due to familial reluctance or
systemic barriers during school age. As a result, they learned Braille through alternative pathways
such as rehabilitation centers or religious institutions like Qur’an courses operated under local
religious authorities.

Participant P6 stated that their first exposure to Braille was through Arabic script during Qur’anic
instruction. Similarly, P2 noted that they had not received any formal schooling in childhood and
first encountered Braille in adulthood at a rehabilitation center.

“I lost my vision later in life. I first got to know Braille through Arabic. I learned Braille from the
Qur’an. There was a foundation in our province that opened a Qur’an course for the blind around
2012-2013. There was a blind teacher there. They taught it there.” (P6, 40)

“I had not studied at all before. I mean, until I was 25, I never went to school. My family nodn’t
send me. Later, my education actually started with a rehabilitation center. It happened by
coincidence. Someone mentioned it—'Are you going?’ I heard it from a woman whose son was
deaf. I was like, why wouldn’t I go? So I applied. Of course, at that point, it was not going to be
formal education. They referred me to a rehabilitation center. So, I went. That is where I learned
Braille.” (P2, 40)
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Braille literacy can be acquired not only through schools for the blind and rehabilitation centers, but
also through mainstream schools that apply inclusive education models. For example, participant
P4 described having learned Braille in an inclusive classroom setting during primary school:

“I learned Braille in primary school, in an inclusive classroom. In first grade, the age when reading
and writing are typically taught, I also learned Braille.” (P4, 18)

Experiences Related to Instructional Methods

Among the participants (n=6), difficulties related to the differences between contracted and
uncontracted Braille emerged as a prominent issue in their learning experiences. Contracted Braille
is widely used for its space-saving properties and faster reading. However, over time, periodic
updates to Braille standards have disrupted the intergenerational transfer of knowledge. In some
cases, these changes have rendered previously printed materials unreadable. The majority of
participants criticized this issue.

Participants P1 and P7 noted that changes in contractions have disrupted continuity between
generations. They emphasized that younger readers struggle to access older texts, and those trained
in older systems have difficulty reading newer materials. P10 likened these changes to a full-scale
alphabet reform, asserting that they effectively render existing resources obsolete. Likewise, P11 and
P13 stated that the introduction of variant systems impairs integration and undermines consistency,
suggesting that Braille literacy is being fragmented. P13 found these changes senseless, especially
when compared to international standards, which, in her view, diminishes trust in the Braille
system. P15 argued that Braille must now be unified under a global standard, emphasizing the need
for consistency in instruction.

“When you change the contractions, you break the bond between generations. People who know
the old contractions cannot read anything written with the new ones now. And we cannot read the
books that were written in their time either.” (P1, 38)

“For us, it is basically like an alphabet change. Changing it all the time is terrible. It is like wiping
out every previously printed resource.” (P10, 42)

“This whole contraction issue is honestly mind-boggling. We need to ask why the established
contractions are being changed. For example, ‘KB’ stands for ‘kabul” [acceptance]. There is no
reason to turn that into something else. We learned it one way, and the next generation should
learn it the same way so there is no integration problem.” (P11, 29)

“It shou non’t be changed anymore. It needs to be universal now.” (P15, 37)

Braille is typically taught by teachers who have graduated from departments such as special
education or education for the visually impaired. These teacher training programs include courses
on Braille literacy, but participants indicated that these courses are often insufficient in both quantity
and quality. As a result, visually impaired students may face serious challenges in learning Braille
effectively. The following participant accounts illustrate that teacher-related issues are a common
challenge not only in schools for the blind but also in rehabilitation centers and institutional Braille
courses:

“I have never come across a non-blind special education teacher —someone studying to be or
already working as a special ed teacher —who could write Braille fluently. They are always lacking
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in some part. For instance, maybe they could read the letters but not the contractions.” (P15, 37)

“The common mistake is this: special education teachers are only introduced to Braille. Th it is a
huge mistake. They should be taught how to teach Braille. Just seeing the symbols and mimicking
them on a slate does not mean they know Braille. They need to know how to teach it to a child. If
they do not, then they really do not know it at all.” (P7, 44)

Braille is read by using one finger from each hand —one for reading, the other for tracking the line.
Teachers must also learn the system this way to teach it correctly. The quote below clearly illustrates
how an instructor's improper technique affected the student’s learning:

“Here is the thing —my first teacher also learned with just one finger. And that is how they taught
me. So, at first, I got used to reading with one finger. After that, I just could not manage reading
with two fingers.” (P6, 40)

Experiences Related to the Use of Braille

This theme encompasses participants’ experiences regarding how, for what purposes, and through
which tools they use Braille in their daily lives. It becomes evident that Braille is not merely a literacy
tool but serves multiple functions, including access to information, note-taking, communication, and
navigation in public spaces.

Participants’” statements reveal that their habits of using Braille vary depending on personal needs,
age, the context in which they learned it, and available technological resources. Under this theme,
the use of Braille through different tools, the areas in which it is actively employed, and the
conveniences or limitations encountered in these contexts are explored in an integrated manner.

Tools and Devices Used

The participants” choice of Braille tools and devices is mostly shaped by factors such as accessibility,
portability, and affordability. Although various Braille technologies are available, the Braille slate
and stylus remain the most commonly used tools according to participant accounts. Their
affordability and ease of transport make them practical solutions for daily use.

Participant P4 mentioned actively using these tools for note-taking at school and home. Similarly,
P3 reported continued use of a slate and noted owning a four-line tablet, indicating that access to
advanced tools is possible. P9 used a slate and stylus throughout their university years, emphasizing
cost-effectiveness as a key factor in accessibility. P15, though now using them less frequently,
continues to rely on a slate in specific settings such as chess tournaments.

“Well, there are various tools, of course, but the slate and stylus are the most accessible and more
affordable. I used them all through university, but there are more advanced solutions now,
obviously.” (P9, 51)

“I have a Braille slate and stylus. I use them to take notes at school. And when I need to take notes
at home, I use them there too.” (P4, 18)

Digital Braille solutions integrated with smartphones and computers are becoming more
widespread with technological advancements. For example, some applications allow users to write
Braille on smartphone keyboards. Refreshable Braille displays connected to phones and computers
also transform the user experience. Six participants reported using Braille primarily on their phones,
finding such technologies convenient and efficient.
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“I mainly use Braille with technology. I use it on my phone. I use a Braille keyboard on my phone.”
(P8, 26)

“For instance, it helps me use my phone much faster. Instead of searching for each letter one by
one on the keyboard or using voice dictation in a noisy or silent place, I can just write with the
Braille keyboard. It makes things seriously easier for me. I can also take quick notes.” (P5, 40)

Contexts of Braille Use

Participants shared that they use Braille in various ways and settings. However, note-taking
emerged as the most frequently cited function. Those currently in school or with past academic
experience reported using Braille primarily for taking notes during classes or studying individually.

Participant P4 uses Braille regularly in both school and home environments. P2, despite following
distance learning courses via audiobooks, stated that she takes notes in Braille, which keeps her
motivated. P15 reported that Braille allowed them to take consistent notes throughout high school,
university, and graduate studies, reducing the need for repeated study. 6 uses Braille for religious
reading, specifically the Qur’an.

“Honestly, it is like a good friend for me. Especially during university, graduate school, and even
high school. I used to take notes in class, and I d non’t need to review later.” (P15, 37)

“I mostly use it for Arabic. I read the Qur’an in Braille.” (P6, 40)

Despite these advantages, eight participants highlighted that technological innovations, such as
refreshable Braille displays, offer promising alternatives and introduce new forms of inequality.
These tools provide portability, silence, and reading efficiency, but their high cost makes them
inaccessible to many users.

P1 explained the cost per cell of a Braille display, noting that a full device can cost tens of thousands
of liras. P8 expressed a sense of frustration by saying such devices were simply “out of reach.” P4
and P10 also emphasized not just affordability, but a general lack of institutional and social support.
P4 felt that access issues reflected societal disregard —“as if it is not a need of ours.” P10 stated that
such devices could improve quality of life, but owning one remained a distant hope.

P11 demonstrated awareness of the technology’s usefulness, even though he did not own a Braille
display. He would prefer it if it were financially possible, especially after hearing that they make
reading easier for book lovers. P14 assessed the issue on a broader structural level, highlighting that
systemic economic conditions make such devices largely inaccessible for people with visual
impairments.

“The last time I checked, one Braille display cell was 1,500 liras —just one character. You need at
least 40 cells. Yeah, you can manage with 14-cell ones too, because they have an auto-scroll feature,
but still... you are talking 28 to 30 thousand lira for a good Braille display...” (P1, 38)

“I have never had the chance to get a Braille display —well, the prices are obvious. So we have not
been able to access one.” (P8, 26)

“If I had the means, I would definitely get one. From what I have heard from friends who use
them —though I have not used one myself —they make life much easier, especially for people who
like to read. And from what I understand, they are also super portable.” (P11, 29)

Beyond the domains where they already use Braille, participants also expressed unmet needs in
various public settings. The findings point to a strong demand for the presence of Braille in shopping
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centers, markets, bus stops, and restaurants.

“For example, when we go to a shopping mall, there could be a tactile map at the entrance showing
the layout, with directions also marked in Braille. That way, we could easily navigate the place and
reach our destination.” (P9, 51)

“I wish it were in markets. I wish it were on product labels. Some brands have it, which is great. I
wish all products had it.” (P3, 33)

“Like I said, at bus stops, if they put it somewhere permanent, something that will not wear out,
will not be affected by rain or snow —that would be amazing. Right now, you have to open your
camera, get the angle right, take a picture, hope it is clear, send it to a reader app, and hope it reads
it. Instead, just reach out and read —it is a five-second job.” (P1, 38)

Usage Practices and Functionality

The Braille writing system is not only a tool for literacy but also a fundamental component of
independent living, accessibility, and participation in public life for individuals with visual
impairments. The degree to which Braille can be integrated into daily life is shaped by a multi-
dimensional process rooted in personal experiences. Participants' accounts reveal both the benefits
and limitations of Braille usage. Factors such as ease of use, accessibility, and integration with
technology significantly influence the nature of participants’ engagement with Braille.

Braille enables direct access to information, thereby making learning processes more active and
lasting. Participants emphasized that reading Braille helps them concentrate better than listening,
improves retention, and facilitates note-taking. The physical interaction involved in Braille reading
enhances multisensory learning and information internalization. As such, Braille functions as a
literacy medium and a critical tool that supports cognitive processes.

“When I read Braille, I honestly feel like I am reading more fluently. What I visualize when I listen
to something is not the same as what I imagine while reading Braille. For instance, when I am going
to take notes, I feel like I can take them more actively while reading Braille.” (P5, 40)

“When I read from Braille sources, I understand better —and I have tested this many times. Like,
when you are listening to something, your mind can drift. But with Braille, because you are
reaching the content directly without a middleman, there's no critical distance. You absorb it
directly.” (P9, 51)

“You know how people say they want to smell the book, touch the pages, underline things, take
notes? It is the same for us. When we read Braille, it sticks in our minds more. I used to read Braille
books to study for exams, and the info really stayed with me. It is like that saying —spoken words
fly away, written words remain.” (P13, 60)

Participants also noted that Braille offers a clear advantage in learning grammar and spelling.
Compared to audio formats, Braille provides direct visual feedback on word structure and
orthography. This makes it easier to identify and correct commonly misspelled words. It also
prevents the weakening of the link between phonetic and written forms, a gap often created by
digital platforms. Overall, Braille is a vital tool in supporting language acquisition for individuals
with visual impairments.

“Braille is definitely more helpful than listening when it comes to seeing how things are spelled. I
think it is really important for learning grammar and writing systems. In general, I think Braille is
critical for spelling and language rules.” (P5, 40)

“Back in high school, they sent us a Braille book. While reading it, I realized that the word I thought
was spelled “¢linki” was actually ‘¢iinkii.” Since then, I always say this —whatever the question,
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digital tech has distanced us from the link between how words are pronounced and how they are
spelled.” (P8, 26)

In addition to cognitive benefits like comprehension, memory retention, and literacy skills, some
participants (n=3) expressed that using Braille contributed to their sense of independence and
confidence:

“Honestly, I feel safe. I can handle my own tasks without needing anyone else. I can take my own
notes. I don’t have to say, ‘Can you write this down for me?’ Especially when I go to conferences —
it feels good to show up with my notes. I feel independent. I feel and taste my freedom.” (P13, 60)

“ I'have experienced how Braille completely provides independence.” (P9, 51)

Despite these advantages, Braille also presents certain limitations —especially concerning portability
and resource scarcity. The following participant statements illustrate challenges related to the
physical bulk of Braille materials:

“If I wanted to write something down, I would —but we don’t really have that option. Our slates
are not portable. That is why we often choose not to write.” (P2, 40)

“It is harder to carry because it takes up more space. For example, a ten-line text that a sighted
person can fit on a small sheet takes up a huge page for us.” (P14, 48)

Participants (n=3) also emphasized that limited demand and high production costs restrict the
availability of Braille resources. As a result, access remains a significant barrier:

“Even as a kid, getting access to Braille materials wasn’t easy. I went to a school for the blind, so
our textbooks were in Braille. But it wasn’t easy to get anything beyond that. And it is still like that
now —there are very few places that print Braille. And they only lend them out.” (P5, 40)

Societal Awareness of Braille

This theme focuses on participants’ perceptions regarding how the Braille writing system is
understood by society, its level of public recognition, and its visibility in public spaces. The sub-
themes under this section present a multidimensional view of both the participants’ experiences
with public awareness and their expectations for improved social recognition of Braille.

Experiences Related to Public Awareness

Most participants (n=11) shared the common view that public awareness of Braille is considerably
low. Their statements highlight that Braille plays a critical role not only for visually impaired
individuals but also in fostering social inclusion and collective awareness. In this context, Braille's
lack of public recognition contributes to insufficient implementation in physical environments and
widespread misconceptions at the social level.

As P5 emphasized, the low visibility of Braille in society results in a general lack of recognition. She
argued that to build awareness, Braille must first become more visibly present in public spaces. P1’s
anecdote about an interaction with a teacher demonstrated that this lack of awareness is not limited
to the general public—it also exists among professional groups such as educators. In some cases,
Braille is even mistaken for a different alphabet, revealing how basic knowledge of the system is
widely lacking. P7, for instance, described a case in which Braille sighage was presented using
English abbreviations, indicating a design approach detached from the target group's needs and
suggesting that accessibility remains superficial rather than functional.
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Participants P14 and P9 expressed concern that Braille installations in public spaces are often
damaged or destroyed, pointing to a lack of sensitivity and public ownership. In particular, P14
described encountering physically damaged Braille signage, which illustrates how acts of vandalism
may be rooted in ignorance rather than malice.

Some participants (e.g., P4 and P8) criticized the tendency of some individuals to treat Braille literacy
as if it were a “special talent.” They argued that this perception undermines the normalization of
daily needs for visually impaired people. P8’s observation that approximately 70% of society has
little to no knowledge of Braille points to a widespread and structural issue.

“If we think on a macro or political level, Braille does not exist—because it is nowhere to be found.
If it becomes more widespread, society will start to notice. You need to make something visible if
you want it to become common.” (P5, 40)

“Ilive in Ankara. At some bus stops, there are Braille listings for bus numbers. It is a nice idea, but
people damage them. Even though it is written in indelible ink, they have still messed it up. I saw
a few stops like that. And even then, the letters aren’t that easy to feel. I have to struggle a bit to
read them, but still —it helps. But when I see that they are torn, I am honestly shocked.” (P14, 48)

“Some people act like it is something bizarre or brand new. What surprised me the most was when
someone treated it as a talent.” (P4, 18)

In addition, some participants (n=3) noted that the public’s lack of knowledge about Braille is also
reflected in the way it is described or labeled. According to their accounts, Braille writing and related

V/a

tools are sometimes referred to by uninformed individuals as “cuneiform,” “Cyrillic,” “candy,” or
even simply “nails.” These inaccurate and irrelevant labels point to shallow, incomplete, and

sometimes misleading perceptions of the Braille system in society.

“Some people call it cuneiform. Very few actually know it is called Braille. They mostly compare
our styluses to nails. But they don’t resemble nails at all, really.” (P14, 48)

“What are those bumpy things —look like pins or something? That is what they say.” (P13, 60)
Expectations for Improving Societal Awareness

Nearly all participants agreed that the current level of societal awareness regarding Braille is
inadequate. However, rather than merely identifying this deficiency, participants also offered
suggestions for how Braille literacy and public recognition could be improved. The factors cited as
impeding the spread of Braille included prejudice against Braille among some visually impaired
individuals, lack of education, and technological advancements, which have fostered the perception
that Braille is no longer necessary.

Some participants observed that a number of individuals with visual impairments have turned
exclusively to technological tools and have removed Braille from their lives entirely. They
emphasized that raising public awareness must begin with reintroducing Braille usage among the
blind community itself.

“We need to break this perception among blind people first. With the development of technology,
there is this idea forming —that Braille is not necessary anymore. We need to break that belief as
soon as possible.” (P3, 33)

“There are so many blind people in high school and university who don’t use Braille at all. It is just
not part of their lives. I see people who've graduated from top universities but have never used
Braille. And I am like, how is that even possible? How did you never use it, my friend? So of course,
it is hard for it to become more widespread.” (P10, 42)
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Participants P1 and P11 pointed out that innovative Braille technologies can potentially eliminate
many of the limitations of traditional Braille methods. They argued that if the costs were reduced
and if governments or social security systems played a more active role in providing Braille displays,
these tools would become more widely used. This, in turn, could reinvigorate interest in Braille
among blind individuals and boost public visibility, thereby increasing societal awareness.

“If this technology somehow became cheaper, or if the government provided it—which is already
happening abroad. In some countries, insurance companies include Braille displays or similar tools
in their coverage for a limited time. If insurers or the state stepped in, the usage would spread. And
once more people use it, of course, it becomes more visible in society.” (P1, 38)

“If I had the financial means, I would absolutely get one. From what I have heard from friends who
use them—I can not comment personally since I have not used one—they make life a lot easier,
especially for people who love to read. And apparently, they are super portable too.” (P11, 29)

Participants P9, P10, and P11 emphasized the role of media in raising awareness, given its broad
each and strong social influence.

“We could produce awareness-raising content. YouTube channels could be used. Social media
platforms could be used. I truly believe this would help increase awareness, even if just a little.”
(P11, 29)

“First of all, people need to be made aware of Braille is existence through public service
announcements or various media channels.” (P9, 51)

“In recent years, all my students seem to know what Braille is. When I ask how, they say, ‘From
some TV series.” I liked that. Apparently, there was a blind character in a show who used Braille or
something like that. If film and TV could show Braille in scenes like that, people would really get
to know it better.” (P10, 42)

Finally, P7 advocated for introducing Braille during early childhood education, suggesting that basic
exposure in preschool settings could play a foundational role in shaping public awareness.

“It should start in preschool. Kids should know this is blind writing —that it is the kind of writing
used by people with visual impairments. There should at least be an example of it there.” (P7, 44)

Conclusion and Discussion

Braille writing is the primary system of reading and writing for individuals with visual impairments
(Lupetina, 2022). However, framing Braille merely as a literacy tool offers a limited perspective.
Research shows that Braille not only supports personal skill development (Ryles, 1996) and enhances
academic performance (Abu Shokhedim, 2023), but also strengthens self-esteem (Awang et al., 2024)
and contributes positively to cognitive development (Lupetina, 2022). From its inception until the
late 19th century, Braille was virtually the only means of accessing information for blind individuals.
Since then, however, technological innovations have led to a gradual decline in Braille usage (Kleege,
2006; Oztiifekci, 2023).

In recent years, the decline in Braille literacy has become a subject of growing attention in
international literature. While research in Turkey has mostly focused on educational settings, studies
exploring visually impaired individuals’ perceptions, attitudes, and usage practices of Braille remain
scarce. This highlights a clear need for empirical investigations that examine Braille practices and
societal trends among blind individuals. The current study, by analyzing the functional roles of
Braille and the perceptions surrounding it, aims to fill this gap and contribute to the literature.
Findings related to the theme of Braille learning experiences show that most participants learned
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Braille during primary school. This is consistent with earlier studies, which found that many blind
children acquire Braille in early educational settings (D’Andrea, 2012). Those who lost their sight
later in life typically learned Braille as adults, through rehabilitation centers or specialized training
programs. Similar trends were found in a study by Aslan et al. (2022), which showed that
participants often learned Braille in schools for the blind, rehabilitation centers, or government
institutions. Participants who learned Braille early reported that this timing provided a strong
foundation for literacy. In a study of 16 blind middle school students who had learned Braille in
primary school, researchers found high proficiency in Braille, strong academic success, technological
competence, and confidence in independent living skills (Wolffe & Kelly, 2016). Kasapoglu and
Tuncer (2023) also reported higher reading speed among students trained in contracted Braille.
Thus, early Braille education is seen as vital to ensuring long-term fluency. Experts emphasize the
need to tailor pedagogical strategies to individual differences such as age, motor skills, visual acuity,
and additional disabilities (Davtyan & Avagyan, 2020). Findings further indicate that changes in
Braille contraction codes have created serious barriers. Participants who were educated under older
systems struggled to read newly produced texts, and vice versa. This points to the need for a
standardized, unified Braille code across generations. Similar problems were observed in
mathematics education, where the lack of standardized Braille symbols for mathematical notation
hinders learning (Aktas & Argiin, 2020). A significant portion of participants expressed concerns
that teachers in schools for the blind or rehabilitation centers lacked sufficient proficiency in Braille.
They linked this to weaknesses in the curriculum of special education programs, where Braille
instruction is often too superficial. Research supports this concern, showing that many preservice
teachers lack confidence in teaching Braille due to limited training (Argyropoulos et al., 2019; Iqbal
et al., 2022). In the context of music education, Topaloglu (2023) found that nearly half of music
teachers in schools for the blind lacked knowledge of Braille notation. This limits students” ability to
engage with music education fully. Experts stress that teachers must deliver Braille instruction in a
simplified, accessible manner, and adjust methods based on students’ individual needs (Susanti &
Rudiyati, 2019). In-service training is considered essential for maintaining and improving
instructional quality (Allman & Holbrook, 1999).

Regarding Braille usage areas, most participants used Braille for note-taking and presentations.
Similar findings emerged in studies with adult participants, where Braille was often used for
recording basic information such as phone numbers and addresses (Mack, 1984). Several
participants also used Braille keyboards on smartphones, reflecting how technology-enhanced
Braille improves user experience. This is consistent with other studies that highlight how technology
integration simplifies learning and promotes longer-term use of Braille (Martiniello et al., 2018;
Wittenstein & Pardee, 1996). One of the key advantages emphasized by participants was that reading
Braille provided a deeper understanding of content than listening. Case studies confirm that Braille
improves both reading accuracy and comprehension, even under controlled motivational conditions
(Yalgin & Kocadz, 2022). Braille was also described as enhancing feelings of independence and
confidence, consistent with findings by Schroeder (1996) and Mack (1984), who reported that active
Braille users felt more capable and autonomous. Nevertheless, participants cited portability issues
and lack of available resources as key disadvantages. These findings align with past research noting
that the size and cost of Braille materials make them difficult to use consistently (Arter et al., 1999;
Kana & Hagos, 2024; Rex et al., 1995). Increasing public awareness of Braille is essential for building
an inclusive society (Aslan et al., 2024). Awareness among sighted individuals can improve attitudes
and foster more inclusive communication. Studies show that even parents of blind children are often

1391



The Tactile Journey of Writing: Experiences of Individuals with Visual Impairments in Using Braille

unfamiliar with Braille. For example, in a quantitative study with 31 parents, only 10% had a strong
understanding of Braille (Kamei-Hannan & Sacks, 2012). Other participants noted that Braille
signage in public areas like bus stops is often vandalized, making navigation harder for blind
individuals. Participants not only highlighted the lack of awareness but also offered strategies to
improve it. Some argued that responsibility lies primarily with the blind community. The increasing
reliance on screen readers and audiobooks has, in their view, reduced the visibility of Braille in
public life. Others emphasized that making Braille more accessible through digital tools, such as
Braille displays, could reverse this trend. Kamei-Hannan & Lawson (2012) found that refreshable
Braille displays increased user engagement and improved writing performance among blind
students. Raising awareness can also be supported through media representation and early
education. Introducing Braille to children in primary school can normalize its presence. Moreover,
producing Braille according to user-friendly tactile design standards—such as those suggested by
Barczyk & Jasinska-Choromanska (2016), who recommended a 0.9 mm height, 1.6 mm diameter,
and low surface roughness —may increase adoption among users.

In conclusion, the findings of this study point to the need for a comprehensive revision and
enrichment of Braille-related courses within special education curricula. Moreover, establishing a
standardized Braille contraction code—with minimal future alterations—is essential to ensure
continuity and accessibility for all users. Given the current challenges related to portability and
availability, regulatory measures should be taken to make technological solutions such as Braille
displays more economically accessible. These tools would help mitigate traditional Braille's
functional limitations and expand its benefits to individuals with visual impairments. In addition,
the production of Braille resources must be significantly expanded across education, culture, and
public services. Public institutions, publishing houses, and libraries should be held accountable for
providing accessible Braille versions of their materials. Braille usage must be promoted more
actively within the visually impaired community to foster societal awareness. Raising the public
profile of Braille through media, introducing it in school settings, and supporting awareness
campaigns led by disability-focused NGOs could all serve as effective strategies. Furthermore, there
is a pressing need to increase qualitative research that explores the experiences of visually impaired
individuals in areas such as public spaces, transportation, and service access. However, in order to
more systematically identify accessibility issues in these environments, quantitative spatial
analyses—such as visibility mapping and accessibility modeling of Braille in public settings —should
also be employed. Such research would not only evaluate the effectiveness of current practices but
also provide data-driven insights for policy development, thereby contributing meaningfully to the
broader goal of building inclusive and accessible societies.
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Bu ¢alisma, gorme engelli bireylerin Braille yaziy1 kullanim deneyimlerini, giinliik
yasamlarindaki islevlerini ve Braille yaziya yonelik toplumsal beklentileri
incelemektedir. Nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen ¢alismada, fenomenolojik
yaklasim benimsenmis ve Braille yaziy1 bilen 15 gorme engelli bireyle yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle
degerlendirilmis ve ii¢ ana tema cergevesinde sunulmustur. Bulgular,
katilimailarin Braille yaziyi farkli yaslarda ve 6grenme ortamlarinda edindigini,
Braille kullaniminin bireysel ve toplumsal yasamda onemli bir rol oynadigini,
ancak gesitli faktorlerin kullanimini smirladigini ortaya koymaktadir. Braille’in
okuryazarlik, bagimsizlik ve akademik bagsar1 agisindan Onemli avantajlar
sundugu, ancak kaynak erisimi, egitim eksiklikleri ve teknolojik gelismelerin
etkisiyle kullanim oranlarmin diistiigii belirlenmistir. Ayrica, Braille yaziya
yonelik toplumsal farkindaligin diisiik oldugu ve destekleyici uygulamalarin
yetersiz kaldig1 anlasilmistir. Calisma, Braille yazinin yaygmlastirilmas: icin
egitim politikalarinin gliclendirilmesi, teknolojik ¢dziimlerle desteklenmesi ve
Braille’e yonelik toplumsal farkindaligin artirilmasi i¢in medya ve egitim yoluyla
bilin¢lendirme ¢alismalarinin yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Giris

Braille yazi, grme engelli bireylerin bir metne dogrudan hakim olmalarini ve metne iligkin tiim
ayrintilari kesfetmelerini olanakli kilan dokunsal bir yazi sistemidir (Chebotarova ve digerleri, 2020;
Hoskin ve digerleri, 2024). Bagimsiz bir dil olarak diisiiniilmemesi gereken bu sistem, sadece farkl
bir okuma-yazma bigimini temsil etmektedir (Mulenga ve Muzata, 2020). Gorme engelli bireylerin
bilgiye erisimini miimkiin kilan en temel sistemlerden biri olan Braille, ilk ortaya ¢iktig1 tarihten bu
yana diinya genelinde yaygin bicimde kullanilmaktadir (Rahmat ve digerleri, 2024). Oyle ki 1878
yilinda Paris'te diizenlenen Korler ve Sagir-dilsizlerin Iyilestirilmesi Evrensel Kongresinde korler
icin uluslararasi diizeyde standart bir okuma ve yazma sistemi olarak kabul edilmistir. UNESCO da
21 Subat 2005 tarihinde braille yazi sistemini evrensel Olgekte gegerli bir iletisim yontemi olarak
kabul ettigini agiklamistir (Jiménez ve digerleri, 2009). Bu tarihsel ve kurumsal kabuliin temelinde,
Braille’in sundugu sistematik yapinin ve ¢ok yonlii islevselliginin biiyiik pay1 vardir. Braille yazi
sisteminin yapisal oOzellikleri, bu islevselligi nasil miimkiin kildigin1 ve neden evrensel bir arag
olarak benimsendigini daha iyi anlamaya olanak tanimaktadr.

Hiicre igindeki her bir noktanin belirli bir say1 degeri vardir ve harfler noktalarin gesitli
kombinasyonlariyla olusturulan braille yazi sistemi, alti noktadan olusan hiicreler aracilifiyla
harfleri, sayilar1 ve sembolleri temsil eden kabartma bir alfabedir (Naranjo Sdnchez ve Gonzalez
Segarra, 2018; Tang, 2013). Standart bir hiicre 3 satir ve 2 siitundan olusur; harfler ve diger
karakterler, bu noktalarin farkli kombinasyonlariyla olusturulur (Hayta, 2017). Dolayisiyla braille
yalnizca harflerin degil, noktalama isaretlerinin, sayilarin, grafiklerin, matematik ifadelerinin ve
miizik sembollerinin de temsil edilmesine olanak taniyan gelismis bir yazi sistemidir (Naranjo
Sanchez ve Gonzalez Segarra, 2018; Tang, 2013). Braille yazi sistemi kisaltmasiz ve kisaltmali olmak
tizere iki diizeyde kullanilmaktadir (Igbal ve digerleri, 2022). Kisaltmasiz braille, genellikle bu yaziy1
yeni 0grenen ¢ocuklar, zihinsel engeli bulunan bireyler ve sonradan gorme engelli olan kisiler
tarafindan tercih edilirken kisaltmali braille ise egitim ortamlar1 basta olmak iizere tiim baglamlarda
kullanima uygundur (Englebretson ve digerleri, 2023). Braille yaz1 sisteminde kabartma noktalar:
olusturmak i¢in kullanilan bir¢ok ara¢ ve yontem mevcuttur. Yazi olusturmak igin en yaygimn
kullanilan araglar, tagmabilir ve ekonomik olmasi nedeniyle braille kalem ve tablettir (Kway ve
digerleri, 2010). Sagdan sola yazilan metin, okunabilmesi i¢in kagidin ters cevrilerek soldan saga
takip edilmesiyle okunur (Unal ve Coskun, 2019).

Braille yazi sistemi, yalnizca bir okuma yazma araci degildir. {letisim, egitim, istihdam ve daha pek
¢ok alanda gorme engelli bireylere onemli bir fayda saglamaktadir. Arastirmalar, braille yazi
kullaniminin gérme engelli 6grencilerin okuma ve yazma yetkinliklerini gelistirdigini ve akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Abu Shokhedim, 2023). Braille yazinin erken
yasta 0grenilmesi ve toplumsal yasamda aktif olarak kullanilmasinin gérme engelli bireylerin kisisel
yeteneklerini belirgin Olgiide gelistirdigi ve is giicli piyasasinda daha fazla firsata ulasmalarin
miimkiin hale getirdigi ileri siirlilmektedir (Ryles, 1996). Ayrica, braille yaziy1 yetkin sekilde
kullanma becerisinin gorme engelli bireylerde daha yiiksek 6zgiiven ve benlik saygis1 diizeyleri ile
iligkili oldugu da ifade edilmektedir (Awang ve digerleri, 2024). Braille okurken beyinde oldukca
karmasik bircok sinaps iliskisi kurulmakta ve bu da gorme engelli bireylere cesitli biligsel faydalar
saglamaktadir (Lupetina, 2022). S6z konusu biligsel faydalar; braille okuma sirasinda parmak
hareketlerinin kontrol edilmesi, braille noktalarin algilanmasi, noktalar arasindaki oriintiilerin
anlagilmasi ve anlamsal baglamin kurulmasi gibi karmasik biligsel islemlerin ayni anda
gerceklesmesinden kaynaklanmaktadir (Sadato, 2005). Braille okuma ve yazma esnasinda gorsel
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korteks alani da dahil olmak {izere gorerek okuma sirasinda aktif olan pek ¢ok beyin bolgesinin
etkin hale geldigi de bilinmektedir (Likova ve digerleri, 2016).

Tiim bu y6nleriyle Braille, yalnizca bir yazi sistemi degil; gérme engelli bireylerin biligsel, akademik
ve toplumsal gelisiminde temel bir aractir. Ancak, bu ¢ok yonlii potansiyeline ragmen Braille’in
kullamimini sinirlayan yapisal, teknolojik ve egitimsel bazi zorluklar da bulunmaktadir. Ornegin
Braille yazi sistemi, gérme engelli bireyler icin 6nemli avantajlar sunmasina ragmen kaynaklarin
oldukga hacimli olmasi nedeniyle tasinabilirlik ve saklanabilirlik bakimlarindan bazi zorluklar:
bulunmaktadir (Sunakawa, 2017). Zira basih tek bir sayfa braille alfabesiyle yazildiginda yaklagik
dokuz sayfaya karsilik gelmektedir (Mack, 1984). Braille isaretlerinin karmasik olmasi, diisiik
okuma hizlari, braille arag gereglerinin bulunabilirligindeki zorluklar ve kaynaklarin {iretiminde
kargilasilan giigliikler de bu sistemin dezavantajlar1 arasindadir (Tobin ve Hill, 2015). Braille arag
gereglerinin tiretimi, gelismis tilkelerde dahi talebe gore oldukga sinirli diizeyde kalmaktadir (Nahar
ve digerleri, 2020). Braille yaz1 6gretiminde yetkin egitimcilerin sayisinin azlig1 ise belki de en 6nemli
giicliiklerin baginda gelmektedir (Garcillanosa ve digerleri, 2016). Ayrica, aksan isaretlerinin yogun
sekilde mevcut oldugu Arapca gibi dillerde bu isaretlerin ayr1 nokta kombinasyonlariyla temsil
edilmesi de braille 6grenimini ve kullanimini zorlastiran ek bir faktor olmaktadir (Jamal ve digerleri,
2020).

Tim bu smirlayic etkenler, Braille yazinin bireysel ve toplumsal faydalarina ragmen, kullanim
sikligin ve yayginligini olumsuz yonde etkilemektedir. S6z konusu zorluklarin bir sonucu olarak,
Braille yazi sisteminin kullaniminda ve okuryazarlik diizeyinde kiiresel Olgekte bir gerileme
yasandigina dair bulgular rapor edilmektedir (Argyropoulos ve digerleri, 2019; Hoskin ve digerleri,
2024). Yakin zamanda agiklanan veriler braille okuryazarhigindaki disiisii agikga ortaya
koymaktadir. 19601 yillarda braille okuryazarlik oranlar1 %50 ile %60 arasindayken giintimiizde
diinya genelinde bu oran %10 ile %15 arasinda degismektedir. Tiirkiye'de ise braille yaz1 bilen
gorme engelli bireylerin oraninin yaklasik %10 civarinda oldugu tahmin edilmektedir (Oztiifekgi,
2023). Bu diistisiin en 6nemli nedenlerinden biri de sesli kitaplar ve g¢evrim i¢i ders kayitlar1 gibi
teknolojik ¢oztimlerin kullaninmindaki artistir (Kleege, 2006). Braille yazi sistemine iliskin sz
konusu dezavantajlarin gorme engelli bireyler arasindaki diisiik okuma yazma oranlarim
aciklayabilecegi diistiniilmektedir (Kalra ve digerleri, 2009; Shubhom ve digerleri, 2017).

Ne var ki, Braille okuryazarhgimdaki diisiis karsisinda teknolojik araglarla bu sistemi yeniden
islevsellestirme ¢abalari, hem egitim hem de giinlilk yasam pratiklerinde yeni imkanlar
yaratmaktadir. Son yillarda, gorme engelli insanlar icin braille kullanimini daha erisilebilir ve
konforlu hale getirmek amaciyla gelistirilen teknolojik ¢Oztimler hizla yayginlasmaktadir. Bu
baglamda, braille not cihazlari, yenilenebilir braille ekranli kol saatleri, akilli telefonlar ve
yenilenebilir braille ekranlar, braille alfabeli giysiler gibi uygulamalar ve diisiinceler braille yaz
sisteminin mevcut dezavantajlarini azaltmada 6nemli katkilar saglamay1 amagclamaktadir (Ozsan ve
Hasret, 2017; Shubhom ve digerleri, 2017). Ornegin, gérme engelli bireyler, braille cihazlarim
bilgisayarlarina baglayip bilgisayar ekranindaki metinleri braille ¢ikti olarak alabilmekte ve
cihazlarinin ekraninda parmaklariyla okuyabilmektedirler (Shokat ve digerleri, 2020). Yenilik¢i
sistemlerden birisi de, Aranyanak ve Reilly (2013) tarafindan gelistirilen ve Wiimote cihazi
kullanilarak parmak hareketlerini izleyen bir Braille okuma takip sistemidir. Bu sistem, ozellikle
dokunsal okuma siirecindeki ince motor hareketlerin analiz edilmesine olanak taniyarak Braille
okumanin biligsel yonlerinin daha iyi anlasilmasima katki sunmaktadir. Ancak, yiiksek maliyetleri
sebebiyle bu tiir yenilik¢i teknolojik ¢oziimlerin gorme engelliler tarafindan kolay erisilebilir
olmamas! 6nemli bir zorluktur. Elektronik braille sistemlerinin maliyetleri genellikle 500 ile 2000
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dolar arasinda degismektedir (Adnan ve digerleri, 2017). Ayrica, braille tabanli mevcut teknolojik
¢oziimler agirlikli olarak Ingilizce’ye odaklanmaktadir. Bu da Ingilizce disindaki dillerde okuyup
yazan gorme engelli bireylerin bu teknolojilerden yeterince yararlanamamalarina yol agmaktadir
(Nahar ve digerleri, 2019). Uluslararas: alan yazinda s6z konusu hususlar arastirmacilar tarafindan
yogun sekilde tartisiilmakta ve toplumsal hayatta esitligin saglanmasi noktasinda énemli engeller
olarak yorumlanmaktadir (Arabboev ve digerleri, 2022).

Braille yazi sistemine iliskin yukarida sunulan tarihsel gelismeler, yapisal ozellikler, bilissel ve
toplumsal iglevler ile kullanim zorluklarina dair bulgular, bu sistemin yalnizca teknik bir okuma-
yazma aract veya iletisim araci olmanin Otesinde, gorme engelli bireylerin gilindelik yasam
deneyimlerini ve toplumsal katilim bigimlerini derinden etkileyen bir temsil bigimi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ancak Tiirkiye 6zelinde yapilan akademik calismalarin ¢ogu, Braille’i daha ok
egitimsel basar1 ya da 6gretim stireci ¢ergevesinde incelemekte; gorme engelli bireylerin giindelik
yasam baglamindaki deneyimlerini, ihtiyaglarini ve beklentilerini yeterince goriiniir kilmamaktadir.
Oysa Braille’e erisim yalnizca akademik yeterlilikle sinirli olmay1p, bireylerin sosyal hayata katilima,
bilgiye ulasimi ve 6z yeterlilik insas1 agisindan da belirleyici bir rol tistlenmektedir. Bu nedenle,
Braille yaziya iligkin daha biitiinciil, deneyim temelli ve toplumsal farkindalik boyutunu da iceren
calismalar yiriitiilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, mevcut galisma, Braille yazinin
bireysel ve toplumsal diizeydeki roliinii daha genis bir perspektifle ele alarak alanyazina katki
sunmay1 hedeflemektedir. S6z konusu arastirma ile gorme engelli bireylerin giinliik yasamlarinda
Braille yaziyr kullanim deneyimlerinin, bu yazi sisteminin goérme engelli bireylerin giinliik
yasamlarina etkilerinin ve gorme engelli bireylerin braille yaziya dair toplumsal alg1 hakkindaki
goriis ve beklentilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Bunun nedeni, nitel arastirmalarin
aragtirilan olgu veya olaya iligkin detayl bilgiler elde etmeye olanak saglayan esnek bir aragtirma
yaklasimi olmasidir. Zira nitel arastirma, hakkinda bilgi sahibi olunmak istenen olgu veya olaylar1
ortaya ¢iktiklar: baglamlarin 6zgiin kosullarini dikkate alarak inceleyen ve olgu ve olaylar1 bunlar1
yasamlarinda dogrudan deneyimleyen insanlarin 6znel bakis acilarmi temel ¢ikis noktas: olarak
benimseyen kesfedici bir arastirma yaklasimi seklinde ifade edilmektedir (Aspers ve Corte, 2019).
Ayrica, glinliik yasamda sik sik deneyimlememize ragmen hakkinda ¢ok az bilgi sahibi oldugumuz
olgu ve olaylar kisilerin 6znel yasam deneyimlerine dayanarak anlama imkani vermesi sebebiyle
de arastirma deseni fenomenolojik desen cercevesinde tasarlanmistir (Tuffour, 2017). Bu kapsamda
¢alismanin aragtirma sorular1 asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Gorme engelli bireyler braille 6grenim siireglerini nasil degerlendirmektedirler?
2. Gorme engelli bireylerin braille yaziy1 kullanim deneyimlerine iliskin goriisleri nasildir?

3. Gorme engelli bireyler braille yazinin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda nasil
distinmektedirler?

4. Gorme engelli bireylere gore toplumun braille yaziya dair farkindaligi nasildir?
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Calisma Grubu

Bu arastirmada, katilimei grubunun belirlenmesinde amagl ve kartopu 6rnekleme tekniklerinin bir
arada kullanildig1 birlesik &rnekleme modeli benimsenmistir. Oncelikle, rneklem grubunun
belirlenmesinde amagli oOrnekleme teknigi kullamilmistir. Amagli O6rnekleme, katilimcilarin
aragtirma konusu hakkinda bilgi, deneyim ve dogrudan yasant1 sahibi olmalarini temel bir se¢im
Olciitii olarak benimseyen bir yontemdir (Bagkale, 2016; Yagar ve Dokme, 2018). Bu dogrultuda
calismanin amacina uygun olarak, Braille yaziy1 bilen ve aktif bicimde kullanan gérme engelli
bireyler orneklem grubuna dahil edilmistir. Bu bireylerin Braille yazi sistemine dair kisisel
deneyimlerinin, kullanim pratiklerinin ve toplumsal algilarma iliskin goriislerinin, arastirma
sorularin1 derinlemesine yarutlamaya katki saglayacagi ongoriilmiistiir. Katilmcalarin segimi
siirecinde, bilgi zenginligi saglayacak ve konuya iliskin gesitli baglamlarda deneyim sunabilecek
kigiler olmalarma Ozen gosterilmistir. Amach Ornekleme teknigiyle ilk katiimc grubuna
ulasildiktan sonra, katilimcilarin Onerileri dogrultusunda kartopu ornekleme yontemi devreye
sokulmus ve galisma grubuna yeni katilimcilar dahil edilmistir. Bu sayede erisim olanaklarmin
kisith olabilecegi bireylere ulasma imkani saglanmis, ayn1 zamanda 6rneklem cesitliligi artirilmistir
(Obilor, 2023). S6z konusu birlesik drnekleme modeli, hem bilgiye dayali se¢im 6lgiitiinii korumus
hem de katilimailar arasi sosyal aglarin kullanimi yoluyla daha genis ve heterojen bir 6rnekleme
ulasilmasina olanak tanimustir.

Aragtirma kapsaminda braille yazi bilen 15 goérme engelli bireyle goriisiilmiistiir (Tablo 1).
Arastirmaya katilan bireylerin yaslar1 18 ile 60 arasinda degismektedir. Katilimcilarin cinsiyet
dagilimi 8 kadin ve 7 erkekten olusmaktadir. Katihmcilarin 9u bekar, 6’s1 ise evlidir. Egitim
diizeyine bakildiginda, 7 katiimcinin lisans, 5 katiimcinin yiiksek lisans ve 3 katilimcinin ise lise
mezunu oldugu goriilmektedir. Istthdam durumuna gore degerlendirildiginde, 11 katilimar aktif
olarak bir iste calismakta, 4 katilimci ise herhangi bir iste calismamaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Kod Cinsiyet Medeni Durum Yas Egitim Durumu Calisma Durumu
K1 Erkek Bekar 38 Yuksek Lisans Calistyor
K2 Kadin Bekar 40 Lisans Calismiyor
K3 Kadin Bekar 33 Yiiksek Lisans Calistyor
K4 Kadin Bekar 18 Lise Calismiyor
K5 Kadin Evli 40 Lisans Calisiyor
K6 Kadin Bekar 40 Lise Calismiyor
K7 Erkek Evli 44 Yiiksek Lisans Calistyor
K8 Erkek Bekar 26 Lisans Calistyor
K9 Erkek Evli 51 Lisans Calistyor
K10 Erkek Evli 42 Yiiksek Lisans Calistyor
K11 Erkek Bekar 29 Lisans Calistyor
K12 Kadin Bekar 51 Lise Calismiyor
K13 Kadin Evli 60 Lisans Calisiyor
K14 Kadin Bekar 48 Lisans Calistyor
K15 Erkek Evli 37 Yiiksek Lisans Calisiyor
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, veri toplama araglar olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Sosyodemografik
Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu kullanilmistir. Sosyodemografik Bilgi
Formu'nda yas, cinsiyet, medeni durum, ¢alisma durumu ve egitim durumu olmak iizere 5 soru yer
almistir. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ise katilimcilarin braille yaziy1 6grenme siireglerini,
braille yaziya iliskin bilgi diizeylerini, giinliitk yasamlarinda braille yaziy1 ne siklikla kullandiklarini,
braille yazinin yasamlarini hangi alanlarda kolaylastirdigini, braille yaziya dair toplumsal
farkindaligr nasil degerlendirdiklerini ve braille yazinin yayginlastirilmasi adina yapilabilecekler
hakkinda oOnerilerini anlamaya yonelik hazirlanan 17 soru hazirlanmistir. Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu'nun hazirlanma siirecinde alanyazina ve 6zel egitim alaninda 15 y1l1 agkin mesleki
tecriibesi bulunan 2 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur. Goriisme formunda yer alan sorularin
anlagilirhigmi, kavramsal netligini ve uygulamadaki etkililigini degerlendirmek amaciyla, veri
toplama siirecinden once iki gorme engelli bireyle 6n goriismeler gerceklestirilmistir. Bu on
uygulama siireci, miilakat sorularinin igerik ve ifade diizeyinde degerlendirilmesini saglamis; elde
edilen geri bildirimler dogrultusunda goriisme formunda gerekli yapisal ve dilsel revizyonlar
yapilmugtir. Elde edilen veriler ve ilgili bireyler arastirmanin esas veri setine ve ¢alisma grubuna
dahil edilmemistir. Uzman degerlendirmesi ve katilimci verilerinden yola ¢ikilarak sorularin
basitlestirme, birlestirme ve kaldirilma islemleri sonucunda goriisme formunun 10 sorudan
olusturulmasina karar verilmistir.

Bu arastirma icin Istanbul Universitesi-Cerrahpaga Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu'ndan 07.02.2023 tarihli ve 2023_82 sayil etik kurul onay1 alinmustir.

Arastirma verileri, 10.03.2023-10.04.2023 tarihleri arasinda, veri toplama siirecini daha esnek ve daha
erisilebilir sekilde ytiiriitmek amaciyla ¢evrimigi ortamda yapilan derinlemesine goriismeler yoluyla
elde edilmistir. Derinlemesine goriisme, arastirmanin amacma uygun olarak ilgili alan yazin
1s1g1nda hazirlanan goriisme formu araciligiyla yiiriitiilen esnek bir goriisme teknigidir. Bu goriisme
tekniginde, alinan yanitlara gore ve arastirma konusunun disina ¢ikmamak kosuluyla katihmcilara
formda yer almayan ek sorular da yoneltilebilmektedir (Kallio ve digerleri, 2016). Kisisel bilgilerin
gizliligini saglamak amaciyla katibmcilarin gercek isimleri kullanilmamistir. Bunun yerine
katilimcilara "K1, K2, K3" seklinde kod isimler verilmistir. Goriismelere gegilmeden 6nce her bir
katilimcr aragtirmanin amaci, kisisel gizliligi korumaya yonelik alian 6nlemler, verilerin saklanma
siiregleri ve kullanim sekilleri hakkinda ayrintili bigimde bilgilendirilmistir. Ayrica, katilimcilara
gorlismelerin onaylarina bagl olarak ses kaydina alinacagi ve bu kayitlarin yalnizca arastirmacilarin
erisimine agik olacagi konusunda da bilgi sunulmustur. Tiim katilimcilar goriismelerin ses kaydina
alinmasma riza gostermiglerdir. Bununla birlikte, calisma grubunun gorme engelli bireylerden
olusmasi nedeniyle bilgilendirilmis onam formu katilimcilarin ekran okuyucu yazilimlar yardimiyla
kolayca okuyabilecekleri sekilde erisilebilir olarak diizenlenmis ve tiim katilimcilara online ortamda
iletilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen veriler, nitel arastirmalarda sikca tercih edilen bir teknik olan igerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda, goriisme kayitlarinin desifre edilmesi
sonucu olusan 128 sayfalik desifre metnini her bir arastirmaci ayr1 ayr1 defalarca kez okumustur.

Her bir okumada bazen bir ctimle bazen de birkag ciimle bir kod ile iliskilendirilmistir. Bu islem
artik yeni bir kod ¢ikmadig1 anlasilana dek tekrarlanmistir. Ardindan arastirmacilar ulastiklar
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kodlar1 karsilastirmis ve kodlarin %90 oraninda Ortiistiiglinti tespit etmislerdir. Son asamada
birbirleri ile iligkili olan kodlar bir araya getirilerek ana ve alt temalar belirlenmistir. Her ana ve alt
tema altinda o temay1 en iyi 6zetleyen katilimar ifadeleri alintilanarak arastirmacilarin yorumlariyla
birlikte sunulmustur (Sallan Giil ve Kahya Nizam, 2021).

Bulgular

Bu arastirmada elde edilen veriler, gorme engelli bireylerin Braille yaziya iligskin deneyimlerini {i¢
ana tema altinda biitiinciil bicimde ortaya koymaktadir. Ilk tema olan “Braille yazi §grenim siirecine
iliskin deneyimler” baghg1 altinda katihmcilarm Braille yaziyla ilk tanisma donemleri, yaziy1 6grenme
yaslar1 ve bu siirece eglik eden 6gretim yontemlerine dair deneyimleri incelenmistir. Ikinci ana tema
olan “Braille yazi kullanimina iliskin deneyimler”, katilmalarin giinltiik yasamda kullandiklar: Braille
arag ve gereglerine, bu yaziy1 hangi alanlarda ne sekilde kullandiklarina ve kullanimmn avantajlar:
ile karsilastiklar1 zorluklara dair kapsamli veriler sunmaktadir. Son olarak, “Braille yaziya iliskin
toplumsal farkindalik” temasi, Braille sisteminin toplumsal goriiniirliigiine ve yayginhi§ina dair
katilimai algilarmni, toplumsal biling diizeyine iliskin degerlendirmeleri ve bu alandaki gelismelere
yonelik beklentilerini icermektedir. Bu {i¢ ana tema ve alt bagliklari, gorme engelli bireylerin Braille
yaz1 sistemine iliskin ¢oklu deneyimlerini hem bireysel hem de yapisal diizeyde degerlendirmeye
olanak saglamaktadir.

Braille yaz1 6grenim siirecine iliskin deneyimler

Bu tema, katilimcilarin Braille yazi sistemini 6grenme siireglerine dair bireysel deneyimlerini
kapsamaktadir. Braille 6greniminin hangi yasta basladifi, bu siirecin nasil bir baglamda
gerceklestigi ve hangi yontemlerle 6gretildigi gibi sorulara yanit aranmaktadir. Katilimcilarin
anlatimlari, Braille yazi sisteminin yalnizca teknik bir beceri degil, ayn1 zamanda gorme engelli
bireylerin egitimsel ve biligsel gelisimlerinde kritik bir doniim noktas1 oldugunu gostermektedir. Bu
stirecte aile, okul ve 6gretmen destegi gibi cevresel faktorlerin yani sira bireysel motivasyonun da
onemli bir rol oynadigl goriilmektedir. Ayrica Ogretim siirecine dair karsilasilan giigliikler,
ogrenmenin hangi baglamlarda daha etkili oldugu ve Ogretici yaklasimlara dair katilimci
degerlendirmeleri de bu tema kapsaminda ele alinmigtir

Braille yazimin 0grenildigi yas donemi

Katilmcilarin biiyiik ¢ogunlugu (n=10) Braille yaz1 sistemini ilkokul caginda, genellikle korler
okulunun birinci sinifinda 6grendiklerini ifade etmistir. Bu durum, Braille yazi 6gretiminin 6zel
egitim miifredatina erken yasta dahil edildigini ve 6grenimin gorme engellilere yonelik Orgiin
egitim kurumlarinda sistematik bicimde verildigini gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu, 6grenim
siirecinin korler okulundaki egitimin dogal bir parcasi oldugunu belirtmis; bu siirecte Braille
alfabesinin temellerinin ilk yilda, kisaltmalarin ve daha ileri diizey uygulamalarin ise ikinci yilda
ogretildigi bilgisine yer vermistir (K1, K3, K5). Bu sistematik yap1 sayesinde, 0grenme siireci erken
yaslarda baslamis ve temel beceriler kalici hale getirilmistir. Baz1 katihimcilar, braille yaziya dair
temel becerilerin ilkokulda, hatta ortaokulda edinildigini ve lise doneminde ise gorenlerle ayni
smifta devam ettiklerini dile getirmistir (K7, K8). Bu ifadeler, braille yazinin 6grenilme siirecinin
gorme engelli bireylerin egitim gec¢misine ve okul ortamina dogrudan bagh oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin neredeyse tamaminin dogrudan korler okulunda braille yaziy:
O0grenmis olmasi, bu kurumlarin braille okuryazarlig1 agisindan ne denli merkezi bir rol oynadigini
da ortaya koymaktadir (K9, K11, K13). Baz1 katilimcilar ise braille yaziy1 “zamaninda” 6grenmis
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olmanin kendilerine sagladig1 avantaji vurgulamis ve bu deneyimi bir ayricalik olarak
degerlendirmistir (K14, K15). Bu bulgular, braille yazi 6greniminin hem yas dénemi hem de
kurumsal baglam agisindan yapilandirilmis ve planl bir bigimde gergeklestigini gostermektedir.

“Alt1 yasimda korler okulundan 6grendim. Asag1 yukari 2 senelik bir siirecti o bizim donemimizde.
IIk senede iste standart harfler ve sonrasinda ikinci senede kisaltmalar ve sonra harflerin
Ogrenilmesiyle beraber notalar seklinde bir egitim siireci vardi.” (K1)

“Ben bu anlamda kendimi sansli hissediyorum. Tam yasinda ve zamaninda korler okuluna
baslama sansim oldu 82 yilinda ve orada tabii ki braille yaziyla okuma yazmay1 6grendim.” (K14)

Katilimailarin anlatimlar;, bu erken donemde saglanan Braille egitiminin hem okuryazarhk
becerilerinin gelisimine hem de akademik siirece uyum saglamalarma 6nemli katkilar sundugunu
ortaya koymaktadir. Ozellikle K4 ve K8 numarali katilimcilar, Braille yaziy1 zamaninda ve planh
bicimde 6grenmis olmanin kendilerine saglam bir temel kazandirdigini, bu sayede okuma-yazma
becerilerini erken gelistirdiklerini ve ilerleyen egitim basamaklarinda uyum sorunlari
yasamadiklarini vurgulamstir.

“Braille yaziy1 gorme engelliler okulunda dgrendim. Birinci sinifin yaklasik yiizde 30'unu braille
yaz1 6grenmekle gecirdik. Hal boyle olunca temeli ¢ok kiigiikken atmis olduk.” (K8, 26)

“Braille yaziy1ilkokulda 6grendim. Birinci sinifta, yani okuma yazma 6grenilen yasta ben de braille
yaz1 6grenmis oldum aslinda. Bu yiizden daha avantajliyim. Sonradan dgrenmis olsaydim belki
uyum saglamam ya da adapte olmam biraz uzun siirebilirdi. Gecikmeler olabilirdi ya da uyumda
problem olabilirdi ama direkt zamaninda basladigim icin tabii biraz daha etkili oldu. Bu yiizden
zamaninda baglamak bence ¢ok énemli.” (K4, 18)

Bununla birlikte, baz1 katihmcilar (n=3) Braille yazi ile daha ileri yaslarda, 6rgiin egitim disinda
tanistiklarini belirtmislerdir. Katihmcilar, géorme engellerinin ilerleyen yaslarda ortaya g¢ikmasi,
ailelerinin egitime karsi isteksizligi ya da okul ¢aginda egitime erisim imkanlarmin kisitli olmasi
nedeniyle Braille Ogrenimini daha ge¢ vyaslarda ve alternatif kurumlar araciligiyla
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Bu katilimcilar Braille yaziy, rehabilitasyon merkezlerinde ya da
miiftiiliik bilinyesinde agilan Kur’an kurslar1 gibi dini igerikli egitimlerde Ogrenme firsati
bulmuslardir. Ornegin K6, ilk Braille deneyimini Arap alfabesi {izerinden Kur’an egitimi araciligiyla
kazandigini; K2 ise orgiin egitime hi¢ katilamadig: icin Braille yaziyla ilk temasmin yetigkinlik
doneminde, bir rehabilitasyon merkezinde gergeklestigini belirtmistir.

“Ben sonradan g&rme engelli oldum. {lk braille yaz1 ile Arapca ile tamstim. Ben ilk olarak braille
yaziy1 Arapca iizerinden aldim. Kur'an-1 Kerim'den aldim. Bizim ilde bir tane vakif 2012-2013'te
gorme engelliler icin Kuran kursu agtilar. Orada bir tane gérme engelli hocamiz vardi. Orada
mesela ogrettiler.” (K6, 40)

“Ben zaten okumamistim 6nceden. O zaman yani 25 yasima kadar ben hi¢ okumadim. Ailem
okutmamisti. Ondan sonra egitimim bir rehabilitasyon merkeziyle baslad1 aslinda. Orada bir
rastlant1 oldu. Biri anlatt1 iste gidiyor musun? Oglu sey, sagir olan bir bayandan duydum. Hani
nasil gitmiyoruz? Ondan duydum bunlar1 ve ben de gittim. Bagvuru yaptim. Tabii o saatten sonra
orgiin bir egitim olmayacak. Beni rehabilitasyon merkezine yonlendirdiler. Ben de gittim. Iste
braille yaziy1 oradan 6grendim.” (K2, 40)

Braille yazi, gorme engelliler okullarinda, rehabilitasyon merkezlerinde veya cesitli kurumlar
tarafindan diizenlenen kurslarda oOgretilebildigi gibi kaynastirma modeli uygulanan normal
okullarda da ogretilebilmektedir. Nitekim, braille yaziy1 ilkokul doneminde kaynastirma simifinda
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o0grendigini K4 soyle ifade etmistir:

“Braille yaziy1 ilkokulda, kaynastirma smifinda 6grendim. Birinci smifta, yani okuma yazma
Ogrenilen yasta ben de braille yazi 6grenmis oldum aslinda.” (K4, 18)

Ogretim yontemlerine iliskin deneyimler

Katilimcilarin (n=6) Braille yaz1 6grenim siirecine iliskin deneyimlerinde, 6zellikle kisaltmali ve
kisaltmasiz Braille sistemine dair yasadiklar: giigliikler belirgin bir yer tutmaktadir. Braille yazinin
kisaltmali versiyonu, hem yer tasarrufu hem de daha hizli okuma saglama amaciyla yaygin bicimde
kullanilmaktadir. Ancak alandaki standartlarin zaman iginde gesitli nedenlerle giincellenmesi,
o0grenme siirecinde kusaklar arasi bilgi aktarimini zorlastirmakta, hatta bazi1 durumlarda 6nceden
basilmis kaynaklarin okunamaz hale gelmesine neden olmaktadir. Bu durum, katihmcilarin biiytik
bir kismui tarafindan elestirilmistir. K1 ve K7, degisen kisaltmalarin kusaklar aras: siirekliligi sekteye
ugrattifini vurgulayarak, yeni neslin eski kaynaklara erisiminin zorlastigii, ayni sekilde eski
sistemle egitim almis bireylerin de giincel kaynaklara erisimde zorluk yasadigini ifade etmislerdir.
K10'un ifadesinde ise kisaltma degisiklikleri alfabe degisikligi diizeyinde koklii bir dontisiim olarak
tanimlanmakta ve bu durumun, 6nceki basili kaynaklarin islevsizlesmesine neden oldugu dile
getirilmektedir. Benzer sekilde, K11 ve K13 numarali katilimcilar da bu degisikliklerin entegrasyonu
giiclestirdigini ve tutarliligi bozdugunu ifade ederek, farkli Braille varyantlarmin ortaya ¢tkmasimin
yazili iletisimi neredeyse boliinmiis bir yapiya siiriikledigini savunmustur. K13'iin ifadesi,
degisikliklerin uluslararas: uygulamalarla kiyaslanarak anlamsiz bulundugunu ve bu durumun
Braille yaziya olan giiveni zedeledigini ortaya koymaktadir. K15 ise daha net bir sekilde bu sistemin
artik evrensel bir standarda baglanmas: gerektigini savunarak, 6gretim siireclerinde tutarhilik ve
suireklilik ihtiyacini vurgulamaktadr.

“Kisaltmalar1 degistirdigin zaman yani kusaklar aras1 bag1 kopariyorsun. Su an yeni kisaltmalarla
yazilan hicbir seyi eski kisaltmalar1 bilen insanlar okuyamiyor. Onlarin doneminde yazilan
kitaplar1 da biz okuyamiyoruz.” (K1, 38)

“Bizim igin ashinda alfabe degisikligi gibi bir sey. Bunu ikide bir degistirmek ok kétii. Onceki basil
biitiin kaynaklar: aslinda yok etmek gibi bir sey bu.” (K10, 42)

“Bu kisaltma konusu gercgekten akillara zarar verecek bir konu. Belirlenmis olan kisaltmalarmn
neden degistigini bir kere sorgulamak lazim. “KB” “kabul” demektir. Bunu bagka bir seye
doniistiirmenin bir anlami yok. Hani biz ne 6grendiysek biz nasil 6grendiysek bizden sonrakilerin
de ayni sekilde 6grenmesi lazim ki burada entegrasyon sikintisi yasanmasm.” (K11, 29)

“Degistirilmemesi gerekiyor artik. Evrensellesmesi gerekiyor.” (K15)

Braille yazi, ¢cogunlukla 6zel egitim 6gretmenligi veya gorme engelliler 6gretmenligi boliimlerinden
mezun olan 6gretmenler tarafindan ogretilmektedir. Bu boliimlerde egitim goren 6grenciler, lisans
egitimleri boyunca braille yaz: ile ilgili farkli dersler almaktadirlar. Ancak derslerin gerek nicelik
gerekse nitelik bakimindan yetersiz olmasi, gorme engelli 6grencilerin braille yaziy1 6grenmede
glicliik cekmelerine neden olabilmektedir. Asagida alintilanan katilimci ifadeleri, 6gretmenlerden
kaynaklanan zorluklarin hem goérme engelliler okullarinda hem rehabilitasyon merkezlerinde hem
de cesitli kurumlarca acilan braille kurslarinda karsilasilan yaygm bir sorun olduguna isaret
etmektedir:

“Yani ben hi¢ boyle catir ¢atir, iyi braille yaz1 yazan bir gorme engelli olmayan 6zel egitim

Ogretmeni, gorme engelli 6zel egitim 6gretmenligi okuyan ya da 6zel egitim 6gretmenligi yapmis
kisi gormedim. Hep bir kisimda eksik kaliyorlar. Mesela harfleri okuyabiliyordu ama kisaltmay1
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okuyamiyordu gibi.” (K15, 37)

“Genelde Yapilan hata su. Ozel egitim 6gretmeni adaylaria braille yaziy1 sadece tanitiyorlar. Cok
biiyiik yanlis. Braille yaziy1r 6gretmeyi Ogretmeleri gerekiyor. Yani 0gretmenin orada goziiyle
goriip gordiigii sekilleri tablette taklit etmesi braille yaziy1 bilmek anlamina gelmiyor. Onu ¢ocuga
nasil 6gretecegini 6grenmeli. O zaman bilmiyor sayilmasi lazim.” (K7, 44)

Braille yaz1 her iki elin bir parmag: kullanilarak okunan bir yazi sistemidir. Bir elin parmagiyla
okuma islemi yapilirken diger elin parmag: ile de satir takibi gergeklestirilmektedir. Braille yazi
Ogretecek Ogretmenlerin de sistemi bu sekilde 6grenmeleri olduk¢a onemlidir. Asagidaki katilimc
ifadesi, 6gretmenin sistemi yanlis 6grenmesi halinde 6grencinin de braille yaziyr dogru bicimde
okuyamadigini agik¢a gostermektedir:

“Soyle bir sey ki ilk hocam da mesela o da tek parmakla 6grenmisti. O da tek parmakla 6gretti. Tlk
alistigimizda tek parmakla alistik. Ondan sonra bir tiirlii yapamadim 2 parmakla okumay1.” (K6,
40)

Braille yaz1 kullanimina iliskin deneyimler

Bu tema, katihmalarin Braille yaziy1 giindelik yasamda nasil, ne amagla ve hangi araclarla
kullandiklarina dair bireysel deneyimlerini kapsamaktadir. Braille yazinin yalnizca bir okuryazarlik
aract olmanin 6tesinde, bilgiye erisim, not alma, iletisim kurma ve kamusal alanlarda yon bulma
gibi cesitli islevleri oldugu goriilmektedir. Katihlmcilarin ifadeleri, kullanim aligkanhklarimin
bireysel ihtiyaglara, yasa, o0grenme siirecine ve teknolojik olanaklara bagli olarak cesitlilik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu tema altinda, Braille’in farkli araglarla kullanimi, hangi
alanlarda aktif olarak yer aldig1 ve bu alanlarda karsilasilan kolayliklar ya da smurhiliklar biitiinciil
bicimde ele alinmaktadir.

Kullanilan arag ve gerecler

Katilimcilarin Braille yazi kullaniminda tercih ettikleri arag ve geregler, biiyiik olgtide erisilebilirlik,
tasinabilirlik ve ekonomik kosullara bagh olarak sekillenmektedir. Alanda ¢ok c¢esitli Braille
teknolojileri bulunmasina karsin, 6zellikle tablet ve kalem, katilimcilarin en sik kullandiklarimni ifade
ettikleri araglar arasinda one ¢ikmaktadir. Bu araglar, hem uygun fiyatli oluslar1 hem de kolay
taginabilir olmalar1 nedeniyle giinliik kullanimda pratik ¢oziimler sunmaktadir. Katiimcilarin
ifadeleri, tablet ve kalemin hala en yaygin kullanim araglar1 oldugunu dogrular niteliktedir. K4, bu
araglari hem okulda hem evde not alma araci olarak aktif bicimde kullandigin belirtmistir. Benzer
sekilde, K3 de tablet kullanimin: siirdiirdigiinii, hatta dort satirli 6zel bir tablet modeline sahip
oldugunu ifade ederek, gelismis formlara olan erisimin de miimkiin olabildigini gostermektedir. K9,
iniversite egitimine kadar tablet ve kalem kullandigini, bu araglarin ekonomik olusunun erisim
acisindan belirleyici oldugunu vurgulamistir. K15 ise giinliik yasamda bu araglara artik daha sinirl
bi¢gimde basvurdugunu, ancak hala baz1 6zel durumlarda (6rnegin satrang turnuvalarinda) tablet
kullanmaya devam ettigini dile getirmistir.

“Simdi, tabii gesitli arag geregler var ama tablet ve kalem bunlarin en kolay ulasilabileni, daha
ekonomik oldugu igin. Ben iniversite yillarmma kadar tablet kalem kullandim ama simdiki
teknolojilerde daha ileri ¢oziimler var tabii ki.” (K9, 51)

“Benim elimde braille tablet ve kalem var. Bunlarla okulda not aliyorum. Evde not almam gereken
bir sey oldugu zaman not aliyorum.” (K4)

Teknolojik ilerlemelerle birlikte dijital ara¢ ve gereclerle entegre calisabilen braille ¢oziimler de
yayginlagmaktadir. Ornegin, akilli telefonlara yiiklenen uygulamalar sayesinde goérme engelli
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kullanicilar telefon klavyelerinde Braille kodlariyla yazi yazabilmektedirler. Ayrica, telefon ve
bilgisayarlara baglanabilen braille ekranlar da kullanicilarin braille kullanim deneyimlerini
dontistiirmeye baslamistir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan bazi bireyler (n=6) braille yaziy:
ozellikle akilli telefonlarinda kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, katilimcilarin ifadeleri bu tiir
teknolojik ¢oziimlerin braille yazi kullanimini daha konforlu hale getirdigini ve dijital araglar1 daha
islevsel kullanmalarini sagladigini gostermektedir:

“Ben braille yaziy1 birincil olarak teknolojide kullaniyorum. Telefonumda kullaniyorum.
Telefonumun klavyesini braille olarak kullaniyorum.” (K8, 26)

“Mesela telefonu gok hizli kullanmama yariyor. Klavyede tek tek harfleri aramaktan ya da dikteyle
guriiltilii bir ortamda ya da sessiz olunmasi gereken bir ortamda dikteyle yazmaktan ¢ok daha
kolay bir bigimde kullanabiliyorum. Telefonda yazacagim biitiin yazilarimi braille klavyeyle
yaziyorum. Bu benim icin ciddi kolaylik sagliyor. Ayn1 zamanda hizli not da alabiliyorum.” (K5,
40)

Braille yaziy1 kullanim alanlar

Katilmcilarin ifadeleri, Braille yazinin giinliik yasamda farkli amaglarla ve gesitli baglamlarda
kullanildigini ortaya koymaktadir. Ancak kullanim alanlarina bakildiginda, not alma islevinin 6n
plana ciktigi goriilmektedir. Ozellikle egitim hayati devam eden ya da gecmiste akademik
siireglerden ge¢mis olan katilimcilar, Braille yaziy1 en ¢ok derslerde ya da bireysel ¢alismalarda not
tutmak amaciyla kullandiklarin ifade etmislerdir. K4, Braille tablet ve kalem araciligiyla hem
okulda hem de evde not almak igin bu sistemi aktif bicimde kullandigini1 belirtmistir. Benzer
bicimde, K2 agik 6gretim stirecinde derslerini sesli kitaplarla ¢alissa da, not alma siirecini Braille ile
ylriittiiglinii ve bu yontemin kendisi i¢in motive edici oldugunu ifade etmistir. K15 ise lise,
iiniversite ve yiiksek lisans donemlerinde Braille yaziyla diizenli olarak not tuttugunu ve boylece
ders sonrasinda tekrar yapma ihtiyacinin azaldigini vurgulayarak, Braille’in akademik bagariya
katk1 saglayan bir arag olarak islev gordiigiinii belirtmistir. Ornegin bazi katilimcilar Braille yaziy
Ogretici amagh metinlere erisim amaciyla kullandiklarin1 da dile getirmistir. Ornegin K6, Braille
sistemini 0zellikle Kur’an-1 Kerim okumak i¢in kullandigini ifade etmistir.

“Yani benim igin de iyi bir dost agikgast. Ozellikle iiniversitede, yiiksek lisansta ve lisede de dyle.
Derste not tutuyordum ve tekrar donmek zorunda kalmiyordum.” (K15, 37)

“Daha ¢ok Arapga kullaniyorum. Kur'an-1 Kerim'de kullaniyorum.” (K6, 40)

Katilimcilarin ifadeleri (n=8), teknolojik gelismelerin Braille yazinin kullanim bigimlerine 6nemli
alternatifler sundugunu, ancak bu gelismelerin beraberinde yeni esitsizlik alanlar1 da yarattigini
gostermektedir. Ozellikle Braille ekranlar gibi gelismis teknolojik araglar, hem tasinabilirlik hem de
sessiz ve hizli okuma gibi avantajlar sunsa da yiiksek maliyetleri sebebiyle katihimcilarin biiyiik
boliimii bu araglara erisim saglayamamaktadir. Bu durum, teknolojik yeniliklerin her gérme engelli
birey igin ulasilabilir olmadigini ve bireyler arasinda firsat esitsizligi dogurdugunu ortaya
koymaktadir. K1, Braille ekranlarin hiicre basina diisen maliyetinden s6z ederek, bu cihazlarin
toplam fiyatmin on binlerce lirayr buldugunu ifade etmis; K8 ise bu sebeple "ulasmanin nasip
olmadigin1" sdyleyerek imkansizlik hissini dile getirmistir. K4 ve K10"un ifadeleri, yalnizca maliyet
sorununa degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kurumsal ilgisizlige de isaret etmektedir. K4, bu
cihazlara erisim saglanamamasini “bizim bir ihtiyacimiz degilmis gibi muamele edilmesi” seklinde
degerlendirirken; K10, bu araglarin yasam kalitesini artirabilecegini vurgulamakla birlikte, sahip
olmanin yalnizca bir temenni olarak kaldigimni belirtmistir. K11’in ifadesinde ise dolayl bilgiye
dayal1 bir arzu ve erisim yoksunluguna ragmen farkindalik goze carpmaktadir. Kendisinde Braille
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ekran olmamakla birlikte, bu araglarin kitap okumay1 seven bireyler i¢in biiylik kolayliklar
sundugunu aktarmis, maddi imkani olursa tercih edecegini belirtmistir. K14 ise bu cihazlara sahip
olmanin, gorme engelli bireylerin genel ekonomik kosullar1 agisindan oldukca zor oldugunu dile
getirerek, teknolojik esitsizlik konusunu daha yapisal bir diizlemde degerlendirmistir. Bu
analizlerden hareketle, teknolojik araglarin Braille yaziya katkis1 acik olmakla birlikte, kapsayic1 ve
esitlikgi bir erisim politikasinin yoklugu, Braille yazinin teknolojik doniisiimiinden tiim bireylerin
esit sekilde yararlanmasimi engellemektedir. Bu da, sesli igeriklerin artan popiilerligi karsisinda
Braille yaziya olan bireysel yonelimi zayiflatan faktorlerden biri olarak degerlendirilmektedir.

"Saglam bir braille ekraninin hiicresi en son baktigimda 1500 liraydi. Yani bir karakterden
bahsediyoruz hiicreden kastimiz. Bir hiicresi 1500 lirayd1. Simdi ne oldu bilmiyorum. Yani en az
kag hiicre? Kirk hiicre olmasi lazim. evet, 14 hiicreliklerle falan da iyi kétii gotiiriiyorsun. Onlarin
otomatik kaydirma 6zelligi falan oldugu i¢in rahatsin ama 28-30 bin lira verip bir braille ekran
almak..." (K1)

"Braille ekrana ulasmak nasip olmadi, malum fiyatlar: ortada. Hal boyle olunca braille ekrana
ulasmak imkanimiz olmadi." (K8)

"Maddi anlamda imkanim elverisli olsa kesinlikle tercih ederim. Hatta kullanan arkadaglarimdan
duydugum kadariyla, ben deneyimlemedigim icin tabii ki sahsi bir yorum yapamam, 6zellikle
kitap okumay1 sevenlerin de hayatini ¢ok ciddi anlamda kolaylagtirdigini biliyorum braille
ekranlarin. Tasinabilir olmasi da biiyiik bir avantaj sagliyormus 6grendigim kadariyla yine." (K11)

Katilimailar yalmizca Braille yaziy1 kullandiklar: alanlar1 degil, ayrm1 zamanda bu yaziya ihtiyag
duyduklar1 ancak erisemedikleri alanlar1 da ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular, o6zellikle
alisveris merkezleri, marketler, otobiis duraklar1 ve restoranlar gibi kamusal alanlarda Braille
yazinin bulunmasina duyulan giiglii bir gereksinimi ortaya koymaktadir:

“Mesela bir aligveris merkezine gittigimizde giriste kabartma yontemiyle hazirlanmis olan ve
alanin krokisini sunan bir harita olsa ve hangi yonlere gidilecegi braille yaziyla da isaretlenmis olsa
biz ¢ok rahathikla o alisveris merkezinde dolasabiliriz ve hedefledigimiz yere ulasabiliriz
kolaylikla.” (K9, 51)

“Marketlerde olmasini isterdim. Uriinlerin iizerinde olmasmu isterdim. Yani mesela bazi
markalarin iiriinlerinde yaziyor. Bu giizel bir sey. Keske biitiin iiriinlerin {izerinde yazsa.” (K3, 33)

“Iste otobiis duraklarinda dedigim gibi gercekten onlari silinmeyecek bir seye yazip koyarlarsa
oraya, deforme olmayacak, yagmur kar ve benzeri seylerden etkilenmeyecek sekilde koyarlarsa
siiper olur. Kameray1 agacaksin, aciy1 tutturacaksin, fotografini ¢ekeceksin, dogru cektigini
varsayacaksin, onu bir okuyucuya gondereceksin ve insallah okuyacak. Onun yerine elini atip
okumak 5 saniyelik is.” (K1, 38)

Kullanum Pratikleri ve Islevselligi

Braille yaz: sistemi, gorme engelli bireyler igin yalnizca bir okuryazarlik araci degil, ayn1 zamanda
bagimsiz yasamun, erisilebilirligin ve kamusal alana katilimin vazgecilmez bir bilesenidir. Bu yazi
sisteminin giinliik hayatta ne ol¢iide kullanilabildigi, bireysel deneyimlerle sekillenen ¢cok boyutlu
bir siirece isaret etmektedir. Arastirmada yer alan katihmcilarin ifadeleri, Braille’in sagladig:
avantajlar kadar, karsilasilan zorluklar1 da gozler dniine sermektedir. Yazinin islevselligi, kullanim
kolaylig, erisilebilirlik diizeyi ve teknolojik entegrasyon gibi faktorler, Braille ile kurulan iligkinin
niteligini dogrudan etkilemektedir. Bu tema altinda, katiimcilarin Braille yaziya yonelik kisisel
kullanim pratikleri, bu sistemin giindelik yasam igindeki yerini nasil konumlandirdiklar: ve hem
destekleyici hem de simirlayict unsurlara dair algilar biitiinciil bi¢imde ele alinmaktadir.
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Braille yazisi, gorme engelli bireyler icin bilgiye dogrudan erisim saglayarak 6grenme siirecini daha
aktif ve kalic1 hale getirmektedir. Katilimcilar, Braille okumanin dinlemeye kiyasla dikkati daha iyi
topladigini, bilgiyi daha uzun siire akilda tuttugunu ve not alma siirecini kolaylastirdigim
vurgulamaktadir. Fiziksel temasin 6grenmeye katki sagladigi, ¢oklu duyusal etkilesimle bilginin
daha iyi 6ziimsendigi belirtilmistir. Braille, yalnizca bir okuma yazma arac1 degil, biligsel siireci
destekleyen 6nemli bir 6grenme yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

“Braille okurken gercekten daha akici bir sekilde okuyormusum gibi hissediyorum. Dinleyerek
okudugumun kafamda canlanmasiyla braille okurken bir seyin kafamda canlanmasi ayni sey
degil. Mesela not alacaksam braille okurken daha aktif bir sekilde not alabilecekmisim gibi
hissediyorum.” (K5, 40)

“Ben braille kaynaklardan okudugum zaman okudugumu daha iyi anlayabiliyorum ve bunu
defalarca test ettim. Mesela bir seyi sesli olarak dinlerken zihniniz dagilabiliyor yani
kopabiliyorsunuz, braille olarak okuyorsaniz aracisiz ulastigimiz igin elestirel bir mesafe
olusmuyor ve dogrudan ulasip bilgiyi 6zlimseyebiliyorsunuz.” (K9, 51)

“$imdi soyle bir sey yani, mesela hani kitap okuyanlar derler ya kitabin kokusunu hissedecegim,
sayfalarina dokunacagim, iste altini c¢izecegim, not alacagim... Bizde de Oyle. Braille
okudugumuzda aklimizda daha cok kaliyor. Ben yazililara ¢alisirken braille kitap okurdum ve
gercekten bilgiler daha ¢ok kafama yer ederdi. Boyle hani s6z ucar yazi kalir misali, sesle okunan
bir sey.” (K13, 60)

Braille yazisi, dil 6grenimi ve yazim kurallarini kavrama agisindan énemli bir avantaj sunmaktadir.
Katilimcilar, Braille okumanin kelimelerin dogru yazilisini 6grenmeye yardimci oldugunu ve sesli
dinlemeye kiyasla daha bilingli bir dil farkindalig1 sagladigimi vurgulamaktadir. Ozellikle yazim
kurallarini ve gramer yapisini anlamada Braille’in dogrudan gorsel bir referans sundugu, bu sayede
yanlis bilinen kelimelerin diizeltilmesine katki sagladigi belirtilmistir. Dijital platformlarin
kelimelerin yazilig1 ile okunusu arasindaki bagi zayiflatabilecegi, Braille’in ise bu boslugu
doldurarak bireylerin dilbilgisi kurallarim1 daha iyi kavramasini sagladig: ifade edilmistir. Genel
olarak Braille, gorme engelli bireyler igin dil 6grenme stirecini destekleyen kritik bir arag olarak 6ne
¢ikmaktadir.

“Bir seyin nasil yazildigin1 gorebilmek agisindan sesle okumaktan daha avantajli bir sey braille
okumak. Mesela gramer 6grenmek igin de, bir dilin nasil yazildigimi 6grenmek icin de énemli
oldugunu diisiiniiyorum. Genel olarak yani imla ve yazim kurallari ile ilgili braille okumanin ¢ok
onemli oldugunu diistiniiyorum.” (K5, 40)

“Lisede bir braille kitap gondermislerdi bize. Orada okurken iste “clinki” diye bildigim kelimenin
aslinda “clinkii” diye yazildigini gérdiim. O giinden beri ben sey diyorum artik, her ne sorulursa
sorulsun bir kere dijital taraf bizi kelimelerin okunusuyla yazilis1 arasindaki bagdan koparan sey
oldu diye diisiiniiyorum hep.” (K8, 26)

Metni daha iyi anlama, bilgileri daha kolay hatirlama, yazim kurallarmi ve kelimelerin dogru
yaziliglarin1 6grenme konularindaki avantajlarina ek olarak bazi katilimcilar (n=3) braille yazinin
bagimsizlik ve 6zgiiven duygularmi gelistirdigini de paylagmuslardir:

“Vallahi kendimi giivende hissediyorum. Bir bagkasina ihtiya¢ duymadan kendi islerimi
halledebiliyorum. Notlarimi alabiliyorum. Bir dakika sunu suraya yazar misin falan demiyorum
mesela. Ozellikle de konferanslara falan gittigimde elimde o kagitla gitmek giizel bir duygu. Yani
sOyle bir sey, bagimsiz oldugumu hissediyorum. Ozgiirliigiimii hissediyorum, tadiyorum.” (K13,
60)

“Braille yazinin tamamen bagimsizlik sagladigini deneyimledim ben.” (K9, 51)
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Braille yaz1 gorme engelli bireylere ¢ok ¢esitli faydalar saglamaktadir. Bununla birlikte 6zellikle de
tasinabilirlik ve kaynak siirlilig gibi birtakim dezavantajlari da s6z konusudur. Asagidaki alintilar,
braille kaynaklarimn tasmabilirligi hususundaki zorluklar1 ortaya koymaktadir:

“Bir sey yazmak istedigimde yazardim ama Oyle bir durum yok yani. Tasmabilir degil
tabletlerimiz. Onun i¢in yazmay1 da tercih edemiyoruz yani.” (K2, 40)

“Tagimasi da tabii biraz daha yer kapladigindan zor oluyor. Gorenlerin iste 10 satirlik bir yazisi
kiiciik bir yapraga sigarken bizim 10 satirlik bir seyimiz kocaman bir kagida sig1yor gibi.” (K14, 48)

Talebin az olusu ve basiminin yiiksek maliyetli olusu braille kaynaklarin smirli kalmasina neden
olmaktadir. Baz1 katilimcilar (n=3) bu durumu da braille yazi kullanimi i¢in énemli bir dezavantaj
olarak degerlendirmislerdir:

“Cocukken de braille kaynaklara ulasim kolay degildi. Sadece korler okulunda okuyordum,
dolayisiyla ders kitaplarimiz braille hazirlaniyordu. Onun disinda bagka kaynaklara ulagsmak ¢ok
kolay degildi. $Simdi de braille basan yerler ¢cok az var. Bunlar da 6diing verebiliyorlar.” (K5, 40)

Braille yaziya iliskin toplumsal farkindalik

Bu tema, Braille yaz1 sisteminin toplum nezdinde nasil algilandig1, ne 6lclide bilindigi ve kamuya
acik alanlarda ne denli goriiniir oldugu gibi sorular gergevesinde katilimcilarin degerlendirmelerini
kapsamaktadir. Bu tema altinda yer alan alt bagliklar, hem toplumsal farkindalik diizeyine dair
deneyimleri hem de bu farkindaligin gelistirilmesine yonelik beklentileri ¢ok yonlii olarak ele
almaktadir.

Toplumsal farkindaliga yonelik deneyimler

Katilimailarin biiyiik cogunlugu (n=11), toplumda Braille yaziya iliskin farkindaligin oldukga diisiik
diizeyde oldugu konusunda ortak bir goriise sahiptir. Katilima ifadeleri, Braille yazinin yalnizca
gorme engelli bireyler i¢in degil, ayn1 zamanda toplumsal biling ve kapsayicilik a¢isindan da kritik
bir rol tagidigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Braille yaziya yonelik kamusal farkindaligin
eksikligi, hem fiziki uygulamalarda yetersizlige hem de sosyal diizeyde yanlis anlamalara yol
agmaktadir.

Ozellikle K5'in vurguladig: gibi, Braille yazinin toplumsal gériiniirliigiiniin azlig1, onun dogrudan
bilinmemesiyle sonuglanmakta; farkindalik olusturulmasi igin oncelikle bu yazinin kamusal
alanlarda daha yaygin ve goriiniir hale getirilmesi gerekmektedir. K1'in aktardigi ogretmenle
yasadig1 deneyim ise, Braille yaziya iligkin bilgi eksikliginin yalnizca siradan bireylerde degil, egitim
personeli gibi profesyonel meslek gruplarinda da goriilebildigini gostermektedir. Hatta bu yazinin
bagka bir alfabe zannedildigi durumlar, toplumdaki temel bilgi eksikliginin ne denli yaygm
olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte, K7’'nin 6rneginde oldugu gibi, kamuya acik yerlerde
Ingilizce kisaltmalarla yapilan Braille yazim uygulamalari, hedef grubun ihtiyaglarindan uzak bir
tasarim anlayigini ortaya koymakta; bu durum da erisilebilirligin yalnizca bigimsel bir diizeyde
kaldiginm1 gostermektedir. K14 ve K9'un aktardiklar1 gibi, Braille yazinin yer aldig1 kamusal alan
uygulamalarmin tahrip edilmesi, hem toplumda duyarlilk eksikligini hem de bilingli
sahiplenmenin yoksunlugunu yansitmaktadir. Ozellikle K14'{in karsilastig1 zarar gormiis Braille
levhalar Ornegi, yaziya fiziksel miidahalelerin dahi farkindalik yoksunlugundan kaynaklandigin:
agikga gostermektedir.

Ayrica bazi katilimailar (6rnegin K4 ve K8), Braille yazinin bazi bireyler tarafindan adeta bir yetenek
olarak algilanmasini elestirerek, bu tiir algilarin gorme engelli bireylerin giindelik yasam
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gereksinimlerinin siradanlagmasi gerektigini vurgulamislardir. K8'in %70’lik bir oranla toplumun
Braille yaziya dair ¢ok az bilgiye sahip oldugunu belirtmesi, bu algiin yalnizca bireysel degil, genel
diizeyde bir yapisal sorun oldugunu gostermektedir.

“Makro diizeyde ya da iste politik diizeyde diisiinecek olursak braille yaz1 hig, yani ¢iinkii hi¢bir
yerde braille yaz1 yok. Yayginlasirsa toplum da fark eder. Bir seyin yayginlastirilmasi i¢in goriiniir
hale getirmek lazim.” (K5)

“Ben Ankara'da yasiyorum. Otobiis duraklarinda braille yazili otobiis numara listesi var. Giizel bir
sey ama insanlar bu yazilara zarar veriyor. Silinmez yere yazmislar ama yine de zarar vermisler.
Bir sekilde onlar1 imha etmeye ¢alismislar. Birka¢ durakta rastladim. Yazilar da ¢ok da hissedilir
degil. Biraz zorlanarak okuyorum ama yine de o kadari bile isimize yariyor. Yine de yirtildigini
falan gordiigiimde gercekten dumur oluyorum.” (K14)

“Aslinda bir yerde bunu ¢ok anormal bir seymis gibi ya da yeni meydana gelmis bir sey gibi
goriiyorlar. Ozellikle bunun bir yetenek goriilmesi beni sagirtmigti.” (K4)

Bazi katihmalar (N=3), toplumda Braille yaziya iligkin bilgi eksikliginin, yalnizca sistemin iglevsel
ozelliklerine degil, adlandirma bigimlerine de yansidigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
aktarimlarina gore, Braille yazi1 ya da bu yaziya 6zgii arag ve gerecler, kimi bireyler tarafindan “civi
yazis1”, “Kiril alfabesi”, “seker” ya da dogrudan “¢ivi” gibi terimlerle nitelendirilmektedir. Bu tiir
yanlis ve baglamsiz adlandirmalar, Braille sistemine dair yiizeysel, eksik ve kimi zaman yaniltic1 bir
alginin toplum genelinde yaygin olduguna isaret etmektedir.

“Civi yazisi diyenler var. Braille olarak bilen ¢ok az insan var bir kere. Daha ¢ok bdyle iste sey,
kalemlerimizi ¢iviye benzetiyorlar. Oysa ¢iviye benzer hi¢bir yan yok da.” (K14, 48)

“Ne o kabarik kabarik seyler, toplu igne gibi? Diyorlar.” (K13, 60)
Toplumsal farkindaligin gelisimine yonelik beklentiler

Braille yaziya iliskin toplumsal farkindalik diizeyinin yetersiz oldugu konusunda katilimcilarin
tamamina yakinimin hem fikir olduklar: tespit edilmistir. Bununla beraber, katilimcilar yalnizca
mevcut durumu dile getirmekle kalmamis, toplumda braille yazinin bilinirligini arttirabilecegini
diisiindiikleri cesitli 6nerilerde de bulunmuslardir. Braille yazisinin yayginlasmasini engelleyen
faktorler arasinda, gorme engelli bireyler arasinda Braille’e yonelik onyargilar, egitim eksikligi ve
teknolojik gelismelerin Braille’in gereksiz oldugu algisin1 giiclendirmesi 6ne ¢ikmaktadir. Bazi
gorme engelli bireylerin tamamen teknolojik ¢Oziimlere yonelip braille yaziy1 yasamlarindan
cikardiklarina dikkat ¢eken bu katilimcilar, toplumsal farkindaligin olusturulabilmesi icin 6ncelikle
gorme engelliler arasinda braille yazi kullaniminin yayginlasmasi gerektigini vurgulamislardar:

“Sonra korlerdeki bu algiy1 yikmak lazim. Teknolojinin de gelismesiyle birlikte boyle bir algt
olusmaya baglad1. Braille yazinin gereksizligi gibi bir algi olusmaya basladi. Bunu bir an 6nce
yikmak gerekli.” (K3, 33)

“Yani lisede olup, iiniversitede olup kabartma yaziy1 hicbir sekilde kullanmayan o kadar ¢ok
gorme engelli var ki. Hayatlarina hi¢ girmemis yani braille yazi. $imdi bakiyorum adam mesela
¢ok iyi bir {iniversite bitirmis ama kabartma yaziy1 hi¢ kullanmamais. Nasil olur bu diyorum yani.
Hig mi kullanmadiniz arkadasim? Hal b&yle olunca da yayginlasmasi zor oluyor iste.” (K10, 42)

K1 ve K11 yenilik¢i braille teknolojilerin geleneksel braille yontemlerinin mevcut dezavantajlarini
ortadan kaldirma potansiyeline dikkat gekmiglerdir. Katilimcilar, maliyetlerinin diistiriilmesi ve
devletin braille ekranlarin daha fazla gorme engelli bireye ulasmasi noktasinda sorumluluk
uistlenmesi halinde bu tiir teknolojilerin gérme engelli bireyler arasinda yayginlasacagini, bunun da
hem gorme engelli bireylerin braille yazi ile yeniden iliski kurmalarina hem de braille yazinin
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yayginlasmasina paralel olarak toplumsal farkindaligin artmasina katki saglayacagmni ifade
etmiglerdir:

“Bu teknoloji bir sekilde ucuzlarsa ya da bir sekilde devlet tarafindan saglanirsa ki aslinda yurt
disinda olan sey de bu. Yurt disinda gesitli sigorta sirketleri paketine gore sana braille ekran ya da
ihtiya¢ duydugun donanimlari belli siirelerle {icretsiz olarak veriyor. Bu tiir sigorta sirketleri ya da
devlet bir sekilde buna el attiginda bu sekilde kullanim1 yayginlasir. Kullanic1 artinca da toplumda
goruniirliigli artar dogal olarak.” (K1, 38)

“Maddi anlamda imkanim elverisli olsa kesinlikle tercih ederim. Hatta kullanan arkadaglarimdan
duydugum kadariyla, ben deneyimlemedigim icin tabii ki sahsi bir yorum yapamam, 6zellikle
kitap okumay1 sevenlerin de hayatmi ¢ok ciddi anlamda kolaylagtirdigini biliyorum braille
ekranlarin. Taginabilir olmas da biiyiik bir avantaj sagliyormus 6grendigim kadariyla yine.” (K11,
29)

K9, K10 ve K11 ise, genis kesimlere hitap etme potansiyeline ve yiiksek etki giictine sahip olmasi
sebebiyle medyanin bu konuda islevsel olabilecegini belirtmislerdir:

“Bununla ilgili farkindalik yaratacak igerikler {iretilebilir. Youtube kanallar1 kullanilabilir. Sosyal
medya mecralar1 kullamilabilir. Bu sayede bir nebze olsun ben farkindaligin artabilecegine
inaniyorum.” (K11, 29)

“Bir kere Oonce kamu spotlariyla ya da gesitli medya araglariyla insanlarin braille yazinin
varligindan haberdar edilmesi lazim.” (K9, 51)

“Benim son yillardaki 6grenciler hangi dizide denk gelmislerse kabartma yaziy1 hepsi biliyor.
Hocam braille yaz1 diyor. Nereden biliyorsunuz? Bilmem ne dizisinden diyorlar. Hogsuma gitti o.
Bir dizide ge¢mis herhalde. Bir tane gérmeyen var, kabartma yaz1 m1 okuyor artik neyse. Aslinda
kabartma yaziy1 belli yerlerde hani o sekilde dizilerde filmlerde falan gosterebilse film sektorti,
insanlar ¢ok daha tanimais olurlar.” (K10, 42)

K7 ise ¢ocuklara daha okul 6ncesinde iken braille yazinin en azindan tanitilmas: gerektigini dile
getirmigtir:

“Anaokulundan baslamali. Yani onun kor yazisi oldugunu, yani bunun gorme engelliler
tarafindan kullanulan yazi oldugunu bilmeleri gerekir. En azindan orada bir 6rnek bulunmali
yani.” (K7, 44)

Sonucg ve Tartisma

Braille yazi, gérme engelli bireyler igin en temel okuma ve yazma sistemidir (Lupetina, 2022). Ote
yandan, braille yaziy1 yalnizca bir okuma ve yazma sistemi olarak gérmenin eksik bir bakis agis1
oldugu savunulmaktadir. Zira bu sistem, ayni zamanda gorme engelli bireylerin kisisel
yeteneklerini desteklemekte (Ryles, 1996), akademik basarilarini arttirmakta (Abu Shokhedim,
2023), benlik saygilarini gliglendirmekte (Awang ve digerleri, 2024) ve biligsel gelisimlerini olumlu
yonde etkilemektedir (Lupetina, 2022). Gelistirildigi tarihten 19. yiizyilin 2. yarisina kadar gérme
engelli bireylerin bilgiye erisimlerini saglayan neredeyse tek alternatif olmustur. 19. yiizyilin 2.
yarisindan bu yana ise teknolojik gelismelerin sundugu yeni ¢oztimler braille yaziya olan ilginin
azalmasina yol agmustir (Kleege, 2006; Oztiifekci, 2023). Son yillarda bu degisimin nedenleri
uluslararasi literatiirde giderek daha fazla tartisiimakta ve Braille kullaniminin azalmasinin bireysel
ve toplumsal etkileri {izerine yapilan arastirmalarin sayisi artmaktadir. Ulkemizde ise braille yazi
ile ilgili bilimsel calismalarin biiyiik 6l¢tide egitim ortamlarindaki uygulamalara odaklandigi, gérme
engelli bireylerin braille yaziya dair gortis, tutum ve onerilerini ele alan galismalarin oldukga sinirh
kaldig1 goriilmektedir. Bu durum, gorme engelli bireyler arasinda braille kullanim pratiklerini ve
braille yaziya iligkin genel egilimi gosteren arastirmalara duyulan ihtiyaci agik¢a ortaya
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koymaktadir. GOrme engelli bireylerin braille yaziyr kullanim pratiklerini, braille yazinin
yasamlarindaki islevlerini ve braille yaziya dair genel toplumsal durumu belirlemeyi amaclayan
mevcut calismanin bu yoniiyle literatiire katki saglayacag1 ongoriilmektedir.

Braille yazi 6grenimine iliskin deneyimler ana temasi altinda sunulan bulgular incelendiginde, ilk
olarak katilimcilarin 6nemli bir kismimin braille yaziyr ilkokul yillarinda 6grendikleri
goriilmektedir. Bu bulgu, gorme engelli bireylerin braille 6grenim siireclerine iliskin gerceklestirilen
onceki calismalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ornegin, gérme engelli ¢ocuk ve
genglerle yapilan bir ¢calismada, ¢ogu katilimcinin braille yaziy1 okul 6ncesi donemde veya ilkokul
yillarinda 6grendigi tespit edilmistir (D’Andrea, 2012). Gorme engelleri ilerleyen veya sonradan
gorme engelli olan katilimcilarin ise braille yaziy1 yetiskin yasta rehabilitasyon merkezlerinde ya da
gesitli kurum ve kuruluslar tarafindan agilan kurslarda 6grendikleri anlasilmistir. Tiirkiye'deki
gorme engelli bireyler arasinda braille kullanim durumunu belirlemek {izere yiiriitillen bir
arastirmada da katilimcilarin braille yaziy1 gorme engelliler okullarinda, rehabilitasyon
merkezlerinde veya cesitli resmi kurum ve kuruluslarda ogrendikleri tespit edilmistir (Aslan ve
digerleri, 2022). Ayrica, braille yaziy1 gorme engelliler okullarinda erken yasta 6grendigini belirten
bazi katilimailar, braille yazinin erken yasta 6grenilmesinin iyi bir temel olusturma ve braille yaziy:
iyi diizeyde 6grenme firsat1 sagladig: igin oldukga faydali olduguna dikkat cekmislerdir. Braille
okuma yarismasina katilan ve braille yaziy1 ilkokul ¢aginda 6grenen 16 gérme engelli ortaokul
ogrencisiyle gerceklestirilen bir calismada, bu 6grencilerin braille yazi hakimiyetlerinin iyi diizeyde
oldugu, akademik basarilarinin oldukga yiiksek oldugu, teknoloji kullanimi1 konusunda yetkinlik
sergiledikleri ve bagimsiz yasama becerilerine giiven duyduklar tespit edilmistir (Wolffe ve Kelly,
2016). Kasapoglu ve Tuncer (2023) de calismalarinda gorme engelliler okulunda egitim alan
bireylerin kisaltmali braille okuma hizlarmin daha yiiksek oldugunu saptamislardir. Braille yaziy:
ilkogretim doneminde 6grenmenin, gérme engelli bireylerin bu yazi sistemine olan hakimiyetlerini
gliclendirmede hayati bir éneme sahip oldugu siklikla ifade edilmektedir. Bu dogrultuda, yas,
motor beceriler, gorme keskinligi ve ikincil engeller gibi bireysel farkliliklar gz Oniinde
bulundurularak ilkogretim ¢agindaki gorme engelli cocuklara yonelik Braille 6gretim stratejilerinin
ve pedagojik uygulamalarin gelistirilmesine daha fazla Ozen gosterilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Davtyan ve Avagyan, 2020).

Arastirma bulgulari, braille kisaltma kodlarinda yapilan degisikliklerin eski kisaltmalarla basilan
kaynaklar1 okuyamamalarina sebep oldugunu ve eski kisaltma sistemiyle okuma yazma 6grenmis
olan katilimcilarin da yeni kisaltmalar1 6grenmekte gilicliik gektiklerini ortaya koymaktadir. Bu
durum, braille kisaltma kodlarinda belirli bir standardin olusturulmasi ve tiim braille 6grenen
bireylerin ayn1 standard: takip etmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde, géorme engelli
bireylerin matematik O6grenim siirecinde braille yazinin oynadig1 rolii arastiran bir ¢alismada,
matematiksel isaret ve sembollere karsilik gelen standart braille kodlarmin olmamas: gorme
engelliler i¢in matematik 6grenimini zorlastiran bir faktor olarak belirlenmistir (Aktas ve Argiin,
2020).

Katilimailarin biiylik bir boliimii, 0grenme deneyimlerinden yola c¢ikarak gorme engelliler
okullarinda ya da rehabilitasyon merkezlerinde braille egitimi veren 6gretmenlerin braille yaziy1
yeterince bilmediklerini diistindiiklerini paylagsmislardir. Bu katihmcilar, 6zel egitim lisans
programlarinda braille yaz ile ilgili verilen derslerin igerik agisindan zengin olmamasini bu
durumun nedeni olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ozel egitim veya gorme engelliler
O0gretmenligi gibi boliimlerin miifredatlarinda yer alan braille yazi derslerinde 6gretmen adaylarina
braille yazinin tam olarak Ogretilmeyip yalnizca tanitildigimi ve Ogrencilerin de braille yazi
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konusunda kendilerine yeterince giivenmediklerini gosteren pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.
Braille yazi kursunu tamamlamis lisans Ogrencilerinin gorme engellilere Braille 6gretme
konusundaki 6z-yeterlik algilarini ve hazir bulunusluk seviyelerini degerlendiren bir arastirmada
Ogretmen adaylarmmn kayda deger bir kismi, braille yazi sistemini tam anlamiyla
i¢sellestiremediklerini ve sahip olduklar1 becerileri gelistirebilmek igin daha kapsamli ve nitelikli bir
egitime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir (Argyropoulos ve digerleri, 2019). Miifredat kapsaminda
braille yazi dersi alan 6zel egitim lisans programi 6grencilerinin Braille yaziya iligskin algilarini tespit
etmek amaciyla gerceklestirilen bir ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin yeterli diizeyde Braille
becerisi kazanamadiklar1 belirlenmistir. Calismada, bu durumun nedeni olarak braille becerisi i¢in
karsilanmas1 gereken uluslararasi standartlarin kurumlar tarafindan yerine getirilmemesi
gosterilmistir (Igbal ve digerleri, 2022). Ulkemizde gérme engelli grencilerin miizik egitiminde
braille yazinin kullanimini degerlendiren bir arastirma, 16 tez calismasini analiz etmistir. Calismada,
gorme engelliler okullarinda miizik egitimi veren ogretmenlerin yaklagik yarisinin braille yaziy:
bilmedigi veya braille miizik isaretlerine hakim olmadig1 bulunmustur. Bu durumun braille yazimin
miizik egitimi programlarina dahil edilememesine yol agarak gorme engelli 6grencilerin miizik
becerilerinin gelisiminin sinirh kalmasina neden oldugu tespit edilmistir (Topaloglu, 2023). Braille
yazinin gorme engelli bireyler i¢in temel okuma yazma ve iletigim araci haline gelmesi, bu sistemin
ogretmenler tarafindan 6grencilere uygun ve sade bir bigimde 6gretilmesine baglidir. Ogretmenler,
ogrencilerin bireysel kosullarini da dikkate alarak en uygun Ogretim yontemlerini belirleme
konusunda yetkin olmaldirlar (Susanti ve Rudiyati, 2019). Ayrica, Ogretmenlerin Braille
becerilerinin hizmet i¢i egitimler araciligiyla sik sik desteklenmesinin braille 6gretiminin etkinligini
kayda deger oOlciide arttiracagi ongoriilmektedir (Allman ve Holbrook, 1999).

Braille kullanim alanlarma dair ifadeleri incelendiginde, cogu katilimcinin braille yaziy1 genellikle
not almak ve sunum yapmak i¢in kullandig ortaya ¢ikmistir. Ulastigimiz bu bulguya paralel olarak
gorme engelli 30 yetigkinle yapilan bir arastirmada da katilimcilarin biiyiik bir kisminin telefon
numaralar1 ve adresler gibi giinliik basit bilgileri kaydetmek i¢gin braille yaziy1 tercih ettikleri tespit
edilmistir (Mack, 1984). Katihmcilarin bir kismi ise braille yaziy1 akilli telefonlarindaki braille
klavyeler aracihigiyla kullandigini ve braille yazinin teknoloji ile desteklendigi bu tiir ¢dztimlerin
braille kullanim deneyimlerini olumlu yonde doéntistiirdiigiinti aktarmistir. Braille yazi 6gretimi
konusunda calisan Ogretmenler ve rehabilitasyon uzmanlariyla yapilan bir arastirmada da
katilimcilar braille Ogretim siirecine teknolojinin entegre edilmesinin Ogrenme siirecini
kolaylastirarak daha olumlu ve kalici ¢iktilar elde edilmesine katkida bulunabilecegine dikkat
¢ekmislerdir (Martiniello ve digerleri, 2018). Braille yaz1 egitimi veren gorme engelli ve gérme
engelli olmayan 0gretmenlerle yapilan baska bir calismada ise katiimcilarin %89'u, teknolojinin
braille yazinin yerini alan bir alternatif olarak goriilmesinden ziyade braille yaziy1 gelistiren ve
destekleyen bir arag haline gelmesinin daha yararli olacag: goriisiine katilmistir (Wittenstein ve
Pardee, 1996).

Katilimcilarin braille yazinin avantajlarina iliskin ifadeleri incelendiginde, bir metni braille baskil
bir kitaptan okumanin dinlemeye kiyasla okuduklarmi daha iyi anlamalarin1 saglamasi 6ne ¢ikan
bir bulgu olmustur. Gérme engelli bir 6grencinin okuma performansini belirleyen faktorleri tespit
etmek amaciyla gergeklestirilen bir vaka durum c¢alismasinda da gesitli ¢evresel ve motivasyonel
kosullar kontrol edildiginde dahi braille okumanin, 6grencinin hem okuma hem de okudugunu
anlama performansin belirgin 6lgiide arttirdig1 bulgulanmistir (Yalgin ve Kocadz, 2022). Bir grup
katilimci ise braille yazinin bagimsizlik ve 6zgiiven duygularini arttirdigini paylasmistir. Gorme
engelli yetiskinlerin Braille yaziya iliskin diistincelerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen nitel bir
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arastirmada, Braille yazinin bu kisiler i¢in olumlu duygusal ¢agrisimlar tasidigi bulunmustur.
Ayrica, Braille yaziya daha hakim olan ve bu yaziy1 yasamlarinda daha aktif kullanan katilimcilarin
kendilerini daha yetkin, yeterli, 6zgiir ve bagimsiz olarak algiladiklar1 da tespit edilmistir
(Schroeder, 1996). Gorme engelli 30 yetiskinle yapilan baska bir arastirmada ise katilimcilar braille
yazinin bagimsizlik saglamasi ve dinlemeye kiyasla bilgilerin daha iyi anlagilmasma olanak
tanimasi gibi avantajlarini vurgulamislardir (Mack, 1984).

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, braille ara¢ gereclerinin hacimli olmas:
nedeniyle tagmabilirlik konusunda zorluk olusturmasinin ve kaynak yetersizliginin braille yazinin
dezavantajlar1 arasinda oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu bulgu, braille kaynaklarin yetersizligi
ve tagmabilirlik zorlugu gibi faktorlerin braille 6grenimini ve kullaniminmi zorlastirdigini ortaya
koyan Onceki arastirmalarla desteklenmektedir (Arter ve digerleri, 1999; Kana ve Hagos, 2024; Rex
ve digerleri, 1995).

Toplumda braille yaziya dair yeterli diizeyde bilgi ve farkindalik olusturulmasi, kapsayict bir
toplumun insasinda kritik bir adim olarak kabul edilmektedir (Aslan ve digerleri, 2024). Goren
bireylerin braille yaziy1 bilmeleri, gorme engelli bireylere yonelik daha olumlu alg1 ve tutumlar
gelistirmelerini da saglayabilir. Ayrica, 2 grup arasindaki iletisimin daha saglikli ve kapsayic1 hale
gelmesine de katkida bulunabilir. Nitekim, gorme engelli cocugu olan ebeveynlerle ytirtitiilen bir
arastirmada, ebeveynler braille yaziy1 0grendikten sonra ¢ocuklariyla daha etkili bir iletisim
kurabildiklerini belirtmiglerdir (Harrison ve digerleri, 2003). Arastirma bulgulari, toplumun braille
yaziya dair bilgi ve farkindalik diizeyinin oldukga yetersiz olduguna isaret etmektedir. Katilimcilar,
toplumda braille yazinin Civi yazis1 veya Kiril alfabesi ile karistirilabildigini dile getirmislerdir.
Ayrica, braille noktalarin sekere ya da topluigneye benzetilebildigini de aktarmiglardir. Bazi
katilimcilar ise braille yazinin bilinmemesi nedeniyle 6zellikle de otobiis duraklar: gibi kamusal
alanlarda kabartma noktalarin tahrip edilebildigini belirtmislerdir. Bilhassa da kabartma noktalarin
tahrip edilmesi, gorme engelli bireylerin yasamlarini zorlastirmaktadir. Bu da toplumda braille
yaziya dair farkindalik olusturulmasinin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Braille yazinin
yeterince taninmadigina yonelik ulagilan bu bulgu 6nceki literatiirle de uyumludur. Goérme engelli
¢ocugu olan ailelerin bile braille yaziy1 tam olarak bilmediklerini gosteren arastirma sonuglari
mevcuttur. Ornegin, gérme engelli ¢ocugu olan 31 ebeveynle bireysel olarak gerceklestirilen
goriismelere dayanan nicel bir arastirmada, ebeveynlerin neredeyse yarisinin Braille yaziy1 belirli
bir diizeyde bildigi, ancak iyi diizeyde Braille bilgisine sahip olanlarin tiim ebeveynlerin yalnizca
%10’unu olusturdugu tespit edilmistir (Kamei-Hannan ve Sacks, 2012).

Katilimcilar, yalnizca toplumsal farkindaligin diisiik oldugunu ifade etmekle kalmamus, ayni
zamanda farkindaligin nasil arttirilabilecegine iliskin oneriler de sunmuslardir. Cogu katilimciya
gore bu noktada en biiyiik sorumluluk gérme engelli bireylere diismektedir. Bu diisiinceyi savunan
katilimcilar, teknolojik ilerlemelere paralel olarak gorme engelli bireylerin braille yazidan uzaklasip
sesli kitap veya ekran okuyucu yazilimlara yonelmelerinin toplumda braille yazinin goriiniirligiinii
azalttigin1 ve dogal olarak farkindaligin olusmasini da giliglestirdigini dile getirmislerdir. Diger
yandan, braille kaynaklarin tasmabilirlik ve ulasilabilirlik gibi zorluklarin1i da kabul eden bu
katihmailar, braille ekranlar gibi teknolojik ¢oziimlerin yaygmlastirilmasi halinde s6z konusu
zorluklarin ortadan kaldirilabilecegine ve gorme engelli bireyler arasinda braille yazi kullaniminin
arttirilabilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Gorme engelli ortaokul Ogrencileriyle yapilan bir
arastirmada da yenilenebilir braille ekran teknolojisinin metinle etkilesimi kolaylastirdig1, yazim
kalitesini iyilestirdigi ve braille yazinin daha uzun siire kullanmilmasini tesvik ettigi saptanmistir
(Kamei-Hannan ve Lawson, 2012). Ayrica, katihmcilara gore medya araglari araciligiyla
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gortinurligini arttirarak ve ilkokuldan itibaren ¢ocuklara braille yaziy1 tanitarak da toplumsal
farkindaligin artmasmna katkida bulunmak miimkiindiir. Erisilebilirligin artirilmasi igin Braille
yazinin yalnizca goriiniir kilinmasi degil, ayn1 zamanda kullanic1 dostu teknik kriterlerle tiretilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, Barczyk ve Jasiniska-Choromanskanin (2016) énerdigi gibi 0.9 mm
yliksekliginde, 1.6 mm capinda ve piriizliiliigii diisiik kabartmalarin yayginlastirilmasi, gérme
engellilerin Braille yaziya olan bagliligin giiclendirebilir.

Sonug olarak elde edilen bulgular, 6zel egitim boéliimlerinde verilen braille derslerinin igeriklerinin
gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica, braille kisaltma
kodlarinda bir standardin olusturulmasi ve miimkiin oldugunca degisiklik yapilmamas: gerekliligi
de ortadadir. Tagmabilirlik ve ulagilabilirlik konusundaki mevcut dezavantajlar sebebiyle braille
yaziy1 yeterince islevsel kullanamamalarina yonelik zorluklari azaltmak ve gorme engelli bireylerin
braille yazinin sundugu avantajlardan daha fazla yararlanabilmelerini saglamak icin braille ekranlar
gibi teknolojik iiriinlerin ekonomik olarak erigilebilir hale gelmesine yonelik diizenlemeler
yapilmasi Onerilmektedir. Egitim, kiiltiir ve kamusal hizmet alanlarinda Braille kaynaklarin tiretimi
artirilmal;; kamu kurumlari, yaymevleri ve kiitiiphaneler Braille versiyonlar1 yayginlastirmakla
sorumlu hale getirilmelidir. Bununla birlikte toplumsal farkindaligin arttirilmasi i¢in gérme engelli
bireyler arasinda braille kullanimimin daha fazla tegvik edilmesi gerekmektedir. Bununla
birlikte medya araciigiyla braille yazinin goriiniir hale getirilmesi, okullarda braille yazinin
tanitilmast ve engellilik alaminda ¢alisan sivil toplum kuruluslarinin braille yaziya yonelik
kampanya ¢aligmalar1 diizenlemesi de faydali olabilir. Son olarak gérme engelli bireylerin sokak,
ulasim ve kamusal hizmet alanlarindaki deneyimlerine odaklanan niteliksel arastirmalarin
artirllmasi Onem tasimaktadir. Ancak bu alanlarda yasanan erisilebilirlik sorunlarmnin daha
sistematik bicimde ortaya konulabilmesi igin, Braille yazinin kamusal alanlardaki gortintirliigtini
ol¢gmeye yonelik nicel temelli mekansal analizler ve erisilebilirlik haritalariyla desteklenen kapsaml
bilimsel ¢alismalara da ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tiir ¢alismalar, erisilebilirlik baglaminda mevcut
uygulamalarin etkinligini degerlendirmekle kalmayip, veri temelli ¢6ziim oOnerileri gelistirme
potansiyeli agisindan da 6nemli katkilar sunacaktir.

Etik Kurul Onay: Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu’'ndan
07.02.2023 tarihli ve 2023_82 sayil1 etik kurul onay1 alinmuistir.

Arastirmacilarin Katki Orani: Merve Demirdoven: Giris, Veri Toplama, Veri Analiz Burak Acar: Veri Analiz,
Yontem ve Tartisma Boliimleri Omer Mira¢ Yaman: Siire¢ Yonetimi, Son okuma, Tashih-Redakte, Veri Analizi

Catisma Beyani: Yazarlar potansiyel bir ¢ikar catismasi olmadigini beyan ederler.
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