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Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin kesir kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlarin belirlenmesi ve
yorumlanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmigtir. Caligma, ilgili Uiniversitenin etik kurulundan alinan onay sonrasi 2024-2025 egitim
ogretim yihnda I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki iki farkl: ildeki iki iiniversitenin smif egitimi ana bilim dallarinda
ogrenimlerine devam eden 206 dgretmen adayi ile yiriitiilmiistiir. Caligmaya katilan 6grenciler amagsal
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme ydntemine gore segilmistir. Veriler ¢aligma kapsaminda
gelistirilmis olan “Metafor Formu” aracilifiyla toplanmistir. Formda, "Kesirler... gibidir. Ciinkii ..." ifadesine
yer verilmis olup, bu ifade araciligiryla metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliskiyi acik¢a kurmalari
saglanmistir. "Gibi" kelimesi, adaylarin benzetmelerini net bir sekilde ifade etmelerine olanak tanirken,
"clink{i" baglaci ile adaylarmn olusturduklar1 metaforlarin gerekgelerini agiklamalar istenmistir. Ayrica, formda
yer alan "Kesirlerle ilgili diislincelerinizi ifade eden bir resim veya karikatiir ¢iziniz." yonergesiyle adaylardan,
metaforlarina yonelik gorsel bir ifade olusturmalar1 talep edilmistir. Caligmanin sonucunda Ogretmen
adaylarinin kesir kavramina yonelik 77 farkli metafor iirettikleri ve olusturulan bu metaforlarin ortak dzellikleri
bakimindan 8 farkli kategori altinda toplandig1 saptanmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik tekrar edilen metaforlarin sirasiyla “pasta” “bigak”
“pizza dilimi”, “apartman”, “pasta dilimi”, “pizza”, “yapboz”, “hayat”, “insanlar”, “kavusamayan sevgililer”,
“biitliniin pargalar1” oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kesir, 6gretmen aday1, metafor.

Metaphors of Prospective Primary School Teachers Regarding the Concept of Fractions

ABSTRACT

This study aims to identify and interpret the metaphors developed by pre-service primary school teachers
regarding the concept of fractions. In line with this objective, the phenomenological design, one of the
qualitative research methods, was employed. The study was conducted during the 2024-2025 academic year
with 206 pre-service teachers enrolled in the primary education departments of two universities located in two
different provinces in the Central Anatolia Region. Following the approval of the relevant university's ethics
committee, participants were selected using the criterion sampling method, a type of purposive sampling. Data
were collected through an open-ended interview form developed by researchers for this study. The form
included the statement, "Fractions are like... because...", which enabled participants to establish a clear
relationship between the metaphor’s subject and its source. The phrase "like" allowed the candidates to
explicitly express their analogies, while the conjunction "because" prompted them to explain the rationale
behind their metaphors. Additionally, the instruction "Draw an image or a caricature that represents your
thoughts on fractions" encouraged participants to create a visual representation of their metaphors. The findings
revealed that pre-service teachers generated 77 different metaphors related to the concept of fractions, which
were categorized into eight distinct groups based on their shared characteristics. Analyzing the frequency
distribution of the metaphors, the most commonly repeated ones were identified as "cake," "knife," "pizza
slice," "apartment," "cake slice," "pizza," "puzzle," "life," "people," "lovers who cannot unite," and "parts of a
whole," respectively.

Keywords: Fraction, pre-service teacher, metaphor.
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Giris

Bireylerin soyut bilgi ve diisiinceleri ifade etme sekilleri incelendiginde, soyut kavramlarla
bildikleri arasinda bir iliski kurup bu dogrultuda somutlagtirma yaparak agiklama yaptiklar
gozlemlenmektedir. 2024 yilinda hazirlanip uygulanmaya konulan maarif modeli ilkokul 6gretim
programlarinda da gelisim evresi olarak somut islemler déneminde olan c¢ocuklarin, hedeflenen
becerilere ulagabilmeleri i¢in 6gretmenlerce 6grenme-6gretme siirecinde egitsel oyunlarin ve somut
yasam modellerinin siklikla kullanilmas1 gerektigine vurgu yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanlii
[MEB], 2024).

[lkokul ¢agindaki dgrenciler, somut islemler doneminde olduklar igin, dgrenme siirecinde farkli
materyal ve yontemler kullanilarak bilgilerin somut hale getirilmesi biiylik 6nem tasir. Bu siirec, soyut
kavramlarin daha anlasilir olmast icin Ogrencilerin gorsel ve fiziksel deneyimlerle desteklenmesini
saglar. Ozellikle, soyut icerigin yogun oldugu dersler, 6rnegin matematik gibi, somutlastirma
yontemlerine daha fazla ihtiyag duyar. Matematikte en soyut konulardan biri olan ve ilkokul 6grencileri
icin kavranmasi zor olan “kesirler” konusu, somutlastirma gereksiniminin belirgin oldugu alanlardan
biridir (Charalambous ve Pitta-Pantazi, 2007). Egitim ve Ogretim siire¢lerinde bu kavramlar1 daha
anlagilir hale getirmek i¢in kullanilabilecek en etkili yontemlerden biri de metaforlarin kullanilmasidir.

Metafor “bir seyi baska bir sey ile betimlemektir” (Littlemore, 2004, s. 44). Forceville (2002),
bir olguya metafor denilebilmesi i¢in kaynaginin, konusunun ve kaynagindan konusuna goénderme
yapmast diisliniilen 6zelliklerinin gerekgesinin olmasi gerektigini vurgulamistir. Saban (2004) bu
durumu, “Ogretmen bahgivan gibidir. Ciinkii bah¢ivann yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayr1 ilgilenmesi gibi
Ogretmeninde siniftaki ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasidir” ifadesinde metaforun
konusunun “6gretmen”, metaforun kaynagimin “bah¢ivan” ve metaforun kaynagindan konusuna
gonderme yapmasi diisiiniilen 6zelligi “nasil ki bir bah¢ivan yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayri ilgilenirse,
ogretmende sinifindaki Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almalidir” seklinde agiklarken
“metaforun kaynaginin, metaforun konusunu daha farkli anlamlandirmada filtre gorevi iistlendigini”
sOylemektedir.

Somutlastirma soyut kavramlari elle tutulur ve goérsel deneyimlerle anlamlandirilmasina imkéan
tanir. Metaforlar araciligiyla bireyler sahip olduklar: tutum, bilgi ve becerilerle soyut kavramlar arasinda
baglant1 kurup diisiincelerini ifade ederek zihinlerinde bilgileri yapilandirirlar (Saban, Kogbeker ve
Saban, 2005). “Metaforlar mevcut kavramlara yonelik kiginin bakis agisini1 sunmasina olanak tanir ve
geemisteki deneyimlerinden hareketle 6n bilgilerini kullanarak bir betimleme yapmasinda rol oynar”
(Sahin ve Demirbas, 2017, s. 814). Metafor, genellikle edebiyat baglaminda ele alinsa da bireylerin
giinliik yasamlarinda sik¢a bagvurduklar1 bir dilsel aragtir. Lakoff ve Johnson’a (2005) gore metafor,
bireyin herhangi bir olguyu diger bir olgu aracilifiyla kavrayip tecriibe etmesini saglayan biligsel bir
mekanizmadir. Kavramsal sistemimizin biiyiik bir kisminin metaforik yapilar temelinde bigimlendigini
ileri siiren bu yaklagima gore metafor, algisal bir koprii islevi gorerek bilinebilen bir alandan bilinmeyen
alana dogru bilgi aktarimimi miimkiin kilar.

Metaforlar; egitim yOnetimi, miifredat gelistirme ve planlama, 6grenme yaklagimlari, yaratici
diisiinceyi gelistirme gibi egitim dgretim siirecinin birgok alaninda yer alabilen bir kavramdir (Bahadir
ve Ozdemir, 2012). Bireyin “soyut kavramlar1 agiklama” amaciyla diisinme ve diisiinceyi ifade etme
siireci incelendigi zaman soyut kavramlart bildikleri kavramlarla iliskilendirip anlamlandirdiklar
gdzlemlenmistir. Matematik kavramlarinin biiyiik cogunlugunun soyut yapili oldugu bir gercektir. Bu
nedenle matematik Ogretiminde soyut kavramlarin aktarilmasinda o6zellikle ilkokul donemindeki
cocuklar i¢in farkli yollarin kullanilmasi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bulut, 2024).
Matematik dersi gibi soyut icerigin yogun oldugu derslerde bu somutlastirma daha 6nemli hale
gelmektedir.

Matematik 6gretimi slirecinde kuramsal, karmasik ve soyut kavramlar anlayip agiklamak icin

kullanilabilecek giiglii zihinsel modeller arasinda metaforlar 6nemli bir yer tutmaktadir (Kilcan, 2023a;
Kilcan, 2023b). Sfard da (1997, s.348), metaforlarin “soyut matematiksel kavramlarin anlasilmasi ve
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somut benzerliklerin dogrudan temsil edilemedigi yontemlerin gelistirilmesinde etkin bir rol
oynadigin” 6ne siirmektedir. Metaforlar sadece 6grencilerin matematiksel kavramlar1 6grenme ve
aciklama siireclerinde degil ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin matematige olan bakis acilarmi ve
matematigi nasil algiladiklarini tespit etmede kisinin gegmis deneyimlerini, simdiki ve gelecege doniik
diisiincelerini anlayabilme siireclerinde de kullanilan efektif bir aractir.

Kesirler, matematigin temel kavramlarindan biri olarak dgrencilerin zihinsel gelisiminde 6nemli
bir rol oynamaktadir (Behr, Lesh, Post ve Silver, 1983). Kesirler ve kesirlerle ilgili islemler konusu
giinliik hayatta cok karsilasilan bir konu olmasina ragmen kesirler ve kesirler ile islemler konusu ilkokul
Ogrencileri i¢in karmagik ve anlasilmasi zor bir konudur (Charalambous ve Pitta-Pantazi, 2007; Isik,
2011; Isiksal Bostan ve Osmanoglu, 2006; Zembat, 2007). Ilkokul 6grencileri igin kesirlerin
Ogrenilmesinin zorlayici olmasmin nedeni 6grencilerin kesirleri somutlastirma ve anlamlandirma
siirecinde yasadiklar1 giicliiklerdir (Behr vd., 1983; Newstead ve Murray, 1998). Kesirlerin
ogrenilmesindeki zorluk, bu kavramin cesitli temsillerle (6rnegin, gorsel modeller, sayisal semboller,
sozlii agiklamalar) ifade edilmesidir (Lamon, 2020). Kesirlerin soyut yapisi nedeniyle, kiiciik
siniflardaki 6grenciler kesir kavramini anlamada giicliikler yagamaktadirlar. Bu giicliikler genellikle
ezbere dayali 6grenimden kaynaklanmaktadir (Birgin ve Giirbiiz, 2009; Charalambous ve Pitta-Pantazi,
2007; Soylu ve Soylu, 2005; Yazgan, 2007; Yilmaz ve Yenilmez, 2008).

Kesirlerin 6gretilmesinde yasanan giicliikler, pek cok arastirmaya da konu olmustur. Bu
aragtirmalarin bazilari, ilkogretim 6grencilerinin bir biitiinli es parcalara ayirma yoluyla tanimlanan
kesirleri yazarken giicliik cektiklerini, her kademede temel kesir kavramlarin1 anlamada zorluklar
yasadiklarin1 ve kesir konusunu problem ¢6ziim siireclerine uygularken hatalar yaptiklarini ortaya
koymaktadir (Birgin ve Giirbiiz, 2009; Soylu ve Soylu, 2005; Yazgan, 2007; Yilmaz ve Yenilmez,
2008). Bazi ¢aligmalarda ise ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde, bu kavramin 6gretiminde karsilasilan
giicliiklerin giderilmesi i¢in, 6grenme siireglerini destekleyen yontem ve teknikler ele alinmistir. Oziinde
kesirler konusunun zorlugu birden ¢ok kavramin aym1 anda ele alinmasmi gerektirmesinden
kaynaklanmaktadir (Alacaci, 2015). Ote yandan kesirlerin dogal sayilara gore daha karmasik bir yapiya
sahip olmasi, kesirlerin sembolik dili ile tagidigi anlam arasindaki baglantinin kurulamamasi ve bu
alanda kullanilan farkli algoritmalarin ¢oklugu, 6grencilerin 6grenme siirecinde giicliik yasamasina
sebep olmaktadir (Mack, 1995, akt. Isik ve Kar, 2012).

Tim bu caligmalarin ortak sonucu olarak kesirlerin, ilkokul diizeyindeki Ogrenciler igin
anlasilmasi en zor konulardan birisi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle &grencilerin, kesirleri
anlamlandirabilmek icin somutlastirmaya ihtiyag duyacaklar1 muhakkaktir. Bu somutlagtirmayi
saglayacak en Onemli tekniklerden birisi de metaforlardir. Metaforlar ayni zamanda kavramsal
ogrenmeyi destekleme potansiyeline sahiptir. Literatiirde kesirler konusunda metafor kullanimina iligkin
caligmalarin smirli oldugu goriilmektedir (Ergol ve Sezgin Memnun, 2018; Uysal, 2016). Simf
Ogretmeni adaylarinin kesirler konusundaki metafor algilarin1 derinlemesine inceleyen bir ¢alismanin
bulunmamasi, bu alanda belirgin bir bosluga isaret etmektedir. Bu baglamda, sinif 6gretmeni adaylarinin
kesirler konusuna iliskin metaforlarinin analiz edilmesinin hem 6gretmen egitimi hem de kavramsal
Ogretim yaklagimlarina katki saglayacagina inanilmaktadir. Literatiirdeki bu boslugun doldurulacagina
olan inangla planlanmis olan aragtirmanin problem ciimlesi “Sif 6gretmeni adaylarmin kesir kavrami
ile ilgili gelistirdikleri metaforlar nelerdir?” seklindedir. Bu genel soru ¢ergevesinde aragtirmada cevabi
aranacak alt problem ise su sekilde olusturulmustur: “Sinif 6gretmeni adaylarinin “kesir” kavramai ile
ilgili gelistirdikleri metaforlar, hangi temalar veya kategoriler altinda toplanmaktadir?”’

Yontem

Bu boliimiinde arastirma modeli/deseni, ¢alisma grubu veya evren ve 6rneklem, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve analizi, aragtirma etigi konusunda agiklamalara yer verilmektedir.
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Arastirma Modeli/Deseni

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin kesir kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlarin
belirlenmesi ve yorumlanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda nitel arastirma yontemlerinden biri olan
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin farkinda olduklar1 ancak
anlamlandirmakta zorlandiklar1 olgulara odaklanan bir arastirma tiiriidiir ve bireylerin algilarim
anlamaya ve yorumlamaya yonelik bir zemin sunar (Yildirim ve Simsek, 2005). Ayni zamanda
olgubilim, bir olayin veya durumun dayandigi sebeplerin ve bu sebeplerin yol agtigi sonuglarin
incelenmesi seklinde tanimlanabilir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2024). Bu tiir arastirmalarda, veri
kaynaklar1 genellikle incelenen olguyu deneyimlemis ve bu deneyimi ifade edebilecek bireylerden
secilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu sebeple olgubilim
deseni, sinif 6gretmeni adaylarinin kesir kavramini anlamlandirma bigimlerini ortaya koymak ve bu
algilarin kavramsal temellerini derinlemesine analiz etmek icin uygun bir yontemdir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda i¢ Anadolu Bolgesi’ndeki iki farkli ildeki iki
iiniversitenin sinif egitimi ana bilim dallarinda &grenimlerine devam eden 206 6gretmen aday1 ile
ylriitilmistir. Caligmaya katilan 6grenciler amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde, aragtirmaci kendine ulagilmasi yakin durumu
segmektedir. Bu yontem arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir ve maliyetten tasarruf saglar. Bu nedenle
nitel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen yontemlerden biridir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu calismada
da arastirmacilar kendi yasadiklar1 veya gorev yaptiklar illerdeki {iniversitelerden kolay ulasabildikleri
ogrencileri segtikleri i¢in bu yontem tercih edilmistir. Calismaya goniillii olarak katilim gésteren toplam
220 dgrenciye ait metafor formlari, toplandiktan sonra O1, 02,....... 0220 olarak kodlanmistir. Geri
doniis saglanan formlardan metafor olusturamayan veya gerekgesini yeterince iyi agiklayamayan 14
Ogretmen adayina ait formlar kapsamindan ¢ikarildigindan 206 katilimci ¢aligma grubunda yer almistir.
Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin cinsiyete ve Ogrenim gordikleri {iniversitelere gore
dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Katihmcilar Kiz Erkek N %
A Universitesi Smif Egitimi Ana Bilim Dal1 30 10 40 19.4
B Universitesi Siif Egitimi Ana Bilim Dali 130 36 166 8.6
Toplam 160 46 206 100.0

_ Tablo 1’de de gortilecegi gibi ¢alisma grubunda dgrencilerin 19.47i4 A Universitesinin; %80.6’s1
B Universitesinin Siif Egitiminde 6grenimlerine devam eden 6gretmen adaylarimdan olusmaktadir.
Katilimcilarin %22.3°1 erkek ve 77.7’si kadin 6gretmen adaylaridir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veriler sinif O0gretmeni adaylarinin kesir kavramina iliskin sahip olduklari
metaforlarin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis “Metafor Formu” araciligiyla toplanmistir. Formda,
"Kesirler... gibidir. Cilinkii ..." ifadesine yer verilmis olup, bu ifade araciligiryla metaforun konusu ile
kaynag1 arasindaki iliskiyi agik¢a kurmalari saglanmistir. "Gibi" kelimesi, adaylarin benzetmelerini net
bir sekilde ifade etmelerine olanak tanirken, "¢linkii" baglaci ile adaylarin olusturduklar metaforlarin
gerekcelerini agiklamalar istenmistir. Ayrica, formda yer alan "Kesirlerle ilgili diisiincelerinizi ifade
eden bir resim veya karikatiir ¢iziniz." yonergesiyle adaylardan, metaforlarina yonelik gorsel bir ifade
olusturmalari talep edilmistir. Bu yontem, metaforlarin kavramsal bir ara¢ olarak etkin bir sekilde
kullanilmasina imkan tanimigtir (Saban, 2009).

656



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2025, Cilt 11, Say: 2, Sayfa 653-671

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri gerekli etik ve kurumsal izinlerin alinmasi siirecinden sonra, arastirmacilar
tarafindan bizzat ilgili iniversitelere gidilerek toplanmustir. Oncelikle arastirmacilar tarafindan metafor
formlarmin nasil doldurulacag: ile ilgili bilgilendirmelerde bulunulmustur. Katilimcilarin samimi
yanitlar vermeleri i¢in baslangigta biraz sohbet edilip motivasyonlar1 saglanmistir. Sonrasinda metafor
formlan katilimcilara dagitilmis ve metaforun ne oldugu acgiklanarak arasgtirma konusundan bagimsiz
metafor ornekleri verilmek suretiyle somutlastirilmaya calisilmistir. Bu asamadan sonra, 6gretmen
adaylarindan kesirler kavrami i¢in bir metafor gelistirmeleri ve bu metaforu neden gelistirdikleri igin bir
gerekce sunmalari istenmistir. Ayrica isterlerse gelistirdikleri metafor veya gerekgesi icin bir gorsel
cizebilecekleri konusunda da bilgilendirme yapilmistir. Yine bu asamada metafor formlarina ad, soyad
ve okul numaras1 gibi herhangi bir tanimlayici bilgi yazmamalar1 s6ylenmis, olusturulan metaforlarin
dogru veya yanlis olarak puanlanmayacagi da aciklanmistir. Tiim bu bilgilendirmelerden sonra
ogrencilere formlar1 doldurmalart igin siire verilmistir. Katilimcilar ¢alismay1 ortalama 20 dakikada
tamamlamiglardir.

Aragtirmada elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir. Icerik analizi yontemi, “belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tammlamr” (Biiyiikoztirk vd., 2011, s. 269). “icerik analizinde temel amag¢ problemin ¢oziilmesi
amaciyla cesitli sekillerde toplanan verilerin agiklanabilmesi i¢in kavramlar ve iliskilere ulasmaktir”
(Sahin ve Ozgelik, 2024, s. 311). Sonmez ve Alacapmar’a (2011, s. 159) gore de “igerik analizinde
verilerin igeriginin irdelenmesi, kategorilere ayrilmasi, alt ve {ist siniflamalar yapilmasi
gerekmektedir.”. Icerik analizinde temel unsurlardan biri, gegerlik ve giivenirligin saglanmasidir.
Givenirlik, farkli aragtirmacilarin ayni veri seti lizerinde tutarli ve tekrarlanabilir kodlama sonuglarina
ulasmasim ifade etmektedir (Sahin ve Ozgelik, 2024). Bu ¢alismada giivenirligi saglamak amaciyla
Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi)” formiilii
uygulanmigtir. Arastirmanin verileri, aragtirmaci ve smif egitimi alaninda uzman bir kisi tarafindan
bagimsiz olarak kodlanmis, belirlenen kategoriler dogrultusunda metaforlar ilgili kategorilere
atanmistir. Arastirmact ve alan uzmani tarafindan olusturulan kodlar ile bu kodlara iliskin kategoriler
karsilastirilmis ayni kodun kullanildigi durumlar goriis birligi, farkli kodlarin kullanildigi durumlar ise
goriis ayrilig1 olarak degerlendirilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda, arastirmaci ile alan uzman
arasindaki ortalama giivenirlik oran1 %96 olarak tespit edilmistir. Nitel arastirmalarda, arastirmaci ve
uzman degerlendirmeleri arasindaki uyum oraninin %90 ve {izeri olmasi, yiiksek diizeyde giivenirligin
saglandigini gostermektedir (Saban, 2009).

Bulgularin raporlanmasi sirasinda, katilimcilarin gelistirdikleri zihinsel imgeler kelime bulutu
programi yardimiyla gorsel olarak taranmig ve gelistirilen zihinsel imgeler ve bunlarin nedenleri birebir
taranarak arastirmanin bulgular boliimii olusturulmustur.

Arastirma Etigi
Arastirmanin etik izni, 10.12.2024 tarihinde 20 sayili karar numarasiyla bir devlet liniversitesi

tarafindan verilmis ve arastirmanin bilimsel olarak etik oldugu kabul edilmistir. Katilimcilarin
goriislerini yansitan aynen alintilarda katilimeilara ait kodlamalara (O80 vb.) yer verilmistir.

Bulgular
Asagida 6gretmen adaylarinin kesirler konusuna yonelik olusturmus olduklar1 metaforlara yer

verilmistir.
Tablo 2
Sunif Ogretmeni Adaylarinin “Kesirler” Konusuna Yénelik Metaforlar

Sira  Metafor ) % Sira Metafor ® %

No No

1 Adalet 2 0.98 40 Lego 2 0.98
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2 Aile Uyeleri 2 0.98 41 Limon 1 0.49
3 Anne | 049 42 Makas | 0.49
4 Apartman 7 341 43 Mandalina 4 1.96
5 Ay 1 0.49 44 Kardan Adam 1 0.49
6 Baba 1 0.49 45 Karpuz 2 0.98
7 Baklava Dilimi 2 0.98 46 Mayoz | 0.49
Boliinme
8 Balon 1 0.49 47 Meyve Dilimi 2 0.98
9 Bicak 13 6.34 48 Miras 2 0.98
10 Bipolar Bozukluk 1 0.49 49 Nar 2 0.98
11 Bir Agacin Yapraklari 1 0.49 50 Okul 1 0.49
12 Bir Ask 1 049 51 Ogrencilik 1 0.49
13 Bitmeyen Bir 1 049 52 Para | 0.49
Matruska
14 Bizi Tamamlayan 1 049 53 Pasta 25 12.24
Fikirlerimiz
15 Biitiiniin Parcalari 5 245 54 Pasta Dilimi 7 3.41
16 Cabanin Kiigiik Bir 1 049 55 Paylagmak 4 1.96
Pargasi
17 Carkin Parcalari 2 0.98 56 Pizza 7 3.41
18 Cikolata Dilimleri 1 0.49 57 Pizza Dilimi 9 4.39
19 Daireler 1 049 58 Renkler 1 0.49
20 Dilimlenmis Elma 4 1.96 59 Saat 3 1.46
21 Doganin parcalari 1 0.49 60 Robot 1 0.49
22 Diinya 4 1.96 61 Sebze 2 0.98
23 Diinyadaki Besin 1 049 62 Sevgi 1 0.49
Zinciri
24 Diinyanin Aynadaki 1 049 63 Siniftaki 2 0.98
Gorlintiisii Siralar
25 Ekmek 1 049 64 Sudoku 1 0.49
26 Futbol Sahasi 1 049 65 Sarj Gosterimi 1 0.49
27 Gokkusagi 2 0.98 66 Tablo 1 0.49
28 Gokylizi 1 049 67 Tamamlanma 1 0.49
mis Kitap
29 Gol 2 0.98 68 Terazi 3 1.46
30 Hayat 6 293 69 Topluluklar 1 0.49
31 Hedef 3 146 70 Trafik 1 0.49
Lambasi
32 Hikayedeki Sayfalar 2 098 71 Tren 4 1.96
33 iki Kardes 2 098 72 Ulke 1 0.49
34 Insan Viicudu 2 098 73 Yapboz 7 341
35 Insanlar 6 293 74 Yemek 2 0.98
36 Kalp 4 1.96 75 Yolda Giden 1 0.49
Bir Araba
37 Kavusamayan Iki 1 049 76 Zaman 1 0.49
Say1
38 Kavusamayan 6 293 77 Zebra 2 0.98
Sevgililer
39 Kirilan Bardagin 1 0.49
Parcalari
Toplam 206 100

Tablo 2’deki bulgular degerlendirildiginde 206 6gretmen adayimnin kesir kavramina yonelik 77
farkli metafor irettikleri goriilmektedir. Olusturulan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda
“pasta” (f=25), “bicak” (f=13) ve “pizza dilimi” (f=9) oldugu goriilmektedir. Daha sora sirasiyla;
“apartman” (f=7), “pasta dilimi” (f=7), “pizza” (f=7), “yapboz” (f=7), “hayat” (f=6), “insanlar” (f=6),
“kavusamayan sevgililer” (f=6), “biitliniin parcalar1” (f=5), “dilimlenmis elma” (f=4), “diinya” (f=4),
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“kalp” (f=4),” mandalina” (f=4), “paylasmak” (f=4) ve “tren”, (f=4) metaforlar en sik tekrar edilen
metaforlardir.

Asagida Sekil 1’de 6gretmen adaylarinin olusturduklart metaforlar bulut gorselinde 6zet olarak
sunulmaktadir.

Kardan

Payla mak Kar uzrx

2Pa St 3 p i Zd%%

Tablo ! NGl Gosterimi ':,\,,,; Tren oo s
s=OKLI ; .A(ﬁm W\ & :f‘\DlIlle Yofda
) . Soture. LambaSI Swioku S o ) Slmftakl
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Sekil 1. Ogretmen Adaylarmin “Kesirler” Ile ilgili Gelistirdikleri Metaforlar.

Tablo 3

Simif Ogretmeni Adaylarimn “Kesirler” Konusuna Yonelik Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorileri

Metafor Toplam

Kategori Ad1 Metafor Sayisi  Metafor

Alisilmig Olan Karpuz(f=1), Pasta (f=5), Pasta Dilimi (f=3) 3 9
Apartman (f=2), Bigak (f=13), Bir Ask (f=1), G6l (£=2),

Ayirmaya Yarayan Hayat (f=1), Kirilan Bardagin Parcalar1 (f=1), Makas (f=1), 10 25

Pasta (f=1), Pizza Dilimi (f=2), Yemek (f=1)
Adalet (f=2), Apartman (f=3), Ay (f=1),
Bir Agacin Yapraklar (f=1),

Bizi Tamamlayan Fikirlerimiz (f=1),
Doganin Pargalar (f=1), Diinya (f=3),

Benzerlikleri Olan Diinyadaki Besin Zinciri (f=1), Gokyiizi (f=1), Hayat (f=2), 19 30
Insanlar (f=4), Pasta (f=1), Paylasmak (f=1), Sevgi (f=1),
Sudoku (f=1), Terazi (f=3), Topluluklar (f=1), Ulke (f=1),
Yemek (f=1)
Birlestirmeye Lego (£=2), Yapboz (f=1) 2 3
Yarayan & - 1ap

Aile Uyeleri (f=2), Baklava Dilimi (£=2),
Biitiiniin Pargalar1 (f=5), Bitmeyen Bir Matruska (f=1),
Daireler (f=1), Diinyanin Aynadaki Goriintiisii (f=1),
Dilimlenmis Elma (f=4), Diinya (f=1), Hayat (f=1),

Hikayedeki Sayfalar (f=2), Kalp (f=3), Mandalina (f=3), 25 70
Meyve Dilimi (f=2), Nar (f=2), Okul (f=1), Ogrencilik (f=1),
Pasta (f=11), Pasta Dilimi (f=3), Pizza (f=4),

Pizza Dilimi (f=6), Yapboz (f=6), Sebze (f=2),
Siniftaki Swralar (f=2), Zaman (f=1), Zebra (f=2)

Anne (f=1), Bipolar Bozukluk (f=1),
Detaylandirmaya Cikolata Dilimleri (f=1), Gokkusag1 (f=2), Karpuz (f=1),
Yarayan Kavusamayan Sevgililer (f=1) Kepge (f=1), Kalp (f=1),

Mandalina (f=1), Mayoz Béliinme (f=1), Miras (f=2),

Biitiiniin I¢erisinde
Yer Alan
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Carkin Pargalar1 (f=2), Pasta Dilimi (f=1), Pasta (f=5),
Paylagmak (f=3), Pizza Dilimi (f=1), Pizza (f=1),
Tamamlanmamis Kitap (f=1),

Cabanin Kii¢iik Bir Pargasi (f=1), Apartman (f=2),
Ekmek (f=1), Futbol Sahasi (f=1), Hayat (f=2), Hedef (f=3),
Iki Kardes (f=2), Insan Viicudu (f=2), insanlar (f=2),

Farkli Sekillerde Kardan Adam (f=1), Kavusamayan Iki Say1 (f=1), 71 37
ifade Edilen Kavusamayan Sevgililer (f=5) Pasta (f=2), Pizza (f=2),
Renkler (f=1), Saat (f=3), Sarj Gosterimi (f=1), Tablo (f=1),
Trafik Lambasi (f=1), Tren (f=2),
Yolda Giden Bir Araba (f=1)
8%;“‘1““5‘ Zor Baba (f=1), Balon (f=1), Limon (£=1), Tren (£=2) 4 5
Toplam 102 206

Tablo 3 incelendiginde, 206 6gretmen adayimin kesir kavramina yonelik olusturduklari 206
metaforun, 8 kavramsal kategori altinda toplandig goriilmektedir. Kategoriler katilimcilarin olusturmus
olduklar1 metaforlarin gerekcesini agiklayan ve veri toplama formundaki “glinkii ...” ile baslayan
boliimii dikkate alinarak belirlenmistir. Zira kesrin neye nigin benzetildiginin gerekgesi “cilinkd ...”
kisminda verilen cevap ile acikliga kavusmaktadir. Bu kategoriler metafor sayilarina gore “Biitiiniin
Icerisinde Yer Alan”, “Farkli Sekillerde ifade Edilen” “Benzerlikleri Olan”, “Detaylandirmaya
Yarayan”, “Ayirmaya Yarayan”, “Alisiimis Olan”, “Ogrenilmesi Zor Olan” ve “Birlestirmeye Yarayan”
kategorileridir. Sekil 2’de 6gretmen adaylarinin olusturduklari metaforlara ait kategoriler bulut
gorselinde ozetlenmektedir.

Detaylandirmaya yarayan
Ayirmaya yarayan
s Detaylandirmaya yarayan ]
Birlestirmeye yarayan ; ;
iitiir T Birlestirmeye yarayan

Farkh sekillerde ifade edilen

Farkh sekillerde ifade edilen apeniab ey

Butunun icerisinde yer alan

Ayirmaya yarayan
Detaylandirmaya yarayan

Benzerlikleri olan
Butunun icerisinde yer alan

Benzerlikleri olan

r

Sekil 2. Ogretmen Adaylarmin Kesirler ile ilgili Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorileri

Asagida 6gretmen adaylarinin metaforlari neden olusturduklarina yonelik gerekgelerine kendi
climlelerinden veya ¢izimlerinden alintilara yer verilmistir.

Kategori 1: Alisilmis Olan

Ogretmen adaylar1 tarafindan “kesirler” ile ilgili olusturulan metaforlarn toplandig
kategorilerden alfabetik siralamadaki ilk kategori “Alisilmis Olandir. Bu kategoride 3 farkli temada 9
metafor olusturulmustur. Bunlar birer frekansa sahip olan Karpuz (f=1), Pasta (f=5), Pasta Dilimi (f=3)
metaforlaridir. Bu kategoride bulunan metaforlarin toplam metaforlar igerisindeki yiizdelik degeri
%4.4’tlir
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Ogretmen adaylarimin  “Aligilnis Olan” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden
olusturduklarina yonelik gerekceleri, metaforlar1 ve ¢izimleri ile ilgili baz1 6rneklere asagida yer
verilmistir:

“Kesirler karpuz gibidir. Ciinkii ilkokuldan beri hep karpuz ornegi iizerinden kesirleri
ogreniyoruz.” (0121).

“Kesirler pasta dilimi gibidir. Ciinkii stirekli
olarak “Bir pastay ... dilime aywdim, ... kadarini yedim.
Ne kadart kaldi?” gibi soru érnekleri gordiigiimiiz icin
aklima pasta geliyor.” (0209).

Sekil 3. 0209’a Ait Cizim Ornegi.

“Kesirler pasta gibidir. Ciinkii kesirleri ilk
ogrendigim  zamanlar  hep  pasta  iizerinden
somutlastirma yapildi. (212)

Sekil 4. 0212’ye Ait Cizim Ornegi.
Kategori 2: Ayirmaya Yarayan

Ogretmen adaylarmnin olusturmus oldugu metaforlarin toplandig1 bir diger kategori “Ayirmaya
Yarayan” kategorisidir. Bu kategoride 10 farkli temada 25 metafor olusturulmustur. Bunlar igerisinde
Bigak (f=13), Apartman (f=2), Pizza Dilimi (f=2) 6ne ¢ikan metaforlardir. Diger metaforlar ise birer kez
tekrar edilmis olan “Bir Ask, Gol, Hayat, Kirllan Bardagin Parcalari, Makas, Pasta ve Yemek”
metaforlaridir. Bu kategoride bulunan metaforlarin toplam metaforlar icerisindeki yiizdelik degeri
%12.1°dir. Asagida katilmcilarin “Ayirmaya Yarayan ” kategorisini meydana getiren metaforlariyla
ilgili baz1 6rneklere yer verilmistir:

“Kesirler bigak gibidir. Ciinkii tipki bir bicagin islevi gibi bélmek-kesmek igini yapar. Bigagin
bir pastayr bélmesi, bir pizzay dilimlere ayirmast ve buna benzer seyler kesirler ile bicagin ortak
islevine ornektir.” (042).

“Kesirler apartman gibidir. Ciinkii apartmanlarda bir¢ok duvar vardir. Duvarlar apartmanlar
evlere, evleri odalara ayirir. Kesirlerde bu sekilde bir seyleri béler”. (063).
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“Kesirler bir ask gibidir. Ciinkii yeri gelir bir biitiin
gibi tamamlar yeri gelir bizi parcalara aywrir. Bu yiizden
kesirlere benzettim.” (080).

Sekil 5. 080’¢ Ait Cizim Ornegi

“Kesirler gol gibidir. Ciinkii kesirlerin biitiinleri boldiigii gibi gol de topraklart iki par¢aya
béler.” (0108).

“Kesirler hayat gibidir. Ciinkii paylastirilirken ve cegsitli seyleri bélerken kullanilir. Kesirler
hayattaki her seyin miktarim, él¢iisiinii, ne kadar bélecegini vurgular.” (O117).

Kategori 3: Benzerlikleri Olan

Metaforlar dogrultusunda gelistirilen diger bir kategori “Benzerlikleri Olan” kategorisidir. Bu
kategoride; Insanlar (f=4), Apartman (f=3), Diinya (f=3), Adalet (f=2), Hayat (f=2) 6ne ¢ikan metafor
ornekleridir. Kategorideki metaforlarin toplam metaforlar igerisindeki ylizdelik degeri %14.6°dr.

Katilimcilarin =~ “Benzerlikleri Olan” kategorisini meydana getiren metaforlari neden
olusturduklarina yonelik gerekgeleri ve metaforlar ile ilgili baz1 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Kesirler bizi tamamlayan fikirlerimiz gibidir. Ciinkii diisiindiigiimiiz, yapmak istedigimiz ve
hissettigimiz seyler ayrt ayri zamanlarda da olsa bizim birer parcamizdir. Hepsi bir araya gelerek
benligimizi olusturur. Kesirler de bir¢ok pargcanin bir araya gelerek bir biitiinii olusturmasidir.” (055).

“Kesirler  topluluklar  gibidir. Cinkii
topluluklar belirli bazi bashklara béliiniirler. Bir
topluluk igin aym kesirlerde oldugu gibi bu kisim su tip
insanlar  gibidir denilebilir. Ornegin; Tiirkiye de
yasayan bir topluluk bulunmaktadir. Bu topluluk birlik
olmakla beraber kendi i¢inde ayrimlara sahiptiv. Daha
somut anlatmak gerekirse “Tiirkiye’nin Bosnak
kesimi”, Tiirkiye 'nin binde biri Bosnak tir denilebilir”.
(056.)

Sekil 6. 056’ya Ait Cizim Orneg

“Kesirler hayat gibidir. Ciinkii hayat da kesirler gibi birden ¢ok secenekten olusur.
Birbirlerinden ¢ok farkh olsalar da tek bir baslik altinda incelenir.” (057).

“Kesirler diinyadaki besin zinciri gibidir. Ciinkii her bir canlimin degeri vardir. Bir araya
geldikleri siirece bir biitiin halinde sorunsuzca yasayabilirler. Kesirlerin degerleri ve bir araya gelerek
biitiin olusturabilmeleri acilarindan buna benzettim.” (0100).

“Kesirler diinya gibidir. Ciinkii diinya bir diizen iizerine kurulmustur. Bu diizen belli bir ahenk
icindedir. Biri bozulursa otomatikman digerleri de bozulur. Kesirlerde bir oran oldugu i¢in diinyadaki
diizene benzettim.” (0111).

“Kesirler gokyiizii gibidir. Ciinkii gokyiizii gibi sonsuzluga gider. Insanlar gokyiiziine bakarken
sonsuz hayallere dalar. Bazen pozitif bazen de negatif seyler diisiiniirler. Bu da kesirlerin (-,+)
durumuna benzer.” (0168).
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“Kesirler insanlar gibidir. Ciinkii hepimiz
birbirimizden karakter, dis goriiniis, kullanilan diller,
davranislar olarak ayriliriz. Kesirler de bu sekilde ayrilan
seyleri gostermek icin kullamlr.” (0170).

Sekil 7. 0170’e Ait Cizim Ornegi

Kategori 4: Birlestirmeye Yarayan

“Kesirler yapboz gibidir. Ciinkii kesirler de
bir nevi, bazi durumlarda yapbozlar gibi dagilmis
pargalart birlestirir.” (013).

Sekil 8. 013’¢ Ait Cizim Ornegi

“Kesirler lego gibidir. Ciinkii legolar
biitiinleserek bir seyler ifade eder. Kesirlerde oyledir.
Parcalart birlestirerek yenilerini olustururlar”. (170).

Sekil 9. 0170’e Ait Cizim Ornegi

Kategori 5: Biitiiniin icerisinde Yer Alan

“Biitiiniin igerisinde Yer Alan” kategorisi, 6gretmen adaylari tarafindan “kesirler” ile ilgili en
fazla metaforun toplandigi kategoridir. Bu kategoride; 25 farkli temada toplam 70 metafor
bulunmaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlarin toplam metaforlar i¢erisindeki ylizdelik degeri %34
olup; en ¢ok Pasta (f=11), Pizza Dilimi (f=6), Yapboz (f=6), Biitiiniin Pargalar1 (f=5), Dilimlenmis Elma
(f=4) metaforlari tekrar edilmistir. Katilimcilarin “Biitiiniin i¢erisinde Yer Alan ” kategorisini meydana
getiren metaforlar1 neden olusturduklarina yonelik gerekceleri ve metaforlarn ile ilgili baz1 6rneklere
asagida yer verilmigtir.

“Kesirler baklava dilimi gibidir. Ciinkii bir tepsi baklavayi esit dilimlere béleriz. Her bir dilim
paydur. Dilimlerin hepsi birlesir (tepsinin tamamu) biitiinii yani payday olusturur.” (077.)

“Kesirler yapboz gibidir. Ciinkii nasil bir yapbozun bir biitiin halinde bir resim, sekil
belirtmesini istiyorsak kesirlerin de bir araya geldiklerinde bir biitiinii ifade etmesini bekleriz.” (0149).
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“Kesirler kalp gibidir. Ciinkii kalbimiz de belirli
parcalara ayrilmigtir. Bence bunlar ailemiz, dostumuz,
sevdigimiz insan, anilarimiz, hayallerimiz hepsi kalbimizin
belirli yerlerindedir. Hepsini baz alirsak biri olmazsa eksik olur
ama yine de kalbimiz var olur. Kalbimizin tiim par¢alari olursa
anca o zaman bir biitiin olur.” (0150).

Sekil 10. 0150’ye Ait Cizim Ornegi

“Kesirler ogrencilik gibidir. Ciinkii her égrenci daha tam degildir. Ogretmenleri, ailesi,
arkadaslari sayesinde, onlardan kendisine belli oranlarda bir seyler katarak biitiin olur.” (0167).

“Kesirler diinyanin aynadaki goriintiisii
gibidir. Ciinkii biitiinii kiiciiltiir ancak hala her bir
pargast biitiinii yansitir.” (0190).

Sekil 11. 0190’a Ait Cizim Ornegi
Kategori 6: Detaylandirmaya Yarayan

Metaforlar dogrultusunda gelistirilen diger bir kategori “Detaylandirmaya Yarayan”
kategorisidir. Bu kategoride; 18 temada toplam 27 metafor yer almaktadir. Kategorideki metaforlarin
toplam metaforlar icerisindeki yiizdelik degeri %13.1 olup tekrarlanma sikligi ile 6ne ¢ikan metaforlar
su sekildedir: Pasta (f=5), Paylagmak (f=3), Carkin Parcalar1 (f=2) ve Gokkusag1 (f=2).

Katilmecilarin “Detaylandirmaya Yarayan™ kategorisini meydana getiren metaforlari neden
olusturduklarina yonelik gerekgeleri ve metaforlar ile ilgili baz1 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Kesirler miras gibidir. Ciinkii kesirler biitiintin esit par¢alara béliinmesi ile olur. Mirastabir
ailede kag¢ ¢ocuk varsa onlara esit sekilde paylastirilir.” (081).

“Kesirler anne gibidir. Ciinkii anneler
evlatlart bir sey istediginde elindekilerini tiim
eviatlart igin egit bolerek dagitir. Kesirler konusunu
da annemizin elinde olan o sey olarak diisiinebiliriz.”
(091).

Sekil 12. O91’e Ait Cizim Ornegi

“Kesirler mayoz boliinme gibidir. Ciinkii mayoz boliinme de once tektir, biitiindiir. Daha sonra
siirekli boliinerek kiiciik parcalara ayrilir.” (0126).

“Kesirler gokkusagu gibidir. Ciinkii gokkusag denilince aklimiza rengdrenk bir gorsel gelir.
Ancak detayl bakarsak yedi farkl rengi goriip renkleri aywabiliriz. Daha detayli bakarsak daha da
fazla renk icerdigini goriiriiz. Kesirler de boyledir. Ilk basta biitiindiir ama sonra istedigimiz kadar ¢ok
parcaya ayirarak kesir sayilari elde ederiz.” (0179).
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“Kesirler bipolar bozukluk gibidir. Ciinkii
ruhumuz tek gibidir ama bazi durumlarda veya
kisilerde birden ¢ok kisilige, duyguya boliinebilir.”
(0197).

Sekil 13. 0197’ye Ait Cizim Ornegi

“Kesirler c¢ikolata dilimleri gibidir. Ciinkii cikolata tabletleri c¢ikolatayr esit sekilde
bolebilmemiz icin tasarlanmigtir. Bu sekilde biitiin bir ¢ikolatayr birden ¢ok parcaya ayirabiliriz.”
(0219).

Kategori 7: Farkh Sekillerde ifade Edilen

“Farkli Sekillerde ifade Edilen” kategorisi, 6gretmen adaylar1 tarafindan kesir kavramina
yonelik olusturulan metaforlarin toplandig: bir diger kategoridir. Bu kategoride; 21 temada toplam 37
metafor bulunmaktadir ve yiizdelik degeri %18.1°dir. En c¢ok, Kavusamayan Sevgililer (f=5), Hedef
(f=3), Saat (f=3), Apartman (f=2), Hayat (f=2), iki Kardes (f=2), Insan Viicudu (f=2), Insanlar (f=2),
Pasta (f=2), Pizza (f=2), Tren (f=2) metaforlar1 tekrar edilmistir.

Katilimecilarin “Farkli Sekillerde ifade Edilen” kategorisini meydana getiren metaforlari neden
olusturduklarina yonelik gerekgeleri ve metaforlar ile ilgili baz1 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Kesirler hedef gibidir. Ciinkii hedefe gidebilmek icin asama asama yol gidilmelidir. Her
gittigimiz yol kalan yolun mesafesini belirler. Kesirler dedigimiz sey de zaten bu yollarin birbirine
oramdwr. Hedefe ulasirsak da tam sayi elde etmis oluruz.” (017).

“Kesirler kavusamayan sevgililer gibidir.
Ctinkii kesirleri gosterirken kullandigimiz kesir ¢izgisi
gibi bir seyler siirekli bu insanlarin kavugmalarina
engel olur.” (068).

Sekil 14. 0219°a Ait Cizim Ornegi

“Kesirler insan viicudu gibidir. Ciinkii pay insanin basi, kesir ¢izgisi govde, payda ise
bacaklar: ammsatti. Hepsi birlesince de insan viicudu ortaya ¢ikiyor.” (082).

“Kesirler tren gibidir. Ciinkii lokomotif pay gibidir kesrin biiyiikliigiinii ve yoniinii belirtir.
Trenin vagonlari da payda gibidir kesrin tamamini temsil eder.” (0188).

Kategori 8: Ogrenilmesi Zor Olan

Metaforlar dogrultusunda olusturulan son kategori “Ogrenilmesi Zor Olan” kategorisidir. Bu
kategoride Tren (f=2), Baba (f=1), Balon (f=1), Limon (f=1) metaforlar1 yer almaktadir. Kategorinin
toplam metaforlar icerisindeki ytizdelik degeri %2.4 tiir.
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Katilimeilarin - “Ogrenilmesi Zor Olan” kategorisini meydana getiren metaforlari neden
olusturduklarina yonelik gerekeeleri ve metaforlari ile ilgili bazi 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Kesirler tren gibidir. Ciinkii trenin tekerlekleri biraz degisik olsa, olagan disi olsa rayinda
dogru bir sekilde ilerleyemez, hatta yolundan ¢ikabilir. Kesirler de aynen boyledir. Tam égrenilip
anlagilmadik¢a matematigin hi¢hir konusu yolunda gitmez. Benim icin de durum béyle.” (039).

“Kesirler baba gibidir. Ciinkii kesirleri ¢ozmesi, ogrenmesi zordur. Nasil bir zor soru ¢ikacak
belli olmaz. Babalarimiz da boyledir. Nerde, neye kizacaklart hicbir zaman belli olmaz.” (048).

“Kesirler limon gibidir. Ciinkii disaridan bakilinca giizel goviiniir. Ancak igerisi eksidir.
Kesirler de ilk bakildigi zaman diizenli, eglenceli goriiniir. Fakat konu ilerleyince, konunun icine
girdikege zorlastyor.” (0186).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki iki farkli ilde yer alan iki iiniversitenin simif egitimi
ana bilim dallarinda 2024-2025 6gretim yilinda 6grenimlerine devam eden 206 6gretmen adayinin
kesirler konusunda sahip olduklar1 metaforlarin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda
O0gretmen adaylarinin kesir kavramina yonelik 77 farkli metafor irettikleri ve olusturulan bu
metaforlarin ortak o6zellikleri bakimindan 8 farkli kategori altinda toplandigi saptanmistir. Bu
kategoriler; metafor sayilarina gére biiyiikten kiiciige “Biitiiniin i¢erisinde Yer Alan”, “Farkli Sekillerde
Ifade Edilen” “Benzerlikleri Olan”, “Detaylandirmaya Yarayan”, “Ayirmaya Yarayan”, “Alisilmis
Olan”, “Ogrenilmesi Zor Olan” ve “Birlestirmeye Yarayan” seklinde siralanmaktadir.

Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik
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tekrar edilen metaforlarin sirasiyla “pasta” “bigak” “pizza dilimi”, “apartman” “pasta dilimi”, “pizza”,
“yapboz”, “hayat”, “insanlar”, “kavusamayan sevgililer”, “biitiiniin parcalar1” oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bulgular, alanyazindaki benzer ¢aligmalarla karsilastirildiginda, kesirlerin kavramsal olarak
genellikle somut nesneler ve giinliilk yasam baglaminda iliskilendirildigi bulgulariyla benzesmektedir.
Ornegin, Presmeg (1992) metaforlarmn matematiksel kavramlari anlamlandirmada kritik bir rol
oynadigim1 ve Ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmast agisindan 6nemli  oldugunu
vurgulamaktadir. Ayni1 sekilde, Lakoff ve Nufiez (2000) de matematiksel diisiinmenin biligsel siireglerde

metaforlarla sekillendigini belirtmektedir.

Arastirmada en sik kullanilan metaforlarin "pasta", "pizza dilimi" ve "bigak" oldugu
belirlenmistir. Bu durum, kesir kavraminin genellikle bolme ve paylasma ile bag kuruldugunu
gostermektedir. Nitekim, Ersoy ve Ardahan (2003) kesirlerin 6grencilere 6gretilmesinde parcadan
biitiine dogru bir yapisal yaklagimin benimsendigini ve bu siirecte giinliik yasam baglamlarinin 6grenme
siirecini destekledigini ifade etmektedir. Bunun yani sira, arastirmada metaforlarin kategorilere
ayrilmasinin, 6gretmen adaylarinin kavramsal anlamlandirma bigimlerini ortaya koydugu soylenebilir.
"Biitiiniin I¢erisinde Yer Alan" ve "Farkl1 Sekillerde ifade Edilen" kategorilerinin en yiiksek frekansta
¢ikmasi, 0gretmen adaylarinin kesirleri biitiiniin bir parcasi olarak algiladiklarini ve gesitli gorsel
temsillerle iligkilendirdiklerini gostermektedir. Benzer sonuglar, Ergél ve Memnun'un (2020), Ersoy ve
Ardahan’n (2003) ve Ozgakir Siimen’in (2022) 6grencilerin soyut kavramlari anlamlandirirken 6nce
somut referanslara bagvurduklarini ve kesirleri parca-biitiin anlamiyla bagdastirdiklarini ortaya koyan
calismalarinda da vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, "Ogrenilmesi Zor Olan" kategorisinin varlig,
kesirlerin kavranmasinin bazi 6gretmen adaylari icin zorlayici olabilecegine isaret etmektedir.
Alanyazinda, kesirlerin kavranmasinin 6zellikle orantisal akil yiiriitme ve islemsel esneklik gerektirdigi
ve bu nedenle 6grenciler igin biligsel yiik olusturabilecegi belirtilmektedir (Lamon, 2007). Ayrica,
ogrencilerin kesirleri bazen birbirinden bagimsiz biitiinler olarak algiladiklari ve bu durumun kavramsal
zorluklara yol a¢tig1 da ifade edilmektedir (Charalambous ve Pitta-Pantazi, 2007).
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Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki dneriler sunulmustur:

e Ogretmen adaylarmin kesirleri genellikle bolme ve paylasma metaforuyla ele aldiklar1 goz
oniinde bulundurularak, kesir 6gretiminde say1 dogrusu, oran iligkileri ve denk kesirler gibi
farkli temsillerin vurgulanmasi 6nerilmektedir.

e  Ogretmen adaylarinin kavramsal anlayislarini gelistirmek igin kesirleri hem somut hem de soyut
sekilde ele alan etkinliklerin gelistirilmesi ve miifredata eklenmesi faydali olacaktir.

e "Ogrenilmesi Zor Olan" kategorisinde belirtilen kavramsal zorluklar1 azaltmak icin, kesirlerin
farkl1 matematiksel baglamlarla iligkilendirilerek 6gretilmesi 6nem arz etmektedir.

o Kesir dgretiminde dijital simiilasyonlar ve interaktif materyallerin kullanimi tesvik edilerek,
Ogrencilerin farkli somutlastirma materyalleri ile kesirleri deneyimlemeleri saglanmalidir.

o Kesir kavramina yonelik metaforlarin sadece Ogretmen adaylari arasinda degil ilkokul ve
ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in de incelenerek tiretilen metaforlar karsilastirilabilir.

e Kesir 6gretiminde bilingli metafor kullanimimin 6grencilerin kavramsal anlamalarina ve
akademik basarilarina etkisini inceleyen deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e  Ogretmenlerin kesir 6gretiminde metafor kullanimi konusundaki gériislerini ve deneyimlerini
inceleyen nitel arastirmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin ve &gretmen adaylarinin metafor kullaniminin kavramsal yamlgilarla iliskisini
anlamaya yonelik karsilastirmali galigmalar yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Oranm
Arastirmada yazarlar makaleye esit oranda katki sunmuslardir.
Cikar Catismasi

Calismada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Since primary school students are in the concrete operational stage, it is crucial to make information
more tangible by utilizing various materials and methods during the learning process. This approach
helps students better comprehend abstract concepts by supporting them with visual and physical
experiences. Subjects with a high degree of abstraction, such as mathematics, particularly require
concretization techniques. One of the most abstract topics in mathematics, "fractions," is challenging
for primary school students to grasp and is therefore an area where concretization is especially needed.
One of the most effective methods to enhance the comprehensibility of such concepts in educational
processes is the use of metaphors. A metaphor is defined as "describing one thing in terms of another"
(Littlemore, 2004, p. 44). Forceville (2002) emphasizes that for a phenomenon to be considered a
metaphor, it must have a source, a target, and a justification for the perceived similarity between them.

Difficulties in teaching fractions have also been the subject of many studies. Some of these studies reveal
that primary school students have difficulty writing fractions defined by dividing a whole into equal
parts, have difficulty understanding basic fraction concepts at all levels, and make mistakes when
applying fractions to problem solving processes.

The absence of an in-depth study on the metaphorical perceptions of prospective classroom teachers
regarding fractions indicates a significant research gap. Analyzing prospective teachers' metaphors
about fractions is believed to contribute both to teacher education and to conceptual teaching
approaches. To address this gap, this study seeks to answer the research question: "What metaphors do
prospective classroom teachers develop regarding the concept of fractions?" Furthermore, the study
explores the sub-question: "Under which themes or categories can the metaphors developed by
prospective classroom teachers regarding fractions be classified?"

Method

This study aims to identify and interpret the metaphors developed by prospective classroom teachers
regarding the concept of fractions. A qualitative research design, specifically phenomenology, was
employed. Phenomenology focuses on phenomena that individuals are aware of but find difficult to
conceptualize, providing a framework for understanding and interpreting perceptions (Yildirim and
Simsek, 2005). In such studies, data sources typically consist of individuals who have experienced the
phenomenon in question and can articulate their experiences (Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz and Demirel, 2018). In this context, the phenomenological approach is well-suited for
uncovering how prospective classroom teachers conceptualize fractions and analyzing the underlying
cognitive structures of these perceptions.

The study was conducted during the 2024-2025 academic year with 206 prospective teachers enrolled
in the primary education departments of two universities in two different provinces in the Central
Anatolia Region. Participants were selected using the criterion sampling method, a type of purposive
sampling, which involves selecting individuals based on predefined characteristics (Biiyiikoztiirk et al.,
2018). In this study, the inclusion criterion was enrollment in a primary education program at a faculty
of education. A total of 220 students voluntarily participated, and their metaphor forms were coded as
01, 02, ..., 0220. However, 14 forms were excluded due to the participants' inability to generate a
metaphor or provide sufficient justification, resulting in a final sample of 206 participants.

Data were collected through an open-ended question in a structured interview form designed to identify
the metaphors prospective teachers associate with fractions. The form included the prompt: "Fractions
are like ... because ...," encouraging participants to explicitly establish the relationship between the
metaphor’s subject and source. The word "like" facilitated clear analogies, while "because" prompted
participants to explain their reasoning. Additionally, the form included an instruction asking participants
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to draw a picture or caricature representing their perception of fractions. The data were analyzed using
content analysis, a qualitative data analysis method. One of the key aspects of content analysis is
ensuring validity and reliability. To establish reliability, Miles and Huberman’s (1994) formula,
"Reliability = Agreement / (Agreement + Disagreement),”" was applied. The data were independently
coded by the researcher and an expert in primary education, with metaphors categorized accordingly.
Agreement between coders was considered consensus, while differing codes were noted as
discrepancies. The calculated inter-rater reliability was found to be 96%, which indicates a high level of
reliability, as qualitative research standards consider agreement rates of 90% or higher to be highly
reliable (Saban, 2009).

Findings

The analysis revealed that the 206 prospective teachers produced 77 distinct metaphors related to
fractions. The most frequently generated metaphors were "cake" (f=25), "knife" (f=13), and "pizza slice"
(f=9). Other frequently mentioned metaphors included "apartment" (f=7), "cake slice" (=7), "pizza"
(=7), "puzzle" (=7), "life" (f=6), "people" (f=6), "lovers who cannot reunite" (f=6), "parts of a whole"
(£=5), "sliced apple" (f=4), "world" (f=4), "heart" (f=4), "tangerine" (f=4), "sharing" (f=4), and "train"
(f=4). The 206 metaphors generated by the participants were categorized into eight conceptual themes
based on their shared characteristics. The themes were determined by analyzing participants' reasoning,
as indicated by the "because ..." section of the data collection form. These themes, ranked by frequency,
are: "Contained Within a Whole," "Expressed in Different Ways," "Having Similarities," "Providing
Detail," "Used for Separation," "Familiar Objects," "Difficult to Learn," and "Used for Unification."

Conclusion, Discussion and Recommendations

This study aimed to identify the metaphors associated with fractions among 206 prospective teachers
enrolled in primary education programs at two universities in the Central Anatolia Region during the
2024-2025 academic year. The findings revealed that participants generated 77 distinct metaphors,
which were categorized into eight different conceptual themes. These themes, ranked from most to least
frequent, were "Contained Within a Whole," "Expressed in Different Ways," "Having Similarities,"
"Providing Detail," "Used for Separation," "Familiar Objects," "Difficult to Learn," and "Used for
Unification." The most frequently mentioned metaphors were "cake," "pizza slice," and "knife,"
suggesting that the concept of fractions is primarily associated with division and sharing. Similar
findings in the literature indicate that fractions are often conceptualized through tangible objects and
everyday life contexts. For example, Presmeg (1992) highlights the critical role of metaphors in making
mathematical concepts more comprehensible, particularly in concretizing abstract ideas. Similarly,
Lakoff and Nufiez (2000) argue that mathematical thinking is shaped by cognitive processes involving
metaphors. This study underscores the significance of utilizing real-life contexts in teaching fractions,
as supported by Ersoy and Ardahan (2003), who advocate for a part-to-whole instructional approach
that leverages daily life situations to enhance learning.
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