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Ogretmen Adaylarinin Destek Egitim Odasi Kavramina Yonelik Biligsel Yapilar1 ve Metaforik

Algilarinin Incelenmesi

Hasret Cakic1™!, Buse Ergiin?, Senay Delimehmet Dada’, Sibel Er Nas*

0Oz

Destek egitim odalari, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda Ozel
gereksinimi olan bireylere bireysellestirilmis destek sunmay1 amaglayan 6zel 6gretim ortamlaridir. Bu
calismanin amac ilkogretim matematik, fen bilgisi, 6zel egitim, Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin destek egitim odasi kavramma yonelik biligsel yapilari ve metaforik algilarinin ortaya
koyulmasidir. Calismanin 6rneklemini ilkogretim matematik, fen bilgisi, 6zel egitim, Tiirkge ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programlarinin 3. ve 4. siif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan toplam 250
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma betimsel tarama modelinde nitel bir galigmadir. Arastirmanin
verileri Kelime iliskilendirme Testi (KiT) ve metafor araciligiyla toplanmustir. KiT ve metafor, destek
egitim odasi anahtar kavrami gergevesinde olusturulmustur. Verilerin analizinde ise icerik analizden
faydalanilmistir. KiT bulgularina gore destek egitim odasi kavramuna iliskin 6zel egitim 6gretmen
adaylar giiglii diizeyde bireysellestirme kelimesini tiretmislerdir. Destekleyici olarak destek egitim odasi
(%21,90) ve bireye ozgii olarak destek egitim odasi (%16,94) en fazla metaforun yer aldig: kategoriler
olmustur. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin destek egitim odalarina yonelik bilissel yapilarinin
ve metaforik algilarinimn, bitinlestirici egitim politikalart dogrultusunda gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. Ogretmen yetistirme programlarinda yalmzca teorik bilgilerin aktarilmasi yeterli
olmayip, Ogretmen adaylarinin kapsayict egitim baglaminda uygulama yapabilecekleri deneyim
alanlarinin artirilmasi onerilmektedir.
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Abstract

Resource rooms are special education environments that aim to provide individualized support to
individuals with special needs within the scope of educational practices through
mainstreaming/integration. The aim of this study is to explore the cognitive structures and metaphorical
perceptions of pre-service teachers in primary education mathematics, science, special education,
Turkish language and social studies regarding the concept of the resource room. The sample of the study
consists of 250 pre-service teachers currently enrolled in the 3rd and 4th years of undergraduate
programs in primary education mathematics, science, special education, Turkish language and social
studies teaching. The research is a qualitative study in the descriptive survey research. The data of the
research were collected through Word Association Test (WAT) and metaphor. WAT and metaphor were
created within the framework of the key concept of resource room. Content analysis was used to analyze
the data. According to the findings of the WAT, pre-service special education teachers produced the
word individualization at a strong level regarding the concept of resource room. Resource room as
supportive (21.90%) and resource room as specific to the individual (16.94%) were the categories with
the most metaphors. The findings obtained show that the cognitive structures and metaphorical
perceptions of pre-service teachers regarding resource rooms should be developed in line with integrative
education policies. It is not enough to transfer only theoretical knowledge in teacher education programs,
and it is recommended that the experience areas where pre-service teachers can practice in the context of
inclusive education should be increased.
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Ogretmen Adaylariim Destek Egitim Odast Kavramina Yonelik Bilissel Yapilart ve Metaforik Algilarinin incelenmesi

Extended Abstract
Introduction

Ensuring the active participation of individuals with special needs in the education process is among the primary
goals of education systems that are sensitive to individual differences. Inclusive education policies developed in
this direction aim to address the social, emotional and academic development of individuals with special needs in
a holistic manner, beyond supporting their access to the right to education (Kefallinou et al., 2020). Integration
practices, which are an important component of this process, aim to ensure that individuals with special needs
receive education in the same classroom environment as their typically developing peers and to support their full
participation in social life (Banks et al., 2015).

The success of mainstreaming/integration practices is possible not only by the presence of students in general
education environments, but also by the effective provision of individualized support services that support this
process (Banks et al.,, 2015). One of the prominent practices at this point, the resource room, is a special
education structure that includes flexible-time individualized education services organized according to the
individual needs of individuals with special needs. This practice, in which students are removed from general
education classes at certain times and receive support individually or in small groups, aims to support both their
academic and social development (Heward, 2009; Tan et al., 2022).

Since support education services play an important role in the successful implementation of
mainstreaming/integration practices, it is seen that their importance is increasing today. The increase in the
number of individuals with special needs shows that these individuals are more commonly included in school
environments. Today, the education of students with special needs is carried out with the active participation of
special education teachers, branch teachers and classroom teachers. This change has become a necessity with the
spread of inclusive education and mainstreaming practices (Hutchinson, 1998). The aim of this study is to
explore the cognitive structures and metaphorical perceptions of pre-service teachers in primary education
mathematics, science, special education, Turkish language and social studies regarding the concept of the
resource room. In the study, how pre-service teachers conceptualize the concept of the resource room, their
perceptions of the functioning of this environment and the mental representations they develop through
metaphors will be examined. In this direction, it is expected that the research findings will contribute to the
development of the content of teacher education programs and help develop suggestions to increase pre-service
teachers competencies in inclusive education. This study, which aims to provide a different perspective to the
literature, is considered as an important step towards understanding how resource rooms are perceived by pre-
service teachers.

Method

The research is a qualitative study in the descriptive survey research. The sample of the study comprised a total
of 250 pre-service teachers enrolled in the 3rd and 4th years of the undergraduate programs in primary education
mathematics (f=50), science (f=50), special education (f=50), Turkish language (f=50) and social studies (f=50)
teaching at a state university in Trabzon. The data of the study were obtained through Word Association Test
(WAT) and metaphor. The content analysis technique was used in the analysis of the obtained data. Within the
scope of content analysis, the data is organized in a meaningful way and themes are created in line with the
relationships that will best explain this data (Yildirim & Simsek, 2018).

Findings

In the analysis of the data obtained from the WAT regarding the concept of resource room, four intervals were
determined by taking into account the frequencies of the connotation words according to the cut-off point
technique. These intervals were created as 3-7 weak; 8-12 and 13-17 moderate; 18-22 and above 23 strong. In
the cut-off point range of 23 and above, pre-service special education teachers produced only the word
individualization, while pre-service science teachers produced the words teacher/special education teacher and
student-specific regarding the concept of resource room. In the cut-off point range of 18-22, pre-service
mathematics teachers produced the word support, pre-service Turkish language teachers produced the word
mainstreaming/integration, pre-service science and social studies teachers produced the word Zelp regarding the
concept of resource room. Within the scope of the obtained metaphor data, it is seen that by pre-service teachers
from different branches produced 84 different total 242 valid metaphors regarding the concept of resource room.
The metaphors developed by pre-service teachers regarding the concept of resource room were grouped under 13
categories considering their similar aspects.

Discussion and Conclusion

The findings show that pre-service teachers evaluate the resource room as a structure that provides individual
support, eliminates students' academic deficiencies and completes the education process. However, differences
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were observed between the perceptions regarding the role of resource rooms in the integration process and it was
determined that some pre-service teachers awareness of the principles of integrative education was limited.

When the cognitive structures of the pre-service teachers regarding the resource room were examined, it was
determined that the pre-service special education teachers were the group that evoked this concept the most. The
fact that the pre-service special education teachers frequently used the concept of individualization suggested
that the education they received may have an effect. This finding was evaluated in accordance with the literature.
The literature revealed that the attitudes of the pre-service teachers towards inclusion changed as a result of the
education they received regarding special education and that they understood the importance of individualized
education more (Lejzerowicz, 2018; Rakap et al., 2017). In contrast, the fact that the pre-service primary
education mathematics teachers associated the resource room more with the concept of support indicates that
they see this structure as a help mechanism in general (Giin & Zorluoglu, 2023).

Pre-service Turkish language teachers associated the resource room with the concept of
mainstreaming/integration and evaluated it as a part of the integration process with mainstream students. The
most common associations of pre-service social studies teachers regarding the resource room were concentrated
around the concept of help. This situation suggests that pre-service teachers studying in related branches tend to
see the resource room as a support mechanism in the context of the mainstreaming process. However, it is stated
that teachers do not have sufficient knowledge about their roles in the mainstreaming process and how to use the
resource rooms, and they need more support to effectively direct teaching processes in practice (Yildiz &
Atamtiirk, 2024).

The metaphors that pre-service teachers produce most about the resource room are focused on individualization.
However, branch pre-service teachers referred to individualized education more as special education, while pre-
service special education teachers used the concept of individualization directly. This difference may be related
to the academic backgrounds of pre-service teachers and the course content they took in their undergraduate
programs. The prominence of individualization in the perceptions of pre-service special education teachers about
the resource room may be related to the specialized courses they take (Leblebici & Tiirkan, 2021). The fact that
pre-service teachers associate resource rooms more with the concept of special education may indicate that they
see this structure as a separate application from general education processes. This suggests that the content of
inclusive education and resource room practices should be emphasized more in teacher education programs
(Pryadko & Myronova, 2024).
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Giris

Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim siirecine aktif katilimin saglamak, bireysel farkhiliklara duyarli egitim
sistemlerinin oncelikli amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda gelistirilen kapsayici egitim politikalari,
0zel gereksinimi olan bireylerin egitim hakkina erigsimini desteklemenin 6tesinde, onlarin sosyal, duygusal ve
akademik gelisimlerini biitlinciil bir yaklagimla ele almayi hedeflemektedir (Kefallinou ve diger., 2020). Bu
stirecin onemli bir bileseni olan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari, 6zel gereksinimi olan bireylerin tipik
gelisim gosteren akranlariyla ayni sinif ortaminda egitim almalarmi saglamayi ve toplumsal yasama tam
katilimlarint desteklemeyi amaclamaktadir (Banks ve diger., 2015).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarimin basarisi, yalnizca 6grencilerin  genel egitim ortamlarinda
bulunmasiyla degil, bu siireci destekleyen bireysellestirilmis destek hizmetlerinin etkili bir sekilde sunulmasiyla
miimkiindiir (Banks ve diger., 2015). Bu noktada one ¢ikan uygulamalardan biri olan destek egitim odast
(kaynak oda), ozel gereksinimi olan bireylerin bireysel ihtiyaglarina gore diizenlenen esnek zamanl
bireysellestirilmis 6gretim hizmetlerini igeren 6zel bir egitim yapisidir. Ogrencilerin belirli zaman dilimlerinde
genel egitim siniflarindan ¢ikarilarak bireysel ya da kiigiik grup hélinde destek aldiklari bu uygulama hem
akademik hem de sosyal gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir (Heward, 2009; Tan ve diger., 2022).

Kaynak oda olarak tanimlanan destek egitim odalari, 6grencilerin giiniin belirli zamanlarinda bireysel ya da
kiigiik grup destegi alabilecekleri; ancak genel egitimden tamamen ayrilmadiklari 6zel ortamlar olarak en az
kisitlayict ortam ilkesinin bir uzantist kabul edilmektedir. 2015 yilinda yiirtirlige giren Every Student Succeeds
Act (ESSA) ile birlikte, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yalnizca fiziksel degil, akademik ve sosyal olarak da
egitim silireclerine katilimi hedeflenmis ve destek egitim uygulamalar1 bu kapsayict yaklagimin ayrilmaz bir
parcasi olarak degerlendirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriirliige konan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde de destek egitim odalari, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin BEP dogrultusunda desteklenmesi
amaciyla yapilandirilmis egitim ortamlar1 olarak tanimlanmistir (MEB, 2018). Ozel gereksinimi olan
ogrencilerin destek egitim odalarindan verimli bir sekilde yararlanabilmesi igin, egitim siirecinde ihtiyag
duyduklar1 6zel arag-gereclerin hazirlanmasi ve temin edilmesi gerekmektedir (Batu ve diger., 2004). Destek
egitim odalarinda yiiriitiilen 6gretim siirecinin, 6grencinin bireysel ihtiyaglarini karsilayacak ve eksikliklerini
giderecek nitelikte olmasinin yam sira, genel egitim sinifinda aldig1 egitimle uyumlu olmasi, siiregte farkli
yontem ve stratejilerin kullanilmasi ve ¢esitli etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir (Yazicioglu, 2020).
Destek egitim odasi, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasindaki Ogrencileri akademik ve dil becerileri
acisindan destekleyerek, sosyal ve davranigsal sorunlari en aza indirmeyi ve genel egitim siniflarinda
akranlartyla uyum icinde basarili olmalarini saglamay: amaglamaktadir (Glomb ve Morgan, 1991). Destek
egitim odasi uygulamasinin etkinligi ise yalnizca bu yapilarin varlifiyla degil; uygulamada gorev alan
paydaslarin, 6zellikle 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin bilgi, tutum ve farkindalik diizeyleriyle dogrudan
iliskilidir (Xie ve diger., 2024). Ogretmen adaylarmin destek egitim odasi kavramina iliskin nasil bir biligsel yap1
gelistirdikleri ve bu yapiy1 hangi metaforlarla anlamlandirdiklari, uygulamanin niteligini ve siirdiiriilebilirligini
etkileyebilecek dnemli gostergelerdir (Giin ve Zorluoglu, 2023).

Alanyazindaki destek egitim odasina yonelik gergeklestirilen ¢alismalar incelendiginde, biiyiikk ¢ogunlugunun
dogrudan uygulayici konumundaki 6zel egitim Ogretmenleri, smif 6gretmenleri veya okul yoneticilerinin
goriislerine odaklandig1 goriilmektedir (Tortop ve Dinger, 2016; Nar, 2017). Ozel egitim 6gretmenleriyle yapilan
aragtirmalarda, destek egitim odasindaki uygulamalarin c¢ogunlukla bireysel farkliliklara duyarli olmadigy,
materyal ve mekan yetersizlikleri yasandig1 ve is birliginin sinirlt diizeyde gergeklestigi belirtilmistir (Er Nas ve
diger., 2022). Smuf ogretmenleriyle yiiriitiilen ¢aligmalarda ise destek egitim odasina iligkin bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu, dgrencilerin bu ortama yonlendirilmesinde giigliik yasandigi ve bu uygulamalarin kaynastirma
stirecine olan katkisinin tartigmali bulundugu raporlanmistir (Bozak ve Cay, 2023; Kutlu Abu ve Gokdere,
2020). Okul yoneticileriyle yapilan arastirmalarda da uygulamalarin siirdiiriilebilirligini tehdit eden yonetimsel
sorunlar, kaynak dagilimindaki dengesizlikler ve 6gretmenler arasi iletisim eksiklikleri 6n plana ¢ikmistir (Ugar
ve Balbag, 2021). Destek egitim odasma iliskin yapilan g¢aligmalar veri toplama araglar1 bakimindan
degerlendirildiginde ise ¢ogunlukla yar1 yapilandirilmis miilakatlarin kullanildigr goriilmektedir (Bozak ve Cay,
2023; Er Nas ve diger., 2022; Er Nas ve Dilber, 2020; Er Nas ve diger., 2018; Kutlu Abu ve Gokdere, 2020;
Ugar ve Balbag, 2021; Yazicioglu, 2020). Buna karsilik, 6gretmen adaylarinin destek egitim odasina iliskin
bilissel yapilar1 ve metaforik algilarini inceleyen calismalar oldukga smirlidir. Ozellikle farkli branslardan
O0gretmen adaylarmin bu ortama dair nasil bir zihinsel temsil gelistirdigi ve bu temsilin mesleki hazirlik
stiregleriyle nasil sekillendigine yonelik bulgulara alanyazinda yeterince yer verilmemektedir.

Destek egitim hizmetleri, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin etkin bigimde yiiriitiilmesinde belirleyici
bir unsur olarak 6ne ¢ikmakta; bu baglamda séz konusu hizmetlerin énemi her gecen yil daha da artmaktadir.
Milli Egitim Bakanlhigi’nin yayimladigi orgiin egitim istatistiklerine gore, destek egitim hizmetlerinden
yararlanan Ozel gereksinimi olan Ogrenci sayisinda yillar iginde belirgin bir artis yasanmistir. 2023-2024
verilerine gore destek egitim hizmetlerinden yararlanan 6grenci sayist 400 bini gecgerek, son 15 yilda yaklasik
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yirmi katina ulasan bir yiikselis gdstermistir (MEB, 2024). Ozel gereksinimi olan bireylerin sayisindaki bu arts,
bu bireylerin okul ortamlarinda daha yaygin sekilde yer aldigim gostermektedir. Dolayisiyla kaynastirma
Ogrencilerine, egitim siireglerinde ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetlerinin yeterli diizeyde
saglanmasi 6nem arz etmektedir. Ulkemizde destek egitim odasinda 6zel egitim 6gretmenleri, sif ve diger alan
ogretmenleri gorevlendirilmektedir (MEB, 2018). Giiniimiizde 6zel gereksinimi olan dgrencilerin egitimi, dzel
egitim dgretmenlerinin yani sira brans 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin de aktif katilimiyla yiiriitiilmektedir.
Bu degisim, kapsayici egitim ve kaynastirma uygulamalarinin yayginlagmasi ile gelen bir gereklilik olmustur
(Hutchinson, 1998). Bu c¢alisma, ilkdgretim matematik, fen bilgisi, 6zel egitim, Tiirkce ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin destek egitim odasma yonelik biligsel yapilarini ve metaforik algilarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Caligmada, 68retmen adaylarmin destek egitim odasit kavramini nasil kavramsallastirdiklari, bu
ortamin igleyisine dair algilar1 ve metaforlar araciligiyla gelistirdikleri zihinsel temsiller incelenecektir. Bu
dogrultuda, arastirma bulgularinin 6gretmen yetistirme programlarmin igerigini gelistirmeye katki sunmasi ve
Ogretmen adaylarinin kapsayicr egitim konusundaki yeterliliklerini artirmaya yonelik Oneriler gelistirilmesine
yardime1 olmasi beklenmektedir. Alanyazina farkli bir bakis agis1 kazandirmay1 hedefleyen bu ¢alisma, destek
egitim odalarmin &gretmen adaylar1 agisindan nasil algilandigini anlamaya yonelik 6nemli bir adim olarak
degerlendirilmektedir.

Bu calismanin amaci, farkli branslardaki (ilkdgretim matematik, fen bilgisi, 6zel egitim, Tiirkge ve sosyal
bilgiler) 6gretmen adaylarinin destek egitim odasina yonelik biligsel yapilarinin ve metaforik algilarmin
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Tlkdgretim matematik, fen bilgisi, dzel egitim, Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin destek egitim
odast kavramina iligkin biligsel yapilart nasildir?

2. Tlkdgretim matematik, fen bilgisi, dzel egitim, Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin destek egitim
odast kavramina iliskin metaforik algilart nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Betimsel arastirma, var olan bir olay1 nitel (bir birey ya da grubun 6zelliklerini ortaya koyarak) veya nicel
(sayilar1 kullanarak) yonden betimleyen bir arastirma tiiriidiir. Bu ¢alisma, betimsel tarama modelinde nitel bir
aragtirmadir. Betimsel tarama modeli; ge¢miste ya da giinlimiizde var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmada Ornekleme yontemi olarak uygun (kolay ulasilabilir) drnekleme yontemi kullanilmigtir. Kolay
ulagilabilir érnekleme ydntemine, zaman, maliyet ve konum gibi kosullara bagli olarak elverigli bir érneklem
secimi saglamasi nedeniyle bu ¢alismada yer verilmesi uygun goriilmiistiir. 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz
doneminde yiiriitiilen bu arastirmanin 6rneklemini Trabzon ilinde bulunan bir devlet {iniversitesinde 3. ve 4.
smiftaki ilkogretim matematik (/=50), fen bilgisi (=50), 6zel egitim (f=50), Tiirk¢e (/=50) ve sosyal bilgiler
(/=50) ogretmenligi programlarinda dgrenim goren toplam 250 &gretmen adayi olusturmaktadir. Calismaya
katilan 6gretmen adaylarmna arastirma etigi agisindan “O1, 02, 03...050” seklinde kodlar verilmistir. Her bir
brans igin kodlamanin yanma programm ilk harfi eklenmistir. Ornegin matematik 6gretmenliginde okuyan 25.
ogrenci icin MO25 kodu kullanilmistir. Orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin arastirmaya géniillii olarak
katilmasi saglanmistir. Ogretmen adaylarinin bulundugu programi, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimlari
Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin Programi, Sinif Diizeyi ve Cinsiyete Gore Dagilimlar

Programlar Cinsiyet Sinif Diizeyi Toplam
Kadm Erkek 3. smuf 4. simf

Matematik Ogretmenligi 34 16 48 2 50

Fen Bilgisi Ogretmenligi 37 13 32 18 50

Ozel Egitim Ogretmenligi 32 18 - 50 50

Tiirkge Ogretmenligi 27 23 - 50 50

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 16 31 19 50

Toplam 164 86 111 139 250

Ogretmen adaylarmin destek egitim odasina iliskin ders alip almama durumlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarinmin Ders Alip Almama Durumlarina Gore Dagilimi
Matematik Fen Bilgisi Ozel Egitim Tiirkce Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Ogretmenligi Ogretmenligi Ogretmenligi Ogretmenligi
Ders Almayanlar 50 47 36 19 50
Ders Alanlar 0 3 14 31 0

Destek egitim odasina iligkin ders alan 6gretmen adaylarinin programlarina gére almig olduklari dersler ve
frekanslar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarimin Aldiklar: Dersler ve Frekanslar

Programlar Alinan Dersler Frekans

Matematik Ogretmenligi - 0
Online Ozel Egitim 1

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bireysellestirilmis Egitim ve Uygulamalari 1
TUBITAK Ozel Egitim Dogal Afetler 1
Ozel Egitim 10

Ozel Egitim Ogretmenligi BEP 3
Kapsayic1 Egitim 1

Tiirkge Ogretmenligi Ozel Egitim ve Kaynastirma 31

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi - 0

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri Kelime liskilendirme Testi (KIT) ve metafor araciligiyla elde edilmistir. Ik béliimde
Kisisel Bilgi Formu yer almaktadir. Tkinci boliimde 6gretmen adaylarinin destek egitim odasi kavramina iligkin
biligsel yapilarini tespit etmek igin KiT’e yer verilmistir. KiT te anahtar kavram olarak destek egitim odast yer
almaktadir. KiT’te anahtar kavram zincirleme yanitlarin olusma riskini énlemek icin alt alta 10 kez yazilmis
olup, d6gretmen adaylarinin her satirda kelimeler yazabilmeleri i¢in de bosluklara yer verilmistir. Bu ¢aligmada
KIT igin 6gretmen adaylarina 60 saniye siire verilmistir. Ugiincii bdliimde metafor kullanilmistir. Metafor
bolimii ise “Destek egitim odasi..................... gibidir. Ciinkd... vereeneenneene . seklinde
O0gretmen adaylarina sunulmustur. Bu béliimde 6gretmen adaylarinin, destek eg1t1m odasm1 21hm1er1nde neye
benzettiklerini ve bu benzetmenin gerekc¢esini ifade etmeleri i¢in bosluk birakilmistir.

Gelistirilen veri toplama araglari, gecerlik caligmasi kapsaminda 6zel egitim alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin
gorlisiine sunulmustur. Uzmanlar veri toplama araglarinin uygun oldugunu belirtmislerdir. Veri toplama
araglarmin giivenirlik caligmalar1 gergevesinde ise bes Ogretmen adayi ile pilot uygulamasi yapilmistir.
Gelistirilen veri toplama araglarmin eksik kalan noktalarinin belirlenerek giderilmesi ve daha anlagilir olmasi
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adina bu veri toplama araglarinin pilot uygulamast yapilmistir. Tim bunlar sonrasinda gerekli diizenlemeler
yapilmis ve veri toplama araglarina son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler toplanmadan once etik agidan uygunluk izni alinmistir. Veri toplama siireci arastirmacilardan ikisi
tarafindan yiiz ylize gerceklestirilmistir. Veri toplama araci dagitilmadan 6nce ¢aligmanin amacina iliskin bilgi
verilmis ve goniilliik esas1 dikkate alinmistir. Ogretmen adaylarinin veri toplama aracini doldurmasi yaklasik on
dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda KIT ve metaforlardan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizi kapsaminda veriler anlamli bir sekilde diizenlenmekte ve bu verileri en iyi sekilde aciklayacak
iligkiler dogrultusunda temalar olugturulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

KIT analizinde, éncelikle destek egitim odasi anahtar kavramina yonelik 6gretmen adaylarmin verdikleri cevap
kelimeler ayrintili olarak incelenmistir. ilgili anahtar kavram ile iliskilendirilen bu kelimelerin kag kez
tekrarlandig1 bir frekans tablosunda belirtilmistir. Daha sonraki agamada cevap kelimelerin frekanslar1 dikkate
alinarak kavram ag1 olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin bilissel yapilarindaki kavramlar arasinda olan baglar
ortaya koymak i¢in kavram agmin olusturulmasinda Bahar ve digerleri (1999) tarafindan ortaya ¢ikarilan kesme
noktasi teknigi ele alinmistir. Bu teknik araciligiyla destek egitim odasi anahtar kavramina yonelik en ¢ok yanit
verilen kelimelerin belirli sayida agagist kesme noktasi olarak degerlendirilir. Belirli frekansin iistiinde yer alan
cevaplar kavram aginm ilk kismina yazilir. Ardindan kesme noktast belli araliklar ile asagiya ¢ekilir ve tiim
anahtar kelimeler kavram aginda ¢ikincaya kadar islem siirer. Her bir kesme noktasi araliginda ortaya ¢ikan
kavramlar bu araliktaki 6gretmen adaylari sayist kadar tekrarlanmig anlamima gelmektedir. Bu baglamda ilgili
kavram ve cevap kelimeleri arasinda baglantilar kurularak ilgili kesme noktasi araligindaki kavram aglar1 ortaya
cikarilmgtir.

Metafor verileri analiz edilirken ilk olarak 6gretmen adaylarinin destek egitim odas: anahtar kavramina iliskin
tirettikleri metaforlar aragtirmacilar tarafindan kodlanmistir. Sekiz 6gretmen aday1 metafor iiretemedikleri igin
toplam 242 adet gegerli metafor elde edilmistir. Daha sonra metaforlar, benzer cevaplar ayni kategori altinda yer
alacak sekilde birlestirilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlar ile metaforun gerekgesini
aciklayan “ciinkii...” boliimiine odaklanilarak kategoriler belirlenmis ve siiregte alan uzmanlariin goériislerine de
basvurulmustur. Orneklemden elde edilen kodlar ile kodlarin birbiriyle olan iliskisi odak noktasi haline
getirilerek gegici kategoriler olusturulmus ve sonrasinda bu kategoriler toplu halde incelenerek, olusturulan
kategorilere uymayan kodlar tekrar kategoriler halinde ayrilmistir. Tiim bu agsamalarin sonunda ise olusturulan
kavramsal kategoriler literatiir (Altindag Kumas ve Siier, 2020; Giin ve Zorluoglu, 2024; Ucus, 2016) dikkate
almarak isimlendirilmistir. Metaforlar, elde edilen kategorilere bagimsiz sekilde yerlestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri/inandiricilik

Metaforlarin kategorilerine dagilimina iligskin gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi adina Miles ve Huberman
(1994)’1n goriis birligi formiilii (Gorts birligi=Goriis birligi/ (goris birligi+goriis ayrilig) x100) ile calismanin
giivenirligi hesaplanmistir. Calismada 6zel egitim uzmani ve arastirmacilarin goriis birligi arasindaki giivenirlik
katsayis1 %90 olarak hesaplanmustir. 2024-2025 egitim 6gretim yili giiz doneminde Trabzon Universitesi’nin
farkli brang programlarinda 6grenim géren dgretmen adaylarina ulasilmis ve goniilliiliik esasina gore veriler elde
edilmistir. Tki veri toplama aracindan elde edilen veriler herhangi bir miidahale olmadan bilgisayar ortaminda
yazili hale getirilmistir. KIT verilerinin analizinde {i¢ Fen egitimi uzman1 es zamanh olarak calismis, kodlama
stirecinde bir 6zel egitim uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Metafor analizinde ise dgretmen adaylarinin
iirettigi metaforlarm birbiri ile olan iliskisi dikkate alinmig ve metaforlar {i¢ Fen egitimi uzmani tarafindan gecici
kategoriler altinda birlestirilmistir. Bu kategoriler tespit edilirken, hem &gretmen adaylar tarafindan iretilen
metaforlar, hem de metaforun nedenini agiklayan “cilinkdi, ...” kismi goz Oniinde bulundurulmustur.
Kategorilerin isimlendirilme siirecinde ilgili literatiir dikkate alinmistir. Sonraki asamada asil kategorilerin
belirlenmesi siirecinde bir 6zel egitim uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Ayrica dgretmen adaylarina ait
ornek metafor ifadeleri bulgular kisminda sunulmustur.

Etik Konular

Arastirma Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'nun
11.12.2024 tarih ve E-81614018-050.04-2400061415 sayil1 onay1 ile gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu béliimde KIT ve metafor olmak iizere iki farkli veri toplama aracindan elde edilen bulgular tablo ve sekiller
kullanilarak sunulmustur.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

KiT’te elde edilen destek egitim odas1 kavram ile ilgili verilerin analizinde kullanilmakta olan kesme noktasi
teknigine gore ¢agrisim kelimelerin frekanslarini dikkate alarak arastirmacilarin inisiyatifine gore ilgili araliklar
belirlenir. Bu baglamda araliklar 4 olarak belirtilmistir. Bu araliklar, 3-7 zayif; 8-12 ve 13-17 orta; 18-22 ve 23
lizeri giiclii olacak sekilde olusturulmustur. Belirlenen kesme noktalarina gore 3 ve iizerinde frekansa sahip olan
kelimeler sekillerle gosterilmistir. Tlgili sekillerde gok zayif iliskinin kuruldugu kelimelere yer verilmemistir.
Kesme Noktast Teknigine gore 23 ve iizeri i¢in yazilan ¢agrisim kelimelerine yonelik ilgili kavram ag1 Sekil
1’de sunulmustur.

Ozel egitim

Bireysellestirme

Bgretmen/szel editim 69 retmenD

Fen bilgisi

OFrenciye dzel

Sekil 1. Kesme noktasi 23 ve {izeri i¢in olusturulan kavram ag1

Kesme Noktas1 23 ve Uzeri: Sekil 1 incelendiginde bu aralikta destek egitim odas1 kavramina iliskin 6zel egitim
Ogretmen adaylar1 yalnizca bireysellestirme kelimesini, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ise 6gretmen/ozel egitim
ogretmeni ve ogrenciye dzel kelimelerini iretmistir.

Kesme Noktasi Teknigine gore 18-22 arasi i¢in yazilan ¢agrisim kelimelerine yonelik ilgili kavram ag1 Sekil
2’de sunulmustur.

(KaynagtlrmalbﬁtiinIE§tirme)

H
o
=
o
o
hll
@
-

Sosyal

Fen bilgisi bilgiler

Sekil 2. Kesme noktasi 18-22 arast igin olusturulan kavram ag1
Kesme Noktas1 18-22 Arasi: Sekil 2 incelendiginde bu aralikta destek egitim odasi1 kavramina iligkin matematik

O0gretmen adaylar1 destek kelimesini, Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 kaynastirma/biitiinlestirme kelimesini, fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ise yardim kelimesini tiretmistir.
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Kesme Noktas1 Teknigine gore 13-17 arasi i¢in yazilan ¢agrisim kelimelerine yonelik ilgili kavram ag1 Sekil 3°te
sunulmustur.

Bzel egitim

Cbgretmenlézel egitim Bgretmeni)

Matematik

Ogrenciye 6zel

7
©
s
o
~
o
]
]

Psikolojik destek/ruh saghg:

SR

Sosyal

Fen bilgisi
bilgiler

Kaynagtirma/bitlnlesgtirme

@tiyacl dogrultusunda egitin-)

Sekil 3. Kesme noktasi 13-17 arasi i¢in olusturulan kavram ag1

Kesme Noktasi 13-17 Arasi: Sekil 3 incelendiginde bu aralikta destek egitim odasi kavramina iliskin 6zel egitim
Ogretmen adaylar1 yalnizca yardim kelimesini, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ise 6zel egitim kelimesini

iirettikleri goriilmektedir.
Kesme Noktas1 Teknigine gore 8-12 arast i¢in yazilan ¢agrisim kelimelerine yonelik ilgili kavram ag1 Sekil 4°te

sunulmustur.

P /_,.»((")gretmenliizal egitim BgretmenD

Geligtirme )

Bireysellegtirilmis egitim

Ozel egitim

(Okul dig1 6grenme nrtaml) GetersizliP

@
2 / “~
@ < ~
o Somut materyaller Ihtiyaci dogrultusunda egitim ~
:
Kisiye 6zel ders Gereksinim/bireysel ihtiyag
~— I
~

Szel gocuk

Bireysellegtirme

Sosyal
bilgiler

Fen Bilgisi

Kaynagtirma/butinlestirme

Ogretim/birebir 6gretim

Sekil 4. Kesme noktasi 8-12 arast igin olugturulan kavram ag1

Kesme Noktas1 8-12 Arasi: Sekil 4 incelendiginde bu aralikta destek egitim odasi kavramina iligkin 6gretmen
adaylarinin gesitli kelimeler tirettikleri goriilmektedir.

Kesme Noktas1 Teknigine gore 3-7 arasi i¢gin yazilan ¢agrisim kelimelerine yonelik ilgili kavram ag1 Sekil 5°te

sunulmustur.
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Ogretmen Adaylarii Destek Egitim Odas1 Kavramina Yénelik Bilissel Yapilar1 ve Metaforik Algilarinim incelenmesi

2ihin yetersiziigi/Hafif zihin yetersizligi

Islovsel Kisiye 626l ders
@ , @ Ogrenimi kolaylagtiran
@ Ogretim/birebir dgretim
Matemati

Kaynagtirmalbltinlegtirme ) { Uyum saglama
) o )
Ozel 0tizm spektrum bozuklugu
egitim
Bilgi/ bilgi sahibi
Farkindai

Eksik yonleri tamamlama 2
I
Bilinglendirme \\

Ozel sinifozel ortam ————
Ogrencinin ailesi
Egitlik/firsat egitigi
Uzaktan editim

Bireysallogtiriimig egitim
Uzun slreg e
§ma/Beraberlik
=
o A el gere
= Ne\o
Mot filgi \
S\ N

NGk 2
N \v'l N (rammismensyon)
) / < ) Somut materyaller N
\ N W Topluma kazandirma
0orenc| dzeying uygun Syrenciyep

L N\ ‘ w ’ Ozel gereksinimli gocuk
Otrenme glcligl : Ozel efitim odasi

Mutluluk
Kitle/toplum
Engelll bireyler

(Gozlim odag @
Ozel egitim okullan

(=)
£
<3

3-7 arasi...

Sosyal
bilgiler

QOyun/oyun odasi
yun; oy )

Bireysel farkllik

Sekil 5. Kesme noktasi 3-7 arasi i¢in olusturulan kavram ag1

Kesme Noktast 3-7 Arasi: Sekil 5 incelendiginde bu aralikta destek egitim odasi kavramina iliskin dgretmen
adaylarmin ¢ok ¢esitli kelimeler iirettikleri goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Elde edilen metafor verileri kapsaminda farkli branglardaki 6gretmen adaylariin destek egitim odasi kavramina
iliskin 84 farkli toplam 242 gegerli metafor iirettigi goriilmektedir. Uretilen metaforlar benzer yonleri dikkate
almarak 13 kategori altinda toplanmig ve bu kategorilerin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlart Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Destek Egitim Odasit Kavramina Yonelik Urettikleri Metaforlarla Olusturulan Kategoriler

Kategoriler Metafor Sayisi (f) Yiizde (%)
Bireye Ozgii Olarak Destek Egitim Odasi 41 16,94
Egitim Siireci Olarak Destek Egitim Odas1 37 15,29
Yon Gosterici/Rehber Olarak Destek Egitim Odasi 31 12,81
Farklilik Olarak Destek Egitim Odas1 5 2,07
Gereksinimlerin Giderilmesi Olarak Destek Egitim Odast 10 4,13
Biitiinlestirici Bir Etki Olarak Destek Egitim Odas1 9 3,72
Fiziksel Ortam Olarak Destek Egitim Odast 21 8,68
Topluma ve Hayata Kazandirici Olarak Destek Egitim Odast 7 2,89
Psikolojik Destek Olarak Destek Egitim Odast 10 4,13
Destekleyici Olarak Destek Egitim Odas1 53 21,90
Esitlik Saglayici Olarak Destek Egitim Odas1 6 2,48
Bilgilendirici Olarak Destek Egitim Odast 6 2,48
Duygu Olarak Destek Egitim Odast 6 2,48
Toplam 242 100

Tablo 4 incelendiginde, destek egitim odasi kavramima yonelik metaforlarin kategori dagiliminda en fazla
metaforun yer aldig1 kategorinin destekleyici olarak destek egitim odasi kategorisi (%21,90) oldugu goériilmiistiir.

Her bir kategori altinda bulunan metaforlar ve bu metaforlarin 6gretmen adaylarinin brangslarina gore frekans (f)
dagilimlar1 ayr1 ayr1 tablolagtirilarak sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin “Bireye Ozgii Olarak Destek Egitim Odas1” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO  Orek Metafor ifadeleri
) (N N ) )]

Ozel egitim 3 1 1 ... her ogrencinin ihtiyacina gore egitim verildigini
diigtiniiyorum. (FO18)

Parmak izi 1 1 Her dgrencinin ihtiyaglarina gore sekillenen bireysellestirilmis
bir ortamdwr. (0028)

Hayatimizdaki 1 ...Cocuklar da siirprizler gibidir. Her ¢ocuk dzeldir ve

siirprizler stirprizlerle doludur. (FO20)

Bir terzi 1 Ciinkii kigiye ozel egitim verilir. (003)

Doktor odasi 1 Ciinkii 6grenci ile birebir ¢alisilan ve yetersizligine yonelik
desteklenen yerdir. (0038)

Bireysel egitim 6 Ciinkii 6grencinin neye ihtiyaci varsa o dogrultuda ek bir destek

verilerek 6grenciye egitim verilir. (0044)

Ozel ders 1 4 2 2 ... ders islenen sinif ortamindan farkl bir yerde ozel olarak
egitim almaktadwrlar. (TO49)

Ozel bir alan 2 1 2 1 ... bu bireylere ilave olarak egitim olanagi saglanacak ortamlar
gerekir. (MO49)

Ozel egitim 1 1 2 1 Ciinkii 6zel egitime ihtivact olan insanlar ders alirlar. (SO32)

smiflari

Birebir etiit odast 1 1 2 1 Ciinkii  Ogrencinin  sorunlari,  eksikleri  6zel  olarak

degerlendirilir. (TO12)

Tablo 5 incelendiginde Bireye Ozgii Olarak Destek Egitim Odas: kategorisinde 10 farkli toplam 41 metafor yer
almaktadir.
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Tablo 6

Ogretmen Adaylarinin “Egitim Siireci Olarak Destek Egitim Odast” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO  Omek Metafor Ifadeleri

(0] () N ) I 0))

Okul 2 1 1 2 Clinkii ozel gereksinimli 6grencilere yasam boyu egitim saglar.
(FO9)

Etiit merkezi 3 Clinkii egitim verilen bir ortam oldugunu diisiiniiyorum. (MO27)

Egitim verilen 3 3 7 2 ... ek olarak 6zel gereksinimli 6grenciye egitim verilir. (0045)

yer

Bilim 1 1 Ciinkii bilimsel etkinlikler, deneyler yapildigi icin. (MO32)

merkezinin bir

bolimil

Trafik lambast 1 Ciinkii ogrenciyi oncelikle ihtiyaci olan egitime hazirlar, siireg
icinde aktif kilar, karsiyya ge¢mesine yardimct olur ... (002)

Yildiz 1 ... her 6grenci kendini daha iyi tanir ve yildiz gibi parlar. (FO3)

Ozel bakim 1 Ciinkii gelisimi ve biiyiimesi igin ozel bir bakim ve iyi

gerektiren uygulamalar yapilmali ... (FO17)

fidanlar

Merdiven 1 Ciinkii merdivenin sabirla ¢ikilmas: hedefe ulasmay saglar.
(TO20)

Saksidaki bir 3 Ciinkii ona verilen ilgiyle ve sevgiyle yetisebilecek. (FOS5)

cicek

Elmas ¢ikarmak 1 Ciinkii elmasin ¢ikarimasi zordur ama zorluk cekmeye deger.
(FOI13)

Anne 1 1 Ciinkii  her seyi en ince c{etayma kadar diistinerek ozel
gereksinimli bireye aktarwr. (SO14)

Anasinifi 1 Ciinkii temelden cocuga egitim verir. (FO25)

Tablo 6 incelendiginde Egitim Siireci Olarak Destek Egitim Odas kategorisinde 12 farkli toplam 37 metafor yer

almaktadir.

Tablo 7

Ogretmen Adaylarinin “Yon gosterici/Rehber Olarak Destek Egitim Odasi” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO0  Ornek Metafor ifadeleri
0 ) )

Rehberlik/Rehberlik 7 1 4 1 Ciinkii egitime yardimct olur ve rehberlik eder. (MO21)

merkezi

Isik 2 2 Destege ihtiyaci olan dgrencileri bir 151k gibi aydinlatir.
(007)

Yasam kogu 2 2 ... akranlart ile kaynasabilmesi i¢in onlara én ayak
olmasidir. (FO49)

Rehber 2 3 Clinkii insanlara ihtiyact olan her konuda destek olmak

0gretmen/dgretmen amaglanmistir. (MO42)

Pusula 1 2 1 ... kendi 6grenme yollarini bulmalarina yardimci olur.
(FO15)

Arkadag 1 ... Sorunlara karsi tavsiye, yardim ve ¢oziim sunmaya

calisir. (FO23)

Tablo 7 incelendiginde Yon Gédsterici/Rehber Olarak Destek Egitim Odasi kategorisinde alt1 farkli toplam 31

metafor yer almaktadir.
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Tablo 8
Ogretmen Adaylarinin “Farklilik Olarak Destek Egitim Odas1” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar
Metafor MO FO TO SO OO  Omek Metafor Ifadeleri
0] OO _ 0O 0
Lunapark 1 Ciinkii farkli tiirde ¢ocuklar vardur ve her birine farkl bir egitim
gereklidir. (FO32)
Diinya 1 ... Tipka diinyada farkli tiirde insanlarm olmast gibidir. (0029)
Ozel bir nitelik 1 1 1 Ciinkii  kiginin becerilerine gére farkli tekniklerle egitim
ayrimi verilmesidir. (FOI2)

Tablo 8 incelendiginde Farklilik Olarak Destek Egitim Odasi kategorisinde ii¢ farkli toplam bes metafor yer
almaktadir.

Tablo 9
Ogretmen Adaylarinin “Gereksinimlerin Giderilmesi Olarak Destek Egitim Odasi” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar
Metafor MO FO TO SO OO0  Omek Metafor Ifadeleri
0 OO _ 0O 0
Depo 1 Ciinkii ihtiyacimiz olan malzemeleri bize verir. (MO31)
Kalem 1 Ciinkii destege ihtiyact olan dgrenciler ug gibidir. Elimizle

tutarsak hassastir amacina uygun kullanamayiz ama kalem
olursa ucu kaleme koyariz. Bylece u¢ amacini, yazmayt
gergeklestirebilir. (FO4)

Masanin dort 1 Ciinkii bir ayak eksik olursa o birey i¢in bir tarafin hep eksik
ayagi kalir. (0032)

Powerbank 1 Ciinkii sadece ihtiya¢ duyulursa ise yarar durumdadir. (0010)
Hiikiimet konag1 1 Ciinkii ihtiyacimiz oldugunda gidebilecegimiz bir yerdir. (SO50)
Kisiye 6zel eksik 1 1 1 .. egitsel eksiklikleri kapatmak icin kullanilan bir odadur.
kapatma (0041)

Acil servis 1 Ciinkii ihtiya¢ aninda oraya gideriz. (SO36)

Kurtarict bir 1 Ciinkii ozel cocuklarn ihtiyaclar giderilir. (SO20)

sistem

Tablo 9 incelendiginde Gereksinimleri Giderici Olarak Destek Egitim Odasi kategorisinde sekiz farkli toplam 10
metafor yer almaktadir.

Tablo 10

Ogretmen Adaylarimin “Biitiinlestirici Bir Etki Olarak Destek Egitim Odas1” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO0  Orek Metafor ifadeleri

0] OO _ 0O 0

Destek ve 1 Ciinkii viicudumuz bir biitiindiir, stmf gibi... (0021)

hareket sistemi

Arabanm 1 Ciinkii on tekerlege yetismek i¢in arka tekerlegin ayni hizda

tekerlek sistemi calismast lazim. (O033)

Cark sistemi 1 ... On ve arka ¢arkin birlikte calismast gerekir. (0034)

Adaptasyon 2 Ciinkii ogrencileri siirece hazirlar ve bu yolla uyum saglanur.
(TO10)

Gokkusagi 1 Ciinkii her sekildeki ogrencinin bir araya gelerek bir diizen
olugturmasidwr. (FO33)

Koprii 1 Ogretmen ézel gereksinimli égrencisiyle burada dogrudan bag

kurar. (TO4)

Yapboz 1 1 Ciinkii eksik parcalar b'zenlg ve dikkatle tamamlandiginda sonug
biitiin olur, tamamlanwr. (FO34)

Tablo 10 incelendiginde Biitiinlestirici Bir Etki Olarak Destek Egitim Odasi kategorisinde yedi farkli toplam
dokuz metafor yer almaktadir.
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Tablo 11

Ogretmen Adaylarinin “Fiziksel Ortam Olarak Destek Egitim Odasi1” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO  Omek Metafor Ifadeleri

w0 _ 0O 0 O

Kafes 1 Clinkii 6gretmen ile 6grenciyi karst karsiya birakmaktadir.
(0039)

Bahge 1 Clinkii gerekli ilgi ve 6zveriyi gosterirsen ¢igekler, meyveler
agar. (O043)

Minyatiir okul 1 Ciinkii tek sinifta, az sayida 6grencinin egitim ihtiyaglar:
goriiliir. (TO31)

Materyal 1 1 Ciinkii esyalarla dolu bir oda gibi diisiindiirttii. (MO22)

Diizenli oda 1 Ciinkii her sey olmasi gerektigi gibidir. (FO7)

Kigiik bir simif 1 1 ... egitim verilen kiigiik bir yer cagristirtyor. (MO44)

Ev ortami 1 1 5 2 2 Ciinkii ¢ocuklarin kendilerini daha iyi hissettikleri bir yer
oldugu icin. (TO32)

Oyun parki 1 1 Cocuklar: tamimanin ve kegfetmenin egitimsel agidan en uygun

oldugu yerdir. (005)

Tablo 11 incelendiginde Fiziksel Ortam Olarak Destek Egitim Odas: kategorisinde sekiz farkli toplam 21
metafor yer almaktadir.

Tablo 12

Ogretmen Adaylarinin “Topluma ve Hayata Kazandirici Olarak Destek Egitim Odas1” Kategorisinde Gelistirdikleri
Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO0  Ornek Metafor ifadeleri
0] w0 _ 0O 0
Hayat 1 1 ... hayata baglanma acisindan énemlidir. (FO30)
Kaynastirma 1 3 Ciinkii bireyin topluma adapte olup yalnizlasmasini ve engelleri
asmasint saglamaktir. (TO9)
Yeniden 1 Ciinkii 6grenci hayata yeniden baslayacak, yeniden bir seyleri
diizenlenmis kesfetme firsati yakalayacak. (0036)
ortam

Tablo 12 incelendiginde Topluma ve Hayata Kazandwrict Olarak Destek Egitim Odasi kategorisinde ti¢ farklt
toplam yedi metafor yer almaktadir.

Tablo 13
Ogretmen Adaylarimin “Psikolojik Destek Olarak Destek Egitim Odasi1” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar
Metafor MO FO TO SO OO  Orek Metafor ifadeleri

0] w0 O 0
Psikiyatri servisi 2 1 Ciinkii bireylere karsilasng zorluklar, sikintilaryla ilgili

yardimct olunur... (MO30)

Psikolog seans 2 5 Ciinkii giiniimiiziin ihtiyaci psikolojimizi bozmadan insanlarla
odast iletisim kurmakutr ... (MO48)

Tablo 13 incelendiginde Psikolojik Destek Olarak Destek Egitim Odasi: kategorisinde iki farkli toplam 10
metafor yer almaktadir.
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Tablo 14

Ogretmen Adaylarinin “Destekleyici Olarak Destek Egitim Odast” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO  Omek Metafor Ifadeleri

w0 _ 0O 0 O

Ek ders 5 1 2 Clinkii egitim odasi ek derstir ve modern egitimi simgeler.
(MO46)

Bilisim 1 Ciinkii egitime teknolojiyle, yazilimlarla yardimci, destek

teknolojileri olmaktadr. (MO25)

smifi

Egitim yuvasi 1 Ciinkii destege ihtiya¢ duyan égrencilere yardimct olunur.
(SO44)

Takviye edici 1 1 Ciinkii eksik olan kisimlar tamamlar. (MO34)

gidalar

flag 2 Ciinkii her sorun veya iyilestirilmesi gerekenlere gore ¢esit ilag
ihtiyaci degisir. (O018)

Desteklenme 2 2 3 1 2 ... zayif yonler en kisa siirede etkili hale getirilmeye ¢alisilir.

kursu (TO18)

Usta 1 Olast ya da var olan olumsuz durumu ortadan kaldirarak
yeniden daha iyi hale insa eder (O0O4)

Kaplumbaga 1 Yavas giden, eksikleri olan égrenciyi hizlandirma. (0014)

Pil 1 Ciinkii cocuklari eksik noktalarinda destekler. (0023)

Kok 1 Ciinkii kokler giicliiyse bitki uzun émiirlii ve saghkli olur.
(FO11)

Kaynak 1 1 Ciinkii destek veriliyor. (FO36)

Aile 1 1 Ciinkii her tiirlii yardimda bulunmaktadirlar. (SO4)

Yardim kurulusu 1 Ciinkii ozel gereksinimli 6grencilere yardimda bulunarak destek
olur. (SOS5)

Istop etmis bir 1 Ciinkii destek egitim odasi sayesinde geri kalan ogrenciler ileri

arabay1 itmek gdatiiriilebilir. (TO36)

Yardim 2 2 7 7 1 ... sSorunlarimizi dinlemek ve ¢oziim saglamak icin agilan bir

derstir. (MO18)

Tablo 14 incelendiginde Destekleyici Olarak Destek Egitim Odas: kategorisinde 15 farkli toplam 53 metafor yer
almaktadir.

Tablo 15

Ogretmen Adaylarimin “Esitlik Saglayict Olarak Destek Egitim Odasi” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO0  Ormek Metafor ifadeleri

w0 O O 0

Terazi 1 Ciinkii ozel gereksinimi olan 6grencileri terazinin diger kismina
alarak yetistirmeye calisiriz. (TOS8)

Dengelemek 1 Ciinkii diger ¢ocuklardan farkini aza indirgeyerek dengelemek.
(TO40)

Firsat esitligini 2 2 Ciinkii her bireyin egitim hakkinin oldugunu kanitlar. (TO47)

saglama

Tablo 15 incelendiginde Esitlik Saglayict Olarak Destek Egitim Odas: kategorisinde ti¢ farkli toplam alti metafor
yer almaktadir.
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Tablo 16

Ogretmen Adaylarinin “Bilgilendirici Olarak Destek Egitim Odasi” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor MO FO TO SO OO  Omek Metafor Ifadeleri

0] OO _ 0O 0

Renkli kutu 1 Ciinkii 6grenciye bilgi katar ve bunun sonucunda ogrenci bildigi
icin mutlu olarak etrafa renk sagar. (FO21)

Bilgi 1 Ciinkii eksik yonlerimizi tamamlar. (TO34)

Kitap 1 1 Ciinkii bireye katki saglar. ... destek egitim odast da bireyin
gelisimini saglar ve ona ulasacagi yer hakkinda bilgiler verir.
(FO14)

Kiitiiphane 1 1 Ciinkii 6grenciye eksik olan bilgiyi kazandwmaktir. (0015)

Tablo 16 incelendiginde Bilgilendirici Olarak Destek Egitim Odast kategorisinde ii¢ farkli toplam yedi metafor
yer almaktadir.

Tablo 17
Ogretmen Adaylarimn “Duygu Olarak Destek Egitim Odast” Kategorisinde Gelistirdikleri Metaforlar
Metafor MO FO TO SO OO  Orek Metafor ifadeleri
) w0 O 0
Giivenli bir 2 1 2 ... 0grenci kendini anlayan ve nasil davranacagini bilen kisilerle
liman orada giivende hisseder. (TOS)
Masal diyar1 1 Ciinkii her seyden uzak sadece ¢ocuklar i¢in yapimis korunakl
ortam. (TO42)
Empati 1 1 ... 0zel oldugunu hissettirmek icindir. (TO15)

Tablo 17 incelendiginde Duygu Olarak Destek Egitim Odasi kategorisinde ii¢ farkli toplam sekiz metafor yer
almaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bulgular, 6gretmen adaylarmin destek egitim odasini bireysel destek sunan, 6grencilerin akademik eksikliklerini
gideren ve egitim siirecini tamamlayan bir yapi olarak degerlendirdigini gostermektedir. Bununla birlikte, destek
egitim odalarinin kaynastirma siirecindeki roliine iliskin algilar arasinda farkliliklar gézlemlenmis ve bazi
Ogretmen adaylarinin biitiinlestirici egitim ilkelerine yonelik farkindaliklariin sinirli oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin destek egitim odasma dair bilissel yapilari incelendiginde, 6zel egitim &gretmen
adaylarmin bu kavrama iliskin en fazla cagrigim yapan grup oldugu belirlenmistir. Ozel egitim &gretmen
adaylarmin bireysellestirme, kaynastirma/biitiinlestirme, yénlendirme gibi kavramlar1 siklikla kullanmalari,
aldiklar1 egitimin etkisinin olabilecegini diisiindiirmiistiir. Alanyazinda dgretmen adaylarinin 6zel egitime dair
aldiklar1 egitim sonucunda kaynastirmaya yonelik tutumlarmin degistigini ve bireysellestirilmis egitimin
O6nemini daha fazla kavradiklarini ortaya koymustur (Lejzerowicz, 2018; Rakap ve diger., 2017). Buna karsilik,
ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarmin destek egitim odasini daha gok destek kavramiyla iliskilendirmeleri,
onlarin bu yapiy1 genel anlamda bir yardim mekanizmasi olarak gordiigiine isaret etmektedir (Giin ve Zorluoglu,
2023).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin destek egitim odasint dgrenciye 6zel kavramiyla tanimlamalari ise bireysel
farkliliklarin dikkate alindigint gostermektedir. Bu durum, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin destek egitim odasina
dair degerlendirmelerinde bireysel farkliliklarin vurgulanmasinin, daha onceki akademik ve mesleki
deneyimleriyle baglantili olabilecegini diisiindiirmektedir. Alan yazinda 6gretmen adaylarinin bireysellestirilmis
egitim planlart (BEP) ve farklilastirilmis 6gretim stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, kaynastirma ve
destek egitim odasi gibi kavramlari nasil anlamlandirdiklarini etkiledigi belirtilmektedir (Pryadko ve Myronova,
2024; Rakap ve diger., 2017). Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin destek egitim odasina yonelik algilar1 biiyiik
Olciide aldiklar1 egitim ve deneyimlerine bagl olarak sekillenmektedir. Sharma ve Sokal (2013) ¢aligmasinda,
uygulamali deneyimlerin ve kapsayici egitim siire¢lerine dogrudan katilimin, 6gretmen adaylariin kapsayici
egitime yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigini ortaya koymustur. Bu baglamda elde edilen bu bulgudan
yola ¢ikarak, 6gretmen adaylarinin gecmis akademik ve mesleki deneyimlerinin, destek egitim odasina yonelik
algilarinin sekillenmesinde belirleyici bir rol oynadigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimi olan bireylerle ¢alisma deneyimlerinin niteligi de kaynastirma siireglerine
yonelik tutumlarinin sekillenmesinde belirleyici bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Konuyla ilgili yapilan bazi
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aragtirmalarda 6zel egitim dersinin 6gretmen adaylarmin tutumlar {izerinde olumlu bir etkisi oldugu, ancak bu
etkinin sinirl kaldig1 ve 6gretmen adaylarina yalnizca 6zel egitimle ilgili teorik dersler degil, uygulama igeren
egitimler de sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Rakap ve diger., 2017; Sharma ve Sokal, 2013). Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim uygulamalarina dogrudan katilim saglamalari, onlarin destek
egitim odasina yonelik algilarint daha kapsamli ve islevsel bir ¢cergevede sekillendirebilir.

Tiirkge Ogretmen adaylari, destek egitim odasini kaynastirma/biitiinlestirme kavrami ile iligkilendirerek,
kaynastirma 6grencileriyle biitiinlesme siirecinin bir pargasi olarak degerlendirmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin destek egitim odasina dair en yaygin cagrisimlari ise yardim kavrami etrafinda yogunlagmistir. Bu
durum, ilgili branglarda &grenim goren Ogretmen adaylarinin destek egitim odasini, kaynastirma siireci
baglaminda bir destek mekanizmasi olarak gérme egiliminde olduklarini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte,
Ogretmenlerin kaynastirma siirecindeki rolleri ve destek egitim odalarinin nasil kullanilacagi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadigi, uygulamada 6gretim siireglerini etkili bicimde yonlendirmek icin daha fazla destege
ihtiya¢ duyduklari belirtilmektedir (Y1ldiz ve Atamtiirk, 2024). Engstrand ve Roll-Pettersson'un (2012) bulgulari,
Ogretmen adaylarimin sadece teorik dersler almasimin yeterli olmadigini, uygulamali deneyimlerin ve hizmet igi
egitimlerin  0gretmenlerin  kaynastirmaya yonelik tutumlarimi  ve Oz-yeterlik algilarii  gelistirdigini
gostermektedir.

Aragtirmanin metafor analizi bulgulari, 6gretmen adaylarinin destek egitim odasina dair algilariin biiyiik 6lgiide
bireysel destek ve akademik eksiklikleri giderme odaginda sekillendigini ortaya koymaktadir. Ozellikle
destekleyici kategorisinde yer alan yardim, rehber, vitamin, képrii gibi metaforlar, 6gretmen adaylarmin destek
egitim odasini O6grencilerin eksikliklerini tamamlayan ve gelisimlerini destekleyen bir yap1 olarak gordiigiinii
gostermektedir. Ancak bu bulgular, destek egitim odalarmin yalnizca bireysel akademik destek saglayan bir
mekanizma olarak algilanmasinin, kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin temel ilkelerinin tam olarak
icsellestirilmedigini gosterebilecegini diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarmin destek egitim odalarim
genellikle bireysel akademik destek odaginda tanimlamalari, destek uygulamalarinin kaynastirma siirecindeki
biitiinlestirici islevine dair farkindaliklarinin sinirli olabilecegini gostermektedir. Oysa etkili kapsayici egitim,
yalnizca fiziksel yerlestirme ile degil, ayn1 zamanda dogru kaynaklarin saglanmas: ve pedagojik desteklerin
biitiinciil olarak yapilandirilmasi ile miimkiindiir (Banks ve diger., 2015).

Ogretmen adaylarmin destek egitim odasina dair en ok iirettikleri metaforlar bireysellestirme odaklidir. Ancak
brans 6gretmen adaylari bireysellestirilmis egitimi daha ¢ok &zel egitim olarak adlandirmis, 6zel egitim 6gretmen
adaylar1 ise bireysellestirme kavramini dogrudan kullanmistir. Bu farklilik, 6gretmen adaylarmnin akademik
gecmisleri ve lisans programlarinda aldiklari ders igerikleriyle baglantili olabilir. Ozel egitim &gretmen
adaylarmin destek egitim odasina yonelik algilarinda bireysellestirmenin 6ne ¢ikmasi, aldiklart uzmanlik
dersleriyle iliskili olabilir (Leblebici ve Tiirkan, 2021). Brang 6gretmen adaylarinin destek egitim odasini daha
cok Ozel egitim hizmetleri kapsaminda degerlendirmeleri ise, genel egitim Ogretmenleri ig¢in kaynagtirma ve
destek egitim siireclerinin ayri bir uzmanlik alani olarak goriilme egiliminden kaynaklantyor olabilir (Jury ve
diger., 2023).

Brang 6gretmen adaylarinin destek egitim odalarint daha ¢ok dzel egitim kavramiyla eslestirmeleri, onlarin bu
yapiy1 genel egitim siireglerinden ayr1 bir uygulama olarak gordiiklerine isaret edebilir. Bu durum, 6gretmen
yetistirme programlarinda kaynastirma egitimi ve destek egitim uygulamalarinin igeriginin daha fazla
vurgulanmasi gerektigini disiindiirmektedir (Pryadko ve Myronova, 2024).

Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin metaforlari incelendiginde, destek egitim odasinin kaynastirma siirecindeki
biitiinlestirici roliinden ¢ok, bireysel destek hizmeti sunan bir yap1 olarak algilandigi anlagilmaktadir. Oysa
destek egitim odalar1 yalnizca akademik eksiklikleri tamamlayan bir sistem degil, ayn1 zamanda kaynastirma
egitiminin siirdiiriilebilirligini saglayan ve ogrencilerin sosyal etkilesimini destekleyen bir bilesendir
(Materechera, 2018). Ogretmen yetistirme programlarinda kaynastirma egitiminin temel ilkelerinin
vurgulanmasi, 6gretmen adaylarinin bu siireci biitiinciil bir perspektifle degerlendirmelerine katk: saglayabilir.

Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarin destek egitim odalarina yodnelik biligsel yapilarinin ve metaforik
algilarinin, biitiinlestirici egitim politikalar1 dogrultusunda gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Jury ve
diger., 2023). Ozellikle 6gretmenlerin bireysellestirilmis 6gretim stratejileri ve kaynastirma siirecine iliskin
inanclari, aldiklar1 egitim ve mesleki deneyimleri ile sekillenmektedir. Uygulamali deneyimlerin, 6gretmenlerin
kapsayici egitime yonelik tutumlarini ve 6z yeterlilik algilarini gii¢lendirdigi belirtilmektedir (Dignath ve diger.,
2022). Bu baglamda, destek egitim uygulamalariin sadece akademik destek mekanizmasi olarak degil, ayn
zamanda Ogretmen adaylarinin kaynastirma siirecine dair farkindaliklarini artiran bir arag olarak ele alinmasi
gerekmektedir.

Mevcut caligmada, ogretmen adaylarinin destek egitim odasina yonelik algilarinin bilylik 6lgiide bireysel
akademik destek ve eksiklikleri giderme odakli oldugu, ancak kaynastirma siirecine dair farkindaliklarinin
branslarina bagl olarak degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle 6zel egitim &gretmen adaylari
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kaynastirma, bireysellestirme ve yonlendirme kavramlarini daha fazla vurgularken, brans 6gretmen adaylari
destek egitim odasini daha ¢ok 6zel egitim hizmetleri kapsaminda bir yapi1 olarak degerlendirmistir.

Bu dogrultuda, 6gretmen yetistirme programlarinda destek egitim odalarinin sadece akademik destek degil, aym
zamanda sosyal katilim ve akran etkilesimini giiglendiren bir ara¢ oldugu vurgulanmahdir. Ogretmen adaylarinin
destek egitim odalarina yonelik algilarinin bitiinlestirici egitim felsefesine uygun olarak gelistirilmesi igin
miifredatlarda bu konuya daha fazla yer verilmesi, uygulama Grneklerinin artirilmasi ve biitiinlestirici egitim
ilkelerinin daha fazla vurgulanmasi onerilmektedir (Altindag Kumas ve Siier, 2020). Ogretmenler &zellikle
kaynastirma egitimi, bireysellestirilmis dgretim ve destek mekanizmalari konusunda daha fazla rehberlige ve
uygulamali deneyime ihtiya¢c duymaktadir. Bu baglamda, 6gretmen yetistirme programlarinda kaynastirma
stireclerine yonelik egitimlerin artirilmasi, O6gretmen adaylarinin bu siireci biitiinctil bir yaklasimla
degerlendirmelerine katki saglayabilir (Bakkaloglu ve diger., 2018).

Bunlara ek olarak katilimci 6gretmen adaylarinin demografik verilerine dayali analizler, 6zellikle fen bilgisi
Ogretmeni adaylarinin destek egitim odasina iliskin daha olumlu metaforlar gelistirdigini ortaya koymustur. Bu
farklihik, yalnizca dgretmen adaylarinin bireysel tutumlartyla agiklanamayacak kadar ¢ok boyutludur. Ogretmen
adaylarmin yalnizca teorik derslerle degil, uygulamaya dayali deneyimlerle desteklenmesi gerekmektedir. Farkli
branglardan gelen dgretmen adaylariin lisans programlarinda 6zel egitimle ilgili daha sinirli ve genellikle teorik
diizeyde igeriklerle karsilastiklar1 goriilmektedir. Bu da onlarin 6zel egitim hizmetlerine yonelik algilarini
bi¢imlendirirken yiizeysel ve smirli kalmalarina neden olabilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme
programlarinda yalnizca 6zel egitim dgretmenligi boliimlerinde degil, diger alan 6gretmenligi programlarinda da
0zel egitim odakli uygulama firsatlarmin artirilmasi, bu adaylarin kavramsal hazirlik diizeylerini
giiclendirecektir. Alanyazinda da vurgulandig: iizere, 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarinin ve tutumlarinin
yalnizca kuramsal bilgilerle degil, dogrudan deneyim yoluyla sekillendigi; uygulama temelli 6grenmenin
diisiince yapilarint doniistirmede etkili oldugu pek cok arastirmada belirtilmektedir (Avramidis ve Norwich,
2002; Forlin ve Chambers, 2011). Tiirkiye baglam1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu tiir uygulamalarin hizmet
Oncesi dgretmen egitimine gercekei ve biitiinciil katkilar sunabilecegi diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin destek egitim odasini yalnizca yardim temelli bir yap1 olarak degerlendirmesi, kapsayici
egitim anlayisinin temelindeki bireysellestirilmis 6gretim ilkesiyle ortiismemektedir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin 6zel egitim hizmetlerini anlamlandirirken teorik bilgiyle birlikte mesleki kimliklerinin de bu
dogrultuda sekillendigine isaret etmektedir. Alanyazinda de belirtildigi gibi, 6gretmen adaylarinin cesitli
baglamlarda O6grenci ¢esitliligiyle yiizlesmeleri hem tutumlarmin hem de ogretim stratejilerine dair
farkindaliklarinin  giiclenmesini saglar (Beijaard ve diger., 2004). Bu baglamda, Ogretmen adaylarmin
bireysellestirilmis dgretim ve destek egitim siireglerine iliskin algilarinin doniisebilmesi i¢in, uygulama temelli
igeriklerle zenginlestirilmis, diisiinsel sorgulamaya agik bir 6grenme siirecine dahil edilmeleri gerekmektedir.

Alanyazinda 6gretmen adaylarinin 6zel egitime yonelik tutumlar1 cogunlukla tek bir branga (6rnegin 6zel egitim
ya da siif Ogretmenligi) odaklanilarak ele alinmig; farkli branglarin karsilastirmali bigimde incelendigi
calismalar sinirhi kalmistir (6rnegin bkz. Avramidis ve Norwich, 2002). Bu ydniiyle arastirma, destek egitim
hizmetine iligkin algilarin yalnizca bireysel tutumlardan degil, 6gretmen adaylarinin bransa 6zgii 6grenme
gecmisleri, hizmet Oncesi deneyimleri ve Ogretim programlarinin igerik yapisindan da etkilendigini
gostermektedir. Ayrica kelime iliskilendirme testleri ve metafor analizleri, 6gretmen adaylarinin destek egitim
odasina iligkin kavramsal egilimlerini ve zihinsel temsillerini anlamaya yonelik 6nemli ipuglar1 ortaya
koymaktadir. Mevcut arastirma kapsayici egitim baglaminda 6gretmen yetistirme programlarinda yapilabilecek
yapisal ve iceriksel diizenlemeler ile ilgili tamamlayici bir rol iistlenmektedir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler sunulmaktadir:

1. Destek egitim odalarinin yalnizca akademik eksiklikleri gideren bir yap1 degil, ayn1 zamanda kaynastirma
stirecini destekleyen bir egitim ortami oldugu 6gretmen adaylarina daha agik bir sekilde aktariimalidir.

2. Ogretmen adaylarina destek egitim odalarinda uygulama yapma firsati sunulmalidir. Uygulama temelli egitim
modelleriyle 6gretmen adaylarinin destek egitim siireglerine aktif katilimlari saglanmalidir.

3. Ogretmen adaylarinin kaynastirma siireciyle ilgili farkindaliklarim artirmaya yonelik egitim programlari
diizenlenmelidir. Arastirmalar, biitiinlestirici egitime dair 6gretmen adaylarmin tutumlarinin, aldiklar1 egitimle
dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir (Pryadko ve Myronova, 2024).

4. Brans 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi konusunda farkindaligini artirmak icin, 6zel egitim ve genel
egitim disiplinleri arasindaki is birligi giiclendirilmelidir. Brang 6gretmen adaylarinin destek egitim odasini
yalnizca 6zel egitim hizmetlerinin bir parcasi olarak gérme egilimi, kaynastirma egitiminin siirdiirtilebilirligi
acisindan onemli bir eksikliktir (Materechera, 2018).
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5. Mevcut aragtirmada KiT ve metafordan yararlanilmasi elde edilen veriler agisindan galismanin sinirliligini
olusturmaktadir. Bu baglamda farkli veri toplama araglarinin bir arada kullanilmasiyla daha kapsamli ¢aligmalar
yiiriitilebilir.

6. Destek egitim odasi uygulamalariyla ilgili olarak niteliksel ve niceliksel bulgularin birlestirildigi meta-analiz
ve meta-sentez ¢aligmalarinin yapilmasi, alanin gelisimi agisindan alanyazina katki sunabilir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar olarak bu ¢aligmayi etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin olmadigim
beyan ederiz.

Mali Destek

Yazarlar olarak bu c¢alisma igin herhangi bir kamu, ticari veya kar amaci giitmeyen kurulustan mali destek
almadigimizi beyan ederiz.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulunun 11.12.2024 tarihli ve E-81614018-050.04-2400061415 sayili karari ile alinan izinle
yiriitiilmiistiir.
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