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Oz. insan duygularini, disiincelerini, isteklerini, hayallerini baskalarina aktarmaya gereksinim duyan
sosyal bir varliktir. insanin baskalari ile iletisim kurabilmesinin en temel yolu da sézlii anlatim yani
konusmadir. Her ne kadar konusma kendiliginden edinilen bir dil becerisi olsa da bireylerin konusma
becerileri egitim ve 6gretim uygulamalari ile gelistiriimeye ihtiyac duymaktadir. Bu arastirmada
Turkce ogretmenlerinin konusma egitimi kapsaminda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara dair
¢O6zUm Onerilerinin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Calisma nitel yaklasimda olgubilimsel
desende yurutulmuastir. Calismanin katilimcilari amacgh 6rnekleme yontemi ile belirlenen ve Milli
Egitim Bakanligi’'na bagl olarak gorev yapan 18 Tirk¢e 68retmeninden olusmaktadir. Veriler bire bir
gorisme yontemi ile yari yapilandirilmis bir gorisme kilavuzu Gzerinden toplanmis; icerik analizi
yontemi ile de analiz edilmistir. Arastirmada Turkce 6gretmenlerinin 6grenciden, ders kitaplarindan,
aile/cevreden, 6gretim programindan, o6lcme ve degerlendirmeden vs. kaynakli bazi sorunlar
yasadiklar tespit edilmistir. Tlrkce Ogretmenlerinin 6grencilerin yerel agiz kullanimi, sesletim
hatalari, kisa konusmalar yapmalari, beden dilini kullanamamalari; ders kitabinin ilgi cekicilik ve
seviyeye uygunluktan uzak olmasi; 6gretmenlerin diger dil becerilerine odaklanmalari ve diksiyon
bozukluklari; 6grenme ortaminin giiriiltisi ve teknolojik alt yapidaki yetersizlikler; 6lcme ve
degerlendirmede obijektifligin olmamasi, zaman vyetersizligi vb. gibi pek c¢ok sorun bildirdikleri
belirlenmistir. Bu sorunlar kapsaminda Tirkce 6gretmenlerinin 6grencilere, 6gretmenlere, ders kitabi
ve Ogretim programi hazirlayanlara, ailelere, 6lcme ve degerlendirmeye yoénelik bazi ¢6zim
onerilerinin oldugu da belirlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar ilgili literatlir cercevesinde
tartisiimis ve sonuglardan hareketle gesitli 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma, konusma egitimi, konusma sorunlari, Tiirkce 6gretmeni.

Abstract. Man is a social being who needs to convey his feelings, thoughts, wishes and dreams to
others. The most basic way for human beings to communicate with others is verbal expression, i.e.
speaking. Although speaking is a spontaneously acquired language skill, individuals' speaking skills
need to be developed through education and training practices. In this study, it is aimed to
determine the problems encountered by Turkish teachers within the scope of speaking education
and what are their suggestions for solutions to these problems. The study was conducted in a
qualitative approach with a phenomenological design. The participants of the study consisted of 18
Turkish teachers working under the Ministry of National Education, who were determined by
purposive sampling method. The data were collected through one-to-one interviews and a semi-
structured interview guide and analysed by content analysis method. In the study, it was determined
that Turkish teachers had some problems stemming from students, textbooks, family/environment,
curriculum, measurement and evaluation etc. It was determined that Turkish teachers reported
many problems such as students’ use of local dialect, pronunciation errors, short speeches, inability
to use body language; the textbook is far from being interesting and appropriate to the level;
teachers’ focus on other language skills and diction disorders; noise in the learning environment and
inadequacies in technological infrastructure; lack of objectivity in measurement and evaluation, lack
of time, etc. Within the scope of these problems, it was also determined that Turkish teachers had
some solution suggestions for students, teachers, textbook and curriculum preparers, families,
measurement and evaluation. The results obtained in the study were discussed within the
framework of the relevant literature and various suggestions were given based on the results.
Keywords: Speaking, speech education, speech problems, Turkish teacher.
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Extended Abstract

Introduction. Speech has a very important place in human life in terms of enabling the individual to
make sense of what is in his/her mind and transfer it verbally to others, to socialise with his/her
environment, to directly affect his/her success in life and to have a respectable role in society

Sayfa | 2441 (Saglam and Dogan, 2013). Effective and successful speeches, on the other hand, will serve people to
express themselves correctly, to communicate easily, and to leave positive effects on others.
Although students at the secondary school level come to school having learnt to speak, it is possible
to encounter various problems in children's speech. Teachers have great responsibilities under the
roof of educational institutions for the acquisition of healthy communication skills. Teachers
endeavour to improve students’ speaking skills by taking facilitative, participatory, and motivating
steps in their language use with the roles they undertake to improve students’ speaking skills and by
giving feedback to students when necessary (Wael et al., 2018). Especially Turkish teachers are role
models for students in the correct and effective use of Turkish. In this framework, the problem of the
study was determined as “What are the problems encountered by Turkish teachers in speech
education practices and what are the solution suggestions for these problems?”

Method. This research, which aims to determine the problems encountered by Turkish teachers in
the process of speaking education and their suggestions for solutions to these problems, was
conducted in a qualitative approach in a phenomenological design. While determining the study
group for the research, purposive sampling method was used from non-random sampling. Based on
these, the research group consists of 18 Turkish teachers working in secondary schools in the spring
term of the 2024-2025 academic year. A semi-structured interview guide was prepared by the
researcher within the scope of the purpose of the study. The research data were collected through
one-to-one interviews. In this context, content analysis was used to analyse the data obtained from
the research. For coder reliability, the data obtained were coded twice by the researcher with an
interval of 4 weeks.

Results. Firstly, the problems encountered by the participants within the scope of speaking training
practices were analysed. Difficulty in making prepared and unprepared speeches, repeating words
while speaking, using local dialect expressions, falling into subject repetition, cutting their speeches
short, not being able to use body language effectively, etc. are listed as problems arising from the
student. In the research, it was determined that the problems arising from the textbook include not
being able to appeal to the target audience and not attracting attention. Apart from these, neglect of
speaking skills compared to other language skills was listed by the participants as problems arising
from the programme; internet/electricity interruptions, noises were listed as problems arising from
the learning environment; insufficient time, lack of objectivity were listed as problems arising from
measurement and evaluation.

Secondly, the reasons for the problems encountered in speech education were emphasised.
According to the participants, the problems encountered in speaking education are caused by the
students such as anxiety/shame/excitement problems, too much use of technological devices such as
phones/tablets, lack of self-confidence, lack of reading habits, lack of motivation, weak vocabulary,
different language development and various emotional barriers. In addition, according to the
participants, family indifference, the use of local dialect by family and friends, family education level,
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authoritarian/oppressive parental attitudes are some of these reasons. In addition, the intensive
content of the curriculum, the lack of instructions for speaking skills, and the same speaking
outcomes at all grade levels also cause problems in speaking education. Apart from these,
overcrowded classes and insufficient class time are also some of the reasons for the speech problems
mentioned in the research.

Within the scope of the third sub-objective of the research, the participants' suggestions for
solutions to the problems they encountered in speaking education were analysed. The participants
suggested that students should take effective speakers as examples, engage in reading aloud
activities, do diction exercises such as singing nursery rhymes, gain reading habits, pay attention to
the use of standard Turkish, and increase their speaking motivation. Participants recommended
teachers to use exemplary language, to receive diction training, to deal with students with speech
problems one-to-one, to be in contact with parents, and to diversify classroom activities. In addition
to this, they suggested that speaking activities should be diversified, the number of activities should
be increased, speaking skills should be made more visible in the programme, clear and
understandable activities should be prepared, achievements should be diversified, explanatory
instructions should be added to the achievements, and different speaking methods and techniques
should be used.

Discussion and Conclusion. There are studies reaching similar results in the literature. In their study,
Aksu and Uyar (2023) identified students' inability to express themselves fully, inability to use body
language effectively, difficulty in making prepared and unprepared speeches, use of local dialects,
repetition of sounds and words while speaking, and inability to provide subject integrity as the most
observed problems. In their study, Benzer and Unsal (2019) also stated that the problems
encountered in speaking education are that the activities in the textbooks are insufficient and
uninteresting, the class sizes are crowded, the speaking skill is neglected in the curriculum compared
to other skills, the speaking achievements are insufficient, and no separate time is allocated for
speaking education. Isik and Erdem (2016), in their study in which they examined the opinions of
teachers, found that the problems encountered in speech education stemmed from reasons such as
the use of more than one dialect/language, lack of information, lack of importance given to speech
education, lack of reading habits, inability to give students enough speaking rights in the classroom,
inability to follow up students, inability of teachers and parents to be good examples, and difficulties
in accessing information. Savaskan and Ozer (2024) found that Turkish teachers complained about
time, large class size and non-standardisation of scale items in the measurement and evaluation of
basic language skills.
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Giris

Gegmisten glnimize dastncelerini, duygularini, isteklerini, hayallerini baskalarina
aktarabilmek ve baskalarini anlayabilmek icin insanlar iletisim kurmaya ihtiyag duymustur. Bunun
sonucu olarak yasam icerisinde birden fazla rol Gstlenen insan farkli iletisim ortamlarinda bulunmak
ve Ozellikle farkh iletisim kanallari kullanmak zorunda kalmistir. Ancak duygulari, distnceleri,
hayalleri vb. aktarabilmenin en kolay yolunun konusma oldugu séylenmektedir. Oyle ki sdzli aktarimi
saglayan konusma, bireyler arasi iliskilerin slirdirilmesinde en cok faydalanilan dil becerisi olarak
bilinmektedir (Aktas ve Glindiiz, 2008).
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Konusma insana ait, insana 06zgl bir dil becerisidir. Bilindigi lizere yeryliziinde zihninde
tasarladigi seyleri ses ve sembollere donistlirerek konusabilen tek canh varlik insandir (Topguoglu
Unal ve Ozer, 2016). Dolayisiyla konusma insani insan yapan en degerli hazinedir (Aksan, 2007). Bu
sebeple alan yazinda konusma Ulizerine pek ¢cok tanim bulunmaktadir. Konusma, zihinde sekillenen
fikirlerin ses organlarinin yardimiyla anlaml s6z kalibina donistirilmesi (Yildirim, 2020); insanlari bir
arada tutan toplumsal bir varlik (Er ve Demir, 2013); duygu ve diisincelerin iletilmesiyle kisiler
arasinda ses ve anlam ortaklhigl olusturan ve bunlarin dile getirilmesi ile de toplumsal uzlasimi
saglayan dogal bir unsur (Killioglu ve Temizkan, 2024); hem kiltirel hem de sosyal degerlerin gelecek
kusaklara aktarimini saglayan arac¢ (Kahraman, 2022) ve etkili iletisimin en temel parcasi (Alzubi vd.,
2025) olarak ifade edilmektedir. Dahasi insanoglunun baslica yeteneklerinden biri olan konusma
insan olmanin bir geregi olarak (Kaya, 2019) insanlarin baskalari ile birlikte yasamini sirdirme,
duygularini ve distincelerini aktarma, tanima, kabul gérme ve aidiyet gibi cesitli sosyal ihtiyaclarini
karsilamak icin gelistirdigi yalnizca insana 6zgl bir iletisim araci sayilmakta (Aycan, 2012); bireylerin
diinyayla baglantilarini saglayan ve buna aracilik eden glicli bir unsur olarak kabul edilmektedir
(Seitenova vd., 2023). Dolayislyla konusma bireysel ya da toplumsal anlamda bireylerin ayrilmaz bir
pargasi olma 6zelligini tasimaktadir.

Konusma; bireylerin zihinlerindekini anlamlandirip sozIi olarak bagkalarina aktarmasini,
cevresi ile sosyallesmesini, toplumda saygin bir rol edinebilmesini saglamasi agisindan insan
hayatinda 6nemlidir (Demirkol ve Aytas, 2023; Saglam ve Dogan, 2013). Bu baglamda konusmanin bir
anlasma araci olarak insan iliskilerini dogrudan dizenleyici bir islevi oldugu kabul edilmektedir
(Yalgin, 2018). Dogasi geregi sosyal bir varlik olan bireyin birgok ihtiyacini karsilayabilmesi konusma
yetenegi ile dogrudan baglantilidir (Karaca vd., 2024). Konusma yetenegi sayesinde birey cevresiyle
saghkli iletisimler kurabilmekte, duygu ve disiincelerini konusma dilinin sézclkleriyle aktarabilmekte,
sozl etkili kullanip glizel ve etkili s6z soyleyerek cevresini etkisi altina alabilmektedir (Tanrikulu ve
Akglil, 2021). Oyle ki konusma fikir alisverislerini, dayanismayi, paylasimi, haber aktarimini, insanlarin
toplumsal konular Gzerinde konusabilme hakkini ve sorumlulugunu gerceklestirmesini saglar (Belet,
2011). Bununla birlikte bireylerin diger insanlarla baglanti kurmasi, sosyal iliskilerini giliclendirmesi
gibi kisisel iliskilerinin disinda is yasami, egitim hayati gibi cesitli alanlarda basariya ulasmasinin
temelinde de konusma becerisi yer almaktadir.

Etkili ve glizel konusma anlatilanlari etkili bir sekilde karsidaki bireylere aktarma ve dolayisiyla
etkili iletisimler kurma temeline dayanmaktadir. Tartisma veya ikna etme durumlarinda etkili, basaril
ve dogru kabul edilmeyen bir konusma kisiyi hedeflerine gotlirme noktasinda yetersiz kalacaktir
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(Tunal, 2022). Etkili ve basarili konusmalar ise insanin kendini eksiksiz ve dogru bir sekilde ifade
edebilmesine, rahatlikla iletisim kurabilmesine, baskalari lzerinde olumlu etkiler birakabilmesine
hizmet edecektir. Bireyin ailesi, yakin cevresi ve arkadas grubu ise onun konusmasini etkileme glicline
sahiptir. Clinkii konusma becerisinin ilk olarak bigimlendigi yer aile ve iginde yasanilan yakin gevredir.
Kimi zaman bu ortamlarda sekillenen konusma becerisinde olumsuz etkilere maruz kalmak da
mimkindir. Konusma becerisinin olumsuz yonlerini azaltarak olumlu yonlerini gliglendirip bireye
akici ve glizel konusma kabiliyeti kazandirma gorevi de ana dili 6gretiminin sorumlulugunda yer
almaktadir (Blylkikiz ve Hasirci, 2013). Diger bir ifadeyle kendiliginden edinilen konusma becerisinin
dogru ve etkili bir sekilde ilerlemesi ancak iyi bir egitimle saglanabilir. Fakat konusma becerisini
gelistirmek dil becerileri arasinda bireyler icin her zaman en zorlayici beceri olmustur (Santhanasamy
ve Yunus, 2022). Bu dogrultuda bireylerin etkili, dogru ve giizel konusma becerilerinin gelistirilmesi
icin egitim ve 6gretim uygulamalarina 6nemli sorumluluklar yiklenmistir (Kurudayioglu, 2003).

Ulkemizde Tirkge Dersi Ogretim Programlarinda bu konu iizerinde &zenle duruldugu
gorilmektedir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar béliimiinde kisilerin Tiirkgeyi
hem yazma hem de konusma kurallarina uygun bir bicimde dogru, 6zenli ve bilingli kullanmalarinin
saglanmasi; herhangi bir konu hakkindaki distincelerini gerek sozlii gerek de yazili olarak basaril bir
bicimde dile getirmelerinin saglanmasi seklinde hedeflerin oldugu bilinmektedir (MEB, 2019). 2024
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da éncelikle 6grencilerin kendilerini Tiirkgenin zengin
anlatim imkanlarindan yararlanarak anlatabilmelerinin, Tirkgeyi hem konusma hem de yazma
kurallarina uyarak 6zenli ve bilingli bir sekilde kullanabilmelerinin, s6z varligi ve dil becerilerinin
gelistiriimesine 6zen gostermelerinin amaclandigi dile getirilmektedir. Programin Temel Yaklasimi ve
Ozel Amaclani bashginda da kisilerin diinyayr anlamanin temel yolu olarak dili en yetkin sekilde
kullanmalari, Tirk¢enin zenginliklerini bilmeleri, Tlrk kaltlri ve degerlerini dil araciligi ile dogru bir
bicimde kazanmalari temel amag olarak ifade edilmektedir (MEB, 2024). Tim bunlar diger dil
becerileri gibi konusma becerisinin gelisimine de gereken dnemin gosterildigine isaret etmektedir.

Ortaokul seviyesinde 6grenciler konusmayi 6grenmis bir sekilde okula gelseler de ¢ocuklarin
konusmalarinda cesitli sorunlarla karsilasmak miimkindir. Bu sorunlardan bazilari 6z gliven eksikligi,
daginik konusma, gereksiz sozciikler kullanma, kisa konusma, topluluk 6éniinde konusamama, sozciik
dagarciginin zayifhgi, hazirliksiz konusamama, dil bilgisi konularindaki zayifliklar, sesi ayarlayamama,
asiri kaygi ve heyecan, elestirilme korkusu seklindedir (Akkaya, 2012; Kaplan, 2022; Karakog Oztiirk ve
Altuntas, 2012). Bunlar gibi 6grencilerden kaynakli sorunlarin yaninda okullardaki konusma egitimi
uygulamalarinin beklenen diizeyde olmamasi (Sargin, 2006); 6gretmenlerin telaffuz ve diksiyonlarinin
diizglin olmamasi, Tirkce 6gretmenlerinin etkili konusma bakimindan iyi bir egitim almamis olmalari,
o0gretmenlerin Tirkce derslerini yalnizca ders kitabindan yola c¢ikarak yuratmeleri (Ucgun, 2007);
etkinliklerin yetersizligi, kazanim sayilari, bazi yontem ve tekniklerin 6ne cikarilmasi (Kaplan, 2022);
ailelerin c¢ocuklarina 6rnek olacak sekilde standart bir Tiirk¢e kullanmamalari gibi sorunlar da
mevcuttur. Tdm bunlar 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesine engel olusturma glicline
sahiptir.

Saglikh bir iletisim becerisinin kazandirilmasi icin egitim kurumlari gatisi altinda egitim ve
dgretimin uygulayicisi konumundaki dgretmenlere énemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler
ogrencilerin konusmaya yonelik becerilerini gelistirmek maksadiyla Ustlendikleri rollerle onlarin dil
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kullanimlarinda kolaylastirici, katilimci, motive edici adimlar atar; gerektiginde 6grencilere geri
bildirimler verip konusma becerilerini gelistirmeleri icin cabalar (Wael vd., 2018) ve giinlik hayatta
farkli gorevleri yerine getirmeleri adina 0Ogrencilere konusma becerilerinden nasil daha iyi
yararlanabileceklerini 6gretmeyi amac edinir (Giines, 2017). Ozellikle Tiirkce 6gretmenleri, ana dilinin
dogru, glzel ve etkili kullaniminda 6grencilere birer rol modeldir. Clink{i Tlrkge 6gretmenleri hem
sesini hem de beden dilini etkili olarak kullanabilen (MEB, 2006) 6grenciler yetistirmekle sorumlu
o0gretmenlerdir. Ayrica Tirkge 6gretmenlerinin 6grencileri ile birlikte topluma karsi da 6rnek bir dil
kullanicisi olmalari beklentisi bulunmaktadir (Kaya ve Bozkurt, 2019). Ogretmenin kurdugu mantik ve
anlam baglari, esprileri, etkili soyleyisleri, dilindeki ifade zenginligi, s6z dagarciginin genisligi, verdigi
ornek hikaye ve anilari daima 6grenciyi etkileme potansiyeline sahiptir (Topuzkanamis, 2022). Dahasl
konusma egitiminde kiltir dilinin vurgu, tonlama, ulama gibi soyleyis niteliklerinin standart
Tirkcgenin ilkelerine uygun bir anlayisla kazandirilmasi genelde tim 6gretmenlerin 6zelde ise Tiirkge
ogretmenlerinin temel sorumlulugundadir (Dogan, 2009).

Konusma egitimi kapsaminda olusan aksakliklarin giderilebilmesi icin bu egitimin belirli
amaclar cergevesinde gerceklestirilmesi, bireysel farkliliklari dikkate alan etkinliklerin uygulanmasi,
hem etkili ara¢ ve gerecglerin hem de etkili yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6lcme ve
degerlendirmenin konusma becerisinin dogasina uygun olarak yapilmasi nem tasimaktadir. Bu gérev
de muhakkak ki Tiirkce 6gretmenlerine diismektedir (Karakog Oztiirk ve Altunbas, 2012). Tiirkge
Ogretmenlerinin konusma egitimine rehberlik etme sorumlulugu yaninda konusma egitiminin olumlu
ve olumsuz gidisati hakkinda s6z séyleme yetkinligi de bulunmaktadir. Siirecgte olusan sorunlari tespit
etmek icin Tirkce Ogretmenlerinin gbzlem, gorls ve uyarilarini dikkate almak kaginilmazdir.
Dolayisiyla konusma egitiminde lokomotif gorevi Ustlenen Tiirkge 6gretmenlerinin siireg igerisinde
karsilastiklari  sorunlari  onlarin goériglerinden yola ¢ikarak incelemek ©6nem tasimaktadir.
Unutulmamalhdir ki konusma egitiminde karsilagilan sorunlar belirlenmedigi ve bu sorunlarin
¢O6zimine yonelik ¢alismalar yapiimadigi takdirde konusma egitiminin belirlenen hedeflere ulagsmasi
da mimkin olmayacaktir.

Literatiir incelendiginde bazi ¢alismalarda (Aksu ve Uyar, 2022; Benzer ve Unsal, 2019;
Caliskan ve Sur, 2022; Isik ve Erdem, 2016; Karakog Oztiirk ve Altuntas, 2012; Sarikaya, 2019; Yangil
ve Sen, 2022) bu konunun alt problem olarak yer aldigi tespit edilmistir. Dogrudan Tirkce
ogretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlari ve bu sorunlarin ¢6ziimine yonelik
onerilerini iceren calismalarin ise az sayida (Topguoglu Unal ve Degeg, 2012) oldugu belirlenmistir.
Ozellikle egitim ve 6gretim uygulamalarinda yasanan giincel gelismeler sonrasinda son vyillarda
dogrudan Tirkce 6gretmenlerin konusma egitimi uygulamalari kapsaminda karsilastiklari sorunlar ve
bu sorunlara iliskin ¢6zim O6nerilerini arastiran herhangi bir calismanin yapilmadigl da gorilmustir.
Bu sebeplerle calismanin hem glincelligi hem de farkli 6rneklem grubu Uzerinden yiratidlmesinin
alana katki saglayacagl dusltnllmektedir. Bu cercevede calismanin problem durumu “Tirkge
o0gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik
¢6zim Onerileri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci Tirkce
o0gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik
¢6zim oOnerilerini incelemektir. Bu genel amacgtan yola cikilarak asagidaki alt amaglara cevap
aranmistir:

e Tirkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar nelerdir?

Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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e Tirkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin sebeplerine
yonelik gorisleri nelerdir?

e Tirkce 6gretmenlerinin konugma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi stirecinde karsilastiklari sorunlari ve bu sorunlara
dair ¢6zim onerilerini belirlemeyi hedefleyen bu arastirma nitel yaklasimda olgubilimsel desende
ylruttlmustir. Nitel arastirmalar insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, deneyimlerine nasil
bir anlam vyuklediklerini, dinyalarini nasil kurduklarini  anlamaya c¢alisan arastirmalardir.
Tumevarimsal sireg, anlam ve anlam lizerine odaklanma, zengin betimlemeler, temel ara¢ olarak
arastirmaci vb. nitel arastirmalarin 6zelliklerindendir. Arastirmacilar nitel arastirma yaparken
insanlarin olusturduklari anlamlari, diinyayi algilama bicimleri ve yasadiklari deneyimleri kavramakla
ilgilenirler (Merriam, 2018). Diger bir ifadeyle nitel arastirmalar, farkli baglamlarda insan durumunun
ve algilanan bir durumun anlasilmasina katkida bulunan arastirmalardir (Bengtsson, 2016).
Olgubilimsel ¢alisma ise olgulara yonelik yasantilari ortaya cikarmaya calisan, arastirmanin
odaklandigl olguyu deneyimlemis ve bu olguyu disavurabilecek bireyler veya gruplar Uzerinde
calismayi esas alan arastirmalardir (Blylikoztirk vd., 2016).

Arastirma grubu

Arastirma icin calisma grubu belirlenirken seckisiz olmayan 6rneklemelerden amacgsal
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu ornekleme, calismanin hedeflerine en uygun olanlarin
secilmesini saglamak icin arastirmacilar tarafindan gézlemler yapilmasi ve bu baglamda 6rneklemenin
yapilmasi anlamina gelmektedir (Balci, 2016). Bunlardan hareketle arastirma grubu 2024-2025 yili
egitim O6gretim yih bahar déneminde Milli Egitim Bakanhgr’'na bagh devlet ortaokullarinda gorev
yapan 18 Tirkce 6gretmeninden olusmaktadir. TirnUklG (2000) o6rneklem  sayisinin
tamamlanmasinda verilerden elde edilen bilgilerin doymaya yani yeterli olmaya baslamasinin 6l¢it
olarak alinabilecegini ifade etmistir. Bu sebeple arastirmaya katilacak katilimcilarin sayisini dnceden
belirlememeye 6zen gosterilmistir. Toplanan verilerdeki bilgiler doymaya basladiginda arastirma
slreci 18 katihmci ile sonlandirilmistir. Arastirma grubuna yonelik bazi bilgiler Tablo 1'de yer
almaktadir:
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Tablo 1.
Demografik 6zellikler
Degisken Gruplar Calisma Grubu
n %
Cinsiyet Kadin 10 55.56
Erkek 8 44.44
Kidem Yih 1-5vil 4 22.22
6-10 Vil 3 16.67
11-15 yil 5 27.78
16-20 Yil 3 16.67
20 ve Uzeri 3 16.67
Lisans 9 50.00
Lisans Derecesi Yiksek Lisans 8 44.44
Doktora 1 5.56
Toplam 18 100.0

Tablo 1 incelendiginde toplamda 18 Tirkce 06gretmeninin calismaya dahil oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin 10’u kadin, 8'i erkektir. Katihmcilarin 4’4 1-5 yil, 3°G 6-10 yil, 5%i 11-15 yil,
3’0 16-20 yil, 3'Gi 20 ve Uzeri kidemdedir. Yine katilimcilarin 9’unun lisans, 8’inin yilksek lisans, 1’inin
ise doktora derecesine sahip oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama araci

Arastirmanin  amaci kapsaminda arastirmaci tarafindan ©ncelikle literatiir taramasi
yapilmistir. Literatlir taramasindan hareketle c¢esitli sorulari iceren bir taslak olgek formu
hazirlanmistir. Bu taslak o6lgek formu 3 Tirkge 6gretmeni ve 1 6gretim Ulyesinin gorislerine
sunulmustur. Alinan dondtler dogrultusunda bazi sorular benzer oldugu gerekgesiyle o6lcekten
cikariimistir. Yine sorularin acik ve anlasilir olmasi adina birtakim dizeltmeler yaptiktan sonra 3
soruluk yari yapilandiriimis bir gérisme kilavuzu olusturulmustur. Sorularin kisa ve tek cevapl
olmamasina 6zen gosterilmis, bagimsiz dislinebilmenin 6niinii agmak amaciyla agik uglu sorulardan
faydalanilmistir. Ayrica sorunlari derinlemesine inceleyebilmek adina sonda sorular da
olusturulmustur. Diger taraftan ana uygulama o6ncesinde 3 Tirkce Ogretmeni ile anlasilirlik
kapsaminda 6n uygulama gerceklestirilmis ve donitlerden hareketle goriisme kilavuzuna son sekli
verilmistir.

Verilerin toplanmasi

Arastirma kapsaminda katilimcilar ile bire bir gorlismeler yapilarak veriler toplanmistir.
Herhangi bir konu hakkinda kisilerden duygularini, disiincelerini, fikirlerini alma etkinligi gériisme
teknigi olarak tanimlanmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2018). Gorlisme yolu ile distnceler,
tutumlar, duygular, tecriibeler, amaglar, yorumlar ve zihinsel algilar gibi dogrudan gozlenemeyen
ozellikler anlasiilmaya calisilir. Gortisme silirecinde katilimcilarin sorulara rahat, dogru ve dirUst bir
sekilde cevap vermesini saglamak arastirmacinin temel sorumlulugu olarak kabul edilmektedir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Bire bir gorlisme yoluyla toplamda 18 Tirkce 6gretmeninden arastirma
konusu hakkindaki fikirleri alinmistir. Gorlisme siirecine baslamadan Once arastirmaci kendisi ve
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arastirma konusu hakkinda katilimcilari bilgilendirmistir. Katilimcilardan goriis almadan Once
katilimcilara gondlli  olur formu imzalatilmistir.  Katilimcilarin  kendilerini  rahat ve 0zgir
hissedebilecekleri bir goriisme ortami olusturulduktan sonra her bir katilimci ile yaklasik 15-20
dakikadan olusan gériismeler gergeklestirilmistir. Veri kaybini 6nlemek adina yapilan goriismeler ses
kayit cihazi araciligi ile kayit altina alinmistir. Arastirmaci tarafindan sorulara verilen cevaplar kontrol
edilmis, katiimcilarin cevaplari birbirine benzemeye basladiginda veri toplama sireci
sonlandiriimistir. Veriler toplandiktan sonra ses kayitlari bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir.

Verilerin analizi

Nitel veri analizinde verileri kodlamak, metni kigik birimlere ayirmak, her birime etiketler
vermek ve kodlari temalar altinda siniflandirmak gerekmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2020). Bu
¢alismada icerik analizi kullanilmistir. Bu analiz belirli kurallara dayanan kodlamalar cercevesinde bir
metnin birtakim sozciliklerinin daha kiglk icerik kategorileri kapsaminda aciklandigl sistemli ve
tekrarlanabilir bir teknik olarak ifade edilmektedir (Biyiikéztiirk vd., 2016). icerik analizinde tema ve
kodlar icin veriler okunur, onu tema ve kodlar arasindaki kaliplari ortaya cikarmak icin daha sistemli
bir okuma takip eder (Balci, 2016). icerik analizi ile bir séylemi anlama ve yorumlamada 6znel
etkenlerden kurtulmayi saglamak hedeflenmektedir. Bu sebeple igerik analizi bir bakima tanitlama,
gbsterme, ortaya koyma yani anlami aydinlatma amacina hizmet edecek bir kategorilendirmenin
ifadesidir (Bilgin, 2014). Arastirma kapsaminda icerik analizinden hareketle dncelikle katilimcilar K1,
K2, K3... seklinde adlandiriimistir. Daha sonra toplanan veriler Uzerinden kodlamalar yapilmis,
kodlamalar temalara gore ayrilmis, kod ve temalar tablo haline getirilmis ve elde edilen bulgular tablo
altinda yorumlanmistir. Katimcilarin  gortsleri de dogrudan alinti yoluyla tablo altinda
orneklendirilmistir.

Nitel arastirmalarda kodlayici ve kategorilerin glvenirligi olduk¢a ©6nemlidir. Kodlayici
glvenirligi icin ise elde edilen veriler 4 hafta ara ile arastirmaci tarafindan iki kez analiz edilmis ve
kodlamalar yapilmistir. Glvenirlik=Toplam Gorus Birligi/Toplam Goris Birligi + Gorus ayrihgi x 100
seklindeki formdl kullanilarak kodlayicilar arasindaki uyumun %90 ve lzerinde olup olmadigi kontrol
edilmistir (Miles ve Huberman, 2016). Sonuc olarak (242/242+17x100) %93 guvenirlik katsayisi elde
edilmistir. Boylelikle glvenirligin ylksek oldugu gorilmustiir. Bununla birlikte calismanin
aktarilabilirligi kapsaminda katilimcilara arastirma hakkinda bilgiler verilmis, teyit mekanizmasini
calistirmak amaciyla baska bir uzmanin ham veriler ile elde edilen verileri karsilastirmasi saglanmis,
tutarhhgl saglamak amaciyla kurallara uyulup uyulmadiginin ve yontemin uygunlugunun disardan bir
gozle incelenmesi saglanmistir (Sonmez ve Alacapinar, 2018).

Bu calismayi gerceklestirebilmek maksadiyla Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari Etik Kurulu’ndan 13.03.2025 tarihli 2025/06 sayih etik kurul izin belgesi alinmistir.
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Bulgular
Birinci alt amaca yonelik bulgu ve yorumlar

Arastirma kapsaminda birinci alt amaca yonelik olarak Tiirkce 6gretmenlerine “Konusma
Sayfa | 2449 ... . ) . om o
egitimi uygulamalarinda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Arastirmanin ilk amaci dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalari
kapsaminda yasadiklari sorunlarin neler olduguna dair gorisleri tespit edilmistir. Elde edilen gorisler
Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2.

Tirkge 6gretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlar

Kodlanmis Basliklar f %
Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar 36 100.0
Sozciik Tekrarinda Bulunma 7 19.44
Hazirlikli/Hazirliksiz Konusmalarda Zorlanma 5 13.89
Yerel Agiz Kullanimi 5 13.89
Sesletim Hatalari 4 11.11
Konu Tekrarina Diisme 4 11.11
Beden Dili Kullanimi 3 8.33
Alay Etme/Zorbalama 3 8.33
Kisa Konusmalar Yapma 3 8.33
Butunluga Saglayamama 1 2.78
Derse Hazirliksiz Gelme 1 2.78
Ders Kitabindan Kaynaklanan Sorunlar 7 100.0
ilgi Cekicilik 4 57.14
Seviyeye Uygunluk 3 42.86
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar 9 100.0
Dil Bilgisi/Diger Dil Becerileri Etkinliklerine Odaklanma 6 66.67
Diksiyon Bozukluklari 3 33.33
Ogretim Programindan Kaynaklanan Sorunlar 3 100.0
Konusma Becerisinin ihmal Edilmesi 3 100.0
Ogrenme Ortamindan Kaynaklanan Sorunlar 9 100.0
internet/Elektrik Kesintileri 5 55.56
Glrulta 4 A44.44
Olgme ve Degerlendirmeden Kaynaklanan Sorunlar 9 100.0
Zaman Yetersizligi 6 66.67
Objektifligin Olmamasi 3 33.33
Toplam 73 100.0

Tablo 2 incelendiginde katihmcilarin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlara yonelik
gorislerinin alti bashk altinda siniflandigi gériilmektedir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar Sézciik
Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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Tekrarinda Bulunma (f=7), Hazirlikli/Hazirliksiz Konusmalarda Zorlanma (f=5), Yerel Agiz Kullanimi
(f=5), Sesletim Hatalari (f=4), Konu Tekrarina Diisme (f=4), Beden Dilini Kullanimi (f=3), Alay
Etme/Zorbalama (f=3), Kisa Konusmalar Yapma (f=3), Biitiinligi Saglayamama (f=1), Derse
Hazirliksiz Gelme (f=1); ders kitabindan kaynaklanan sorunlar ilgi Cekicilik (f=4), Seviyeye Uygunluk
(f=3); 6gretmenden kaynaklanan sorunlar Dil Bilgisi/Diger Dil Becerileri Etkinliklerine Odaklanma
(f=6), Diksiyon Bozukluklari (f=3); 6gretim programindan kaynaklanan sorunlar Konusma Becerisinin
ihmal Edilmesi (f=3); 6grenme ortamindan kaynaklanan sorunlar internet/Elektrik Kesintileri (f=5),
Giiriiltii (f=4); 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan sorunlar Zaman Yetersizligi (f=6), Objektifligin
Olmamasi (f=3) baslklarinda kategorilenmistir.

Katimcilarin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlara yonelik gorislerinin en fazla
ogrenciden kaynaklanan sorunlar etrafinda sekillendigi gortlmektedir. Katilimcilara gére 6grenciler
konusma siirecinde sozciik ve konu tekrarina diisme; hazirlikh ve hazirliksiz konusmalarda zorlanma;
yerel agiz ifadelerine siklikla basvurma; bazi harflerin kullanimindan, telaffuzdan kaynakl sesletim
hatalari yapma; jestler, mimikler, g6z temasinda bulunma gibi beden dili unsurlarini etkili bir bicimde
kullanamama; arkadaslarinin konusmalari ile alay etme, kicik dislirme; konusmalarini kisa kesme,
hemen bitirme; konusurken konu bitinlGginl saglayamama; derse hazirliksiz gelme gibi sorunlar
yasamaktadirlar. Katihmcilara gore ders kitaplarinda ilgi ¢cekici olmayan ve zaman zaman seviyeye
hitap etmeyen etkinliklere yer verilmektedir. Yine katilimcilara gore 6gretmenin dil bilgisine veya
diger dil becerilerine odaklanip konusma egitimini ihmal etmesi énemli bir sorundur. Ayrica bazi
katihmcilar 6gretmenin diksiyonunun bozuk olmasinin da konusma becerisinde problemler
dogurabildigini soylemislerdir. Katiimcilarin bir kismi da internet/elektrik kesintilerinin EBA ve akilli
tahta kullanimini sinirlandirdigini ve boylelikle gesitli iceriklere zaman zaman ulasamadiklarini dile
getirmislerdir. Son olarak konusma becerisinin 6lglilmesi ve degerlendiriimesi kapsaminda her
Ogrencinin tek tek konusturulmasinin zaman kisithhg acgisindan pek mimkin olmadigini
soylemislerdir. Ayrica 6grencilerin konusma becerilerini degerlendirmenin 06znel bazi o&lgitler
cergevesinde sekillenmesinden dolayi objektifligin zedelendigini belirtmislerdir.

Asagida bazi katilimcilarin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlara yonelik
goruslerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

K1: Konusma etkinlikleri diger Tiirk¢e becerilerine oranla daha az sorun yasadigimiz
alanlardan biri olmaktadir. Bu alanda icerik olarak yani konu bakimindan gli¢lii materyallerin
kullanilmasi énem tasimaktadir. Ders kitaplarinda ilgi cekici giincel ve hedef grubuna hitap eden
konusma igeriklerinin az oldugunu séyleyebilirim.

K2: Tiirkge dersi igerisinde dgrencilere konusma egitimi icin zaman ayirmak ve bunu diizenli
yapmak ¢ok zor. Ciinkii yetistirilmesi gereken bir miifredatin olusu, égrencilerin konusmaya isteksiz
olusu ve zamanin yetersiz olmasi konusma egitimini zorlastiriyor.

K4: Ozellikle de en biiyiik sikintiyi uygulamali konusma sinavinda yasamaktayim. Ciinkii sinavi
nasil yapacagimiza dair herhangi bir bilgi verilmeden direkt uygulamaya gecildi. Bakanhgin énerdigi
hi¢bir konusma sinavi uygulamasi veya 6blgedi yokken tamamen &gretmenlerin kisisel tercihine
birakildi. Bu da uygulama sirasinda objektiflik agisindan sikintilar yaratiyor. Ayrica uygulamayi
yaptirmak en az iki ders saatini aliyor. Sinav aninda dederlendirmenin de ayni sirada yapilmasi gerek
daha fazla zaman kaybina neden olmasi gerek de yeteri diizeyde objektif bir degerlendirmenin
yapilmasini zorlastirmasi bakimindan siirecten verim almaya engel oluyor.

Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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K10: Odrencilerin hazirlikli ya da hazirliksiz konusmalarda kendilerini ifade edememeleri
6nemli bir sorun. Yerel ifadelere sik sik basvuruyorlar. Kelime hazineleri az. Ders kitaplari ¢ok sikicl.
Ogrenciler ayni etkinliklerle karsilasmaktan bunalmis durumda. Internet kesintilerinden dolay: akilli
tahtadan da bazen etkinliklere ulasamiyoruz.

K13: Bazi égrencilerin bazi harfleri (r, y, s, s) s6yleyememeleri ve yerel adiz sdyleyislerinden

Sayfa | 2451 ygzgecmemeleri karsilastigim sorunlardan bazilaridir.

K16: Konusma egitimi uygulamalarinda 2024 miifredatina gére hazirlanan kademeler igin
sorun olarak gérdiiklerim; ders kitabinda konusma uygulamalarina ¢ok az ve ¢ok sikisik sekilde yer
verilmis, konusma degerlendirme élgedine yer verilmemis, ders kitabi etkinlikleri ders siiresine uygun
hazirlanmadigi icin etkinlikleri cogunlukla atlamak durumunda kaliyorum.

K17: Zorbalanmaktan korkmalari karsilastigimiz en biiyiik sorunumuz. Asiri heyecanlanmalari
da diger bir sorunumuz. Ders siiresi de tiim dgrencilere firsat vermemizi engelledigi icin égrenciler o
heyecani iizerlerinden atamiyorlar.

ikinci alt amaca yénelik bulgu ve yorumlar

Arastirma kapsaminda ikinci alt amaca yonelik olarak Tirkce 6gretmenlerine “Konusma
egitimi uygulamalarinda karsilastiginiz sorunlarin sebepleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda Tiirkce Ogretmenlerinin konusma egitimi
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin sebeplerinin neler olduguna yonelik gorisleri belirlenmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Tirkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin sebepleri
Kodlanmis Bagliklar f %
Ogrenciye Yonelik Sebepler 45 100.0
Kaygi/Heyecan/Utanma Problemleri 9 20.00
Teknoloji Bagimliligi 8 17.78
Oz giiven Eksikligi 7 15.56
Okuma Aliskanliginin Olmamasi 6 13.33
Motivasyon Eksikligi 6 13.33
Zayif S6zclik Hazinesi 5 11.11
Dil Gelisimi Farkhliklari 3 6.67
Duygusal Engeller 1 2.22
Aile/ Cevreye Yoénelik Sebepler 10 100.0
Ailenin ilgisizligi 3 30.00
Aile ve Arkadaslarin Yerel Agiz Kullanimi 3 30.00
Ailenin Egitim Seviyesi 2 20.00
Otoriter/Baskici Ebeveynler 2 20.00
Ders Kitabina Yonelik Sebepler 8 100.0
Etkinlik Sayilarinin Yetersizligi 4 50.00
Benzer igerikli Etkinlikler 4 50.00

Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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Ogretim Programina Yonelik Sebepler 11 100.0
Yogun icerikler 5 45.45
Konugma Becerisine Yonelik Yonerge Eksiklikleri 3 27.27
Tdm Sinif Dlizeylerinde Ayni Konusma Kazanimlari 3 27.27
Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Sebepler 13 100.0
Uygulamali Sinavlar 6 46.15
Standartlastiriimis Olgme Araclarinin Yetersizligi 4 30.77
Yoénerge Eksiklikleri 3 23.08
Diger Sebepler 8 100.0
Kalabalik Siniflar 4 50.00
Ders Siresi 4 50.00
Toplam 95 100.0

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlarin alti baslik
altinda siniflandigi gériilmektedir. Ogrenciye yénelik sebepler Kaygi/Heyecan/Utanma Problemleri
(f=9), Teknoloji Bagimliligi (f=8), Oz Giiven Eksikligi (f=7), Okuma Aliskanliginin Olmamasi (f=6),
Motivasyon Eksikligi (f=6), Zayif S6zciik Hazinesi (f=5), Dil Gelisimi Farkhliklari (f=3), Duygusal
Engeller (f=1); aile ve cevreye yonelik sebepler Ailenin ilgisizligi (f=3), Aile ve Arkadaslarin Yerel A§iz
Kullanimi (f=3), Ailenin Egitim Seviyesi (f=2), Otoriter/Baskici Ebeveynler (f=2); ders kitabina yonelik
sebepler Etkinlik Sayilarinin Yetersizligi (f=4), Benzer icerikli Etkinlikler (f=4); dgretim programina
yonelik sebepler Yogun icerikler (f=5), Konusma Becerisine Yénelik Yénerge Eksiklikleri (f=3), Tiim Sinif
Diizeylerinde Ayni Konusma Kazanimlari (f=3); 6lgme ve degerlendirmeye yonelik sebepler
Uygulamali Sinavlar (f=6), Standartlastirilmis Olcme Araglarinin Yetersizligi (f=4), Yénerge Eksiklikleri
(f=3); diger sebepler Kalabalik Siniflar (f=4), Ders Siiresi (f=4) bashklarinda kategorilenmistir.

Katihmcilar  6grencilerden  kaynaklanan sorunlarin  sebebini 6ncelikle 6grencilerin
kaygi/utanma/heyecan/stres gibi duyussal o0zelliklerine baglamaktadirlar. Katihmcilara gore
ogrencilerin telefon/tablet/bilgisayar gibi cesitli teknolojik araclarla fazla zaman gecirmeleri de
isteksizlik, cekingenlik vs. yaratarak onlarin konusma becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Yine
0z glveni ve konusma motivasyonu distk 6grencilerin konusma konusunda basarili olamadiklari
ifade edilmektedir. Katilimcilarin dikkat ¢ektigi konulardan biri de 6grencilerin okuma aliskanliklari ile
konusma becerilerindeki basarinin paralel seyretmesidir. Okuma ahliskanligi olmayan 6grencilerin
kendilerini ifade etme noktasinda sikintilar yasadiklari dile getiriimektedir. Katilimcilara goére
ogrencilerin sdzclik hazinelerinin yetersiz olmasi da hep ayni sozcikler ve climleler ile kendilerini
ifade etmelerine hatta duygularini, dislncelerini, goruslerini, isteklerini vb. etkili bir bicimde
aktaramamalarina sebep olmaktadir. Bazi katiimcilar da 6grencilerin dil gelisimlerinin farkhliklar
gosterdigini, bunun da anlatma agisindan sorunlar yarattigini vurgulamislardir. Katimcilara gore
ailenin ilgisizligi, aile ve arkadas ortaminda yerel agiz kullanimi, ailenin egitim seviyesinin disik
olmasi, baskici anne ve baba tutumu ¢ocuklarin konusma becerilerinin gelisimine zarar vermektedir.
Yine katihmcilar ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin sayisinin az olmasinin 6grencilerin bu
egitimden verim almasini engelledigini, ders kitaplarinda benzer etkinliklere yer verilmesinin de
ogrencilerin ilgisini ¢cekmedigini, onlarda bikkinlik olusturdugunu ve zaman zaman seviyeye hitap
etme noktasinda problemler olusturdugunu séylemislerdir. Ogretim programlarinin yogun icerige
sahip olmasi, programda konusma becerisine yonelik yonerge eksiklikleri, bitlin sinif diizeylerinde
Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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ayni konusma kazanimlarina yer verilmesi bazi katilimcilara konusma becerisinin ihmal edilen bir
beceri olmaya devam ettigini distindlirmektedir. Uygulamali sinavlar zamani yetistirememeyi;
konusmaya yonelik 6lcme araglarinin yetersizligi, 6lcme ve degerlendirmede yonerge eksiklikleri de
Olgme ve degerlendirmede objektifligi saglayamamayi dogurmaktadir. Son olarak kalabalik siniflar ve
ders sirelerinin kisitll olmasi da konusma egitiminin etkili ve basarili bir bicimde yiritilmesini
engellemektedir.

Asagida bazi katilimcilarin  konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin
sebeplerine yonelik gorislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

K3: Odgrencinin kelime hazinelerinin yetersizligi, topluluk karsisinda konusurken stres
yasamalari ve 6z gliven eksikligi, konusma etkinliklerine yeteri kadar siire ayrilmamasi, kendilerini
s6zlii olarak ifade edememeleri, ev ortaminda ailelerin ¢ocuklariyla yeteri kadar konusmamasi, tablet
ve telefonun sézlii iletisiminin 6niine gegcmesi ve biz 6gretmenlerin konusma etkinliklerini az da olsa
g6z ardi etmeleri.

K4: Giiniimiizde teknolojinin yanhs kullanimi 6grencileri okumaktan uzaklastiriyor. Ailelerin de
yetersiz kalmasi nedeniyle durum daha da kétii hdle geliyor. Sonu¢ olarak okumayan égrenciler
konusmayan genclere déniisiiyor. Bu da konusma egitiminde égretmenin isini daha da zorlastiriyor.

K6: Icine cok kapanik égrencilerin konusma etkinliklerine katilmak istememeleri, klasik kitap
tarzinda gelisime odakli kitap okumayanlarin konusurken dar kelime daragacina sahip olmasi.

K9: Konusma becerisinin bir nevi ihmal edildigini s6yleyebilirim. Ciinki tim sinif diizeylerinde
ayni konusma kazanimlarina (yaratici konusma, hazirlikli ve hazirliksiz konusma vb.) yer verilmis.
Bunlara yer verilirken somut olarak 6grencilere nasil bir uygulama yapilmasi gerektigi konusunda
hicbir bilgi yer almamakta ve miifredatta konusma becerisi ¢cok az yer almaktadir. Fakat yeni Tiirkce
milifredatinda baktigimizda konusma becerisine daha fazla yer verildigi gézlemlenmektedir.

K10: Odgrencilerin telefon, tablet kullanimlari ¢ok fazla. Bu bagimlilik onlarin konusmaktan
uzaklasmalarina neden oluyor. Okuma aliskanliklari da zayif. Kendilerini ifade edemiyorlar. Aileler
konusmanin énemi konusunda bilgisiz. Hatta baskici ailelerde yetisen ¢ocuklarin daha ice kapanik
oldugunu gézlemleyebiliyorum. Kalabalik siniflarda her ¢ocuga séz hakki tanimak miimkiin degil. Bu
da konusmalarini yapamamalarina neden oluyor. Biitiin kazanimlar ayni oldugu igin gesitlilik de yok
kazanimlarda. ister istemez sikintilar yasaniyor.

K18: Konusma etkinlikleri ¢ocuklarin en kagindigi etkinlikler oluyor. Sinifta sadece birkag
oédgrencinin yapmak istedigi etkinlikler. Bunun sebebi hem kendilerine giivenmemeleri hem de
arkadaslari tarafindan alay edilmesinden korkuyorlar.

Ugiincii alt amaca yénelik bulgu ve yorumlar

Arastirma kapsaminda Ugiinct alt amaca yonelik olarak Tirkce 6gretmenlerine “Konusma
egitimi uygulamalarinda karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6zim ©6nerileriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir.

Arastirmanin Uglincli alt amaci dogrultusunda Tirkce Ogretmenlerinin konusma egitimi
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin ¢é6ziimiine yonelik neler yapilabilecegi hakkindaki gorisleri
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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Tablo 4.
Tirkce 6gretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlara yonelik ¢éziim onerileri
Kodlanmig Basliklar f %
Ogrencilere Oneriler 17 100.0
Sayfa | 2454 Etkili Konusmacilari Takip Etme/izleme/Ornek Alma 4 23.53
Sesli Okuma Etkinlikleri 3 17.65
Diksiyon Calismalari 3 17.65
Sozciik Hazinesini Zenginlestirme 3 17.65
Okuma Aliskanhgi 2 11.76
Standart Tiirkce Kullanimina Ozen 1 5.88
Konusma Motivasyonunu Arttirma 1 5.88
Ogretmenlere Oneriler 14 100.0
Ornek Dil Kullanimi 4 28.57
Diksiyon Egitimi Alma 3 21.43
Ogrenci ile Bire Bir ilgilenme 3 21.43
Veliile irtibat 2 14.29
Etkinlikleri Cesitlendirme 2 14.29
Ogretim Programi/Ders Kitabi Hazirlayanlara Oneriler 24 100.0
Konusma Etkinliklerinin Cesitlendirilmesi 5 20.83
Etkinlik Sayisinin Arttirilmasi 4 16.67
Programda Konusma Becerisini Gorlinlr Kilma 4 16.67
Acik ve Anlasilir Etkinlikler 4 16.67
Programda Kazanimlarin Artirilmasi/Cesitlendirilmesi 3 12.50
Programda Kazanimlara Agiklayici Yonergeler 2 8.33
Farkli Konugsma Yontem ve Tekniklerini Vurgulama 2 8.33
Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oneriler 11 100.0
Sureg/Etkinlik Odakl Degerlendirme 4 36.36
Ol¢me Araci Cesitliligi 3 27.27
Standartlasmis Olcitler 2 18.18
Uygulamali Sinavlarin Kaldiriimasi 2 18.18
Diger Oneriler 8 100.0
Ayri Ders Saati 5 62.50
Uzmanlasmis Egitimciler 3 37.50
Toplam 74 100.0

Tablo 4’e bakildiginda katiimcilarin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlara ¢6ziim
onerileri hakkindaki gorislerinin 6grencilere, 6gretmenlere, 6gretim programi/ders kitabina, dlcme
ve degerlendirmeye Oneriler ve diger oneriler seklinde bes baslik altinda siniflandigi gortilmektedir.
Ogrencilere yonelik éneriler Etkili Konusmacilari Takip Etme/izleme/Ornek Alma (f=4), Sesli Okuma
Etkinlikleri (f=3), Diksiyon Calismalari (f=3), Sézciik Hazinesini Zenginlestirme (f=3), Okuma Aliskanlgi

Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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(f=2), Standart Tiirkce Kullanimina Ozen (f=1), Konusma Motivasyonunu Arttirma (f=1); 6gretmenlere
yonelik dneriler Ornek Dil Kullanimi (f=4), Diksiyon Egitimi Alma (f=3), Odrenci ile Bire Bir ilgilenme
(f=3), Veli ile irtibat (f=2), Etkinlikleri Cesitlendirme (f=2); 6gretim programi/ders kitabi hazirlayanlara
oneriler Konusma Etkinliklerinin Cesitlendirilmesi (f=5), Etkinlik Sayisinin Arttirilmasi (f=4), Programda
Konusma Becerisini Gériiniir Kilma (f=4), A¢ik ve Anlasilir Etkinlikler (f=4), Programda Kazanimlarin
Artirilmasi/Cesitlendirilmesi (f=3), Programda Kazanimlara Aciklayici Yénergeler (f=2), Farkli Konusma
Yéntem ve Tekniklerini Vurgulama (f=2); dlgme ve degerlendirmeye yonelik oneriler Siireg/Etkinlik
Odakli Degerlendirme (f=4), Ol¢gme Araci Cesitliligi (f=3), Standartlasmis Olgiitler (f=2), Uygulamali
Sinavlarin Kaldirilmasi (f=2); diger oneriler Ayri Ders Saati (f=5), Uzmanlasmis Egitimciler (f=3),
kategorilerinde siniflanmistir.

Gorusler incelendiginde katilimcilarin 6grencilere etkili ve basarili konusurlari izleme ve 6rnek
alma, kendi kendilerine sesli okumalar yapma, tekerleme soyleme gibi etkinliklerle diksiyon
¢alismalarinda bulunma, yeni sézciikler 6grenme, kitap okuma aliskanligi kazanma, standart Tirkge
ile konusmaya 6zen gosterme, etkili ve basarili konusmaya motive olma seklinde 6neriler sunduklari
gorilmektedir. Katilimcilar 6gretmenlerin ise dil kullanimlari ile 6grencilere 6rnek olmalari, daha iyi
konusabilmek adina diksiyon egitimi almalari, konusmada problem yasayan oOgrencilerle bire bir
ilgilenmeleri, 6grencilerin konusma becerileri ile ilgili velilerle irtibatta bulunmalari ve sinif icinde
konusma etkinliklerini cesitlendirmeleri gerektigini soylemislerdir. Bununla birlikte 06gretim
programi/ders kitabi hazirlayanlara konusma etkinliklerinin  gesitlendirilmesini, konusma
etkinliklerinin sayisinin arttirilmasini, programda konusma becerisini daha gorinir kilmayi, daha agik
ve anlasilir etkinlikler hazirlanmasini, kazanimlarin gesitlendirilmesini, kazanimlara daha fazla
aciklayici  yonergeler eklenmesini, farkli konusma yontem ve tekniklerinin vurgulanmasini
dnermektedirler. Olcme ve degerlendirme agisindan ise siire¢ odakl degerlendirme yapilmasini,
Olgme araglarinin ¢esitlendirilmesini, herkes tarafindan uygulanan standart 6lgitlerin belirlenmesini,
uygulamali sinavlarin kaldiriimasini dile getirmislerdir. Ayrica konusma egitiminin ayri ders saati
olarak uygulanmasini ve bu dersleri konusma alaninda uzmanlasmis 6gretmelerin ylriitmesini dneren
katihmcilar mevcuttur.

Asagida bazi katilmcilarin  konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin
¢O6zlimine yonelik dnerilerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

K4: Odgrencilere kelimelerin dogru kullanimlari 6dretilip sonrasinda ise okulda, evde ve
arkadas cevresinde standart Tiirkce kullanmalarini tavsiye edilebilir. Ayrica égrencilere evde de sesli
okuma yaparak anne-babalarina kitap okumalari veya ayna karsisinda sesli okuma yapmalari
onerilebilir. Ayrica tekerleme ile calismalari, adizlarina kalem alarak kitap okumalari uygulamali
olarak gésterilip yaptirilabilir.

K5: Konusma uygulama dersi ayri bir ders olmali ve etkinlikleri tamamen konusmaya yénelik
olmali. Degerlendirme yapilan etkinliklerden yapiimali ve yeniden bir konusma sinavina ihtiya¢
duyulmamal.

K6: Ders siiresi, miifredat ve ders kitaplarindan kaynakli sorunlar icin 6nerim 6ncelikle
konusma egitiminin (aslinda tiim beceriler icin okuma-yazma- dinleme/izleme, konusma) ayri ders
saatleri olmalidir. Her beceri igin alaninda ayrica egitim gérmiis, uzmanlasmis 6gretmeler girmelidir.
Konusma igin konusma egitiminde uzmanlasmis Tiirkge dgretmenleri, yazma igin yazma egitiminde
uzmanlasmis Tiirkce 6gretmenleri gibi. Clinki dért beceri alanini belirli ders saatleri igerisinde
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yetistirmek ¢ok zor. Miifredatta ise konusma becerisi 6én plana c¢ikarilmali ve kazanimlari
arttirilmalidir. Ders kitaplarinda ise konusma egditimi igin hep ayni stratejiler yerine farkl yéntem ve
teknikler kullanilmali, ayrica égrencilerin aktif oldudu etkinliklere yer verilmelidir.

K8: Konusma editiminde sorun yasadigimiz 6grencilerle bire bir ilgilenmeliyiz, tabii ki de veli
ile birlikte. Odrenciye bu siirecte destek olunmali basarisiz 6Grencilerle basari artirmaya yénelik isler
yapilabilir. Yine ailede dinlenme ve konusma sorunu yasayan 6dgrencilerin verileriyle gériisiilmelidir.
Konusma yaparken ¢ekinen heyecanlanan panik olan &drencilere ufak ufak gérevler vererek
cesaretlendirmeliyiz.

K13: Diksiyon egitimi gerek 6gretmen gerek de 6dgrenci icin éncelikli olmalidir. Ayrica ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerinin her biri icin ayri ayri 6z dedgerlendirme veya akran
degerlendirme dlgekleri verilebilir.

K14: Konusma editimi not amacl olmamali. Ornedin not amacli oldu§unda égrenci tedirgin
oluyor ve konusayim bitsin diye diisiinerek glizel konusmayi 6teliyor.

K15: Oncelikle hangi sinif seviyesi olursa olsun ders kitaplarinda yer alan konusma etkinligi
aciklamalari ve yénergeleri 6grencinin anlayacagi sekilde acgik ve net ciimlelerle ifade edilmelidir.
Béylelikle 6grenci kendisinden ne istendigini anlayip konusmasini ona gére planlayacaktir. Konusma
sinavi uygulamasi kaldirilmali tekrar siire¢c odakli dederlendirilmeye gecilmelidir. Ciinkii égrenci o
esnada bir notla degerlendirilecegini diisiindiigii icin kendini ifade etmekte zorlaniyor. Konusma
problemi ya da yetersizligi olan 6grencilerin konusma seviyesinin artmasi igin bire bir ¢alismalar
yapiimalidir. Ogretmenler olarak Tiirkcemizi dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanarak
ogrencilerimize konusma konusunda rol model olmali ve onlari cesaretlendirmeliyiz.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alisma ile Tirkce oOgretmenlerinin konusma egitimi uygulamalari kapsaminda
karsilastiklari sorunlarin ve bu sorunlara yonelik ¢ozim Onerilerinin neler oldugunu belirlemek
hedeflenmistir. Bu dogrultuda Tirkce O0gretmenlerine konusma egitimi kapsaminda karsilastiklari
sorunlarin neler oldugu, karsilastiklari sorunlarin sebepleri ve bu sorunlara yoénelik ¢6ziim 6nerileri
hakkinda toplamda 3 arastirma sorusu sorulmustur. Boylelikle Tirkce 6gretmenlerinin konusma
egitiminde yasadiklari zorluklar ve bu zorluklarin olasi ¢6ziim yollari ortaya konulmaya c¢alisiimistir.

Arastirmada ilk olarak katimcilarin konusma egitimi uygulamalari kapsaminda karsilastiklari
sorunlar incelenmistir. Katilimci gorislerinin 6grenciden, ders kitabindan, 6gretmenden, ogretim
programindan, 6grenme ortamindan, 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan sorunlar etrafinda
siniflandigr gortlmistir. Hazirhkli ve hazirliksiz konusma yaparken zorlanma, konusurken sdzcik
tekrarinda bulunma, yerel agiz ifadelerini kullanma, konu tekrarina diisme, konusmalarini kisa kesme,
beden dilini etkili bir bicimde kullanamama vs. 6grenciden kaynaklanan sorunlar olarak siralanmistir.
Literatiirde benzer sonuglara ulasan g¢alismalar mevcuttur. Aksu ve Uyar (2023) calismalarinda
ogrencilerin kendilerini tam olarak ifade edememelerini, beden dilini etkili kullanamamalarini,
hazirlikl ve hazirliksiz konusma yaparken zorlanmalarini, yerel agiz kullanimlarini, konusurken ses ve
sOzcik tekrarina dismelerini, konu buatlinlGglini saglayamamalarini en ¢ok goézlemlenen sorunlar
olarak belirlemislerdir.  Caliskan ve Sur (2022) calismalarinda 0Ogrencilerin kendilerini ifade
edememelerini, konusmaktan cekinmelerini, heyecanlanmalarini, sézcik hazinesinin zayifligini,
ogrencilerin bilgi yetersizligi ve kavram eksikligini, beden dilini etkili kullanamamalarini vb. yasanan
Dogan, F.N. (2025). Turkce 6gretmenlerinin konusma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu
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sorunlar olarak tespit etmislerdir. Yine 6gretmenlerin konusma etkinlikleri sirasinda 6grencilerinde
s6z hakkini beklememe, kelime hazinesinin yetersizligi, yoresel agiz kullanimi, 6z given eksikligi,
utanma ve heyecan gibi konusma kusurlari gézlemlediklerini saptayan galismalar (AkGziim vd., 2022;
Sarikaya, 2019; Topguoglu Unal ve Degec, 2012) bulunmaktadir. Ancak konusma egitimi kapsaminda
bireylerden beden dillerini etkili bir bicimde kullanabilmeleri, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri,
gereksiz sesler ¢ikarmaktan uzak durmalari, yerel agiz ve argo kullanimindan kaginmalari, yeterli
sozclk hazinesine sahip olmalari beklenmektedir (Kaplan, 2022). Dolayisiyla 6grencilerin bu
hususlarda problemler yasamasi da mimkin olabilmektedir.

Arastirmada ders kitabindan kaynaklanan sorunlar kapsaminda hedef kitleye hitap edememe
ve ilgi cekememenin oldugu belirlenmistir. Konusma uygulamalarla gelisebilecek bir beceridir. Bu
sebeple 06grenciler icin konusma etkinliklerini 6zenle hazirlamak gerekmektedir (Yildiz, 2019).
Seviyeye uygun ve Ogrencilerin ilgisini cekecek etkinliklere basvurmak da bu bakimdan islevsel
olacaktir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar da diger dil becerilerine daha fazla 6nem gésterme ve
diksiyon bozukluklaridir. Benzer ve Saracoglu (2020) tarafindan yapilan bir calismada Tirkge
ogretmenlerinin temel dil becerilerini gelistirme kapsaminda en az konusma becerisi Uzerinde
durduklari belirlenmistir. Her ne kadar konusma becerisi 6gretmenler tarafindan ihmal edilmis olsa
da konusma egitimi kapsaminda 6gretmenin 6lctinlG dil kullanimi ve diksiyonu 6grencilere 6rnek
olmaktadir (Kaplan, 2022). Diksiyonu iyi olmayan 6gretmenleri 6grenciler rol model olarak gorebilir
ve bu da 6grencilerin konusma becerisinin gelisimini engeller. Bunlarin disinda katihmcilar tarafindan
diger dil becerilerine gore konusmanin ihmal edilmesi programdan kaynaklanan sorunlar;
internet/elektrik kesintileri, gtirtltiler 6grenme ortamindan kaynaklanan sorunlar; zaman yetersizligi,
objektifligin olmamasi 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan sorunlar olarak sunulmustur. Yine iyi
bir segenek olan akilli tahtalar hem goérsel hem de isitsel icerikler sunarak konusma becerisinin
gelistiriimesinde oldukga islevseldir (Tanrikulu, 2017). Bu sebeple siniflarin teknolojik alt yapisinin
yeterli olmasi da konusma egitiminin basarisini etkilemektedir. Benzer ve Unsal (2019) da yaptiklari
¢alismada konusma egitiminde karsilasilan sorunlar kapsaminda ders kitaplarindaki etkinliklerin
yetersiz ve ilgi ¢ekicilikten uzak olmasini, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasini, 6gretim programinda
konusma becerisinin diger becerilere gore ihmal edilmesini, konusma kazanimlarinin yetersiz
olmasini, konusma egitimine ayri bir zaman ayrilmamasini karsilastiklari sorunlar olarak ifade
etmislerdir.

Arastirma kapsaminda ikinci olarak katilimcilarin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlarin
sebeplerinin neler oldugu Uzerinde durulmustur. Katilimcilar daha c¢ok &grencilere yonelik
sebeplerden bahsetmislerdir. Bununla birlikte aile ve c¢evreden, ders kitabindan, 6gretim
programindan, 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan sebepleri de dile getirmislerdir. Katilimcilara
gore konusma egitiminde yasanan sorunlarin kaygi/utanma/heyecan problemleri, ¢ok fazla
telefon/tablet gibi teknolojik ara¢ kullanimi, 6z gtiven eksiklikleri, okuma aliskanliginin olmamasi,
motivasyon eksiklikleri, sozclik hazinelerinin zayiflhgi, dil gelisimlerinin farkliigi ve cesitli duygusal
engeller gibi 6grenciden kaynaklanan sebepleri bulunmaktadir. Konusma egitiminin temel amaglari
arasinda bireylerin daha basarili ve etkili iletisimlerde bulunmasini, standart dilin kurallarina uygun
bir sekilde telaffuz hatalari yapmadan kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmayl saglamak
bulunmaktadir (Yildiz vd., 2013). Cekingenlik, 6z gliven yuksekligi veya eksikligi, heyecan, yapmacik
davranislar, alayci tavir, anlama ve anlatim vyetersizlikleri, sesini ayarlayamamak, beden dilini
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kullanamamak, daginik ve kisa konusmak, yerel agiz kullanimi da bilinen konugma hatalarindan
bazilaridir (Pehlivan ve Aydin, 2019). Oyle ki konusma kaygisi, 6z giiven eksikligi, sdéz varhiginin
zayifhgl, okuma aligkanhginin olmamasi gibi nedenler 6grencilerin kendilerini etkili ve basarili bir
bicimde ifade edememelerine ve dolayisiyla konusmaktan g¢ekinmelerine yol agar (Kaplan, 2022).
Okuma aliskanliginin kazandiriimamasi da yoresel agiz kullanimi ve vyetersiz sézclik hazinesi
problemlerine neden olur (Topcuoglu Unal ve Degeg, 2012). Dolayisiyla arastirma bulgularinin alan
yazin tarafindan desteklendigi gértlmektedir.

Katilimcilara gore ailenin ilgisizligi, aile ve arkadas ortamindakilerin yerel agiz kullanimlari,
ailenin egitim seviyesi, otoriter/baskici ebeveyn tutumlari da bu sebeplerden bazilaridir. Bireyler baz
sozclkleri yasadiklari cevre ve ailede kullanildigi sekli ile sdyleyebilirler. Bu kullanimlar ¢ogu zaman
yanlis ifadeleri ortaya gikarir (Sever ve Topguoglu Unal, 2020). Akiizim vd. (2022) ailede ve yakin
cevrenin dili, teknoloji kullanimi, yerel agiz, konusmaktan utanmanin konusma sorunlarina sebep
oldugunu belirlemislerdir. Aksu ve Uyar (2023) calismalarinda 6grencilerin kelime hazinelerinin
yetersizligini, cekingenlik/6z gtiven eksikligini, cevrenin etkisini, heyecani, 6grencilerin bilgi eksikligini,
ciddiyetsizligi, artikGlasyon bozuklugunu konusma sorunlarinin sebepleri olarak belirlemislerdir.
Topguoglu Unal ve Dege¢ (2012) ogretmen gorislerini aldiklar calismalarinda katiimcilarin
karsilastiklari konusma sorunlarinin sebeplerinin ¢cogunlukla hem aile hem de yakin ¢evrede kullanilan
yoresel agiz ozelliklerine, bilgi eksikligine, topluluk karsisinda heyecan ve korku duymaya
bagladiklarini saptamislardir. Isikk ve Erdem (2016) de Ogretmen gorislerini inceledikleri
calismalarinda konusma egitiminde karsilasilan sorunlarin bilgi eksikligi, birden fazla agiz/dil
kullanimi, konusma egitiminin dnemsenmemesi, zayif okuma ahliskanhgi, sinif icinde s6z hakki
verememe ve bilgiye ulasamama gibi sebeplerden kaynaklandigini tespit etmislerdir.

Arastirmada ders kitabindaki etkinliklerin birbirine benzerliginin ve sayi olarak yetersizliginin
konusma egitiminde sorunlar yasamaya sebep oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretim programinin
yogun iceriklere sahip olmasi, konusma becerisine yonelik yonerge eksiklikleri, tim sinif diizeylerinde
ayni konusma kazanimlarina yer verilmesi de konusma egitiminde sorunlar yasamaya neden
olmaktadir. Yapilan c¢alismalar da oOgretmenlerin etkinlikleri yetersiz buldugunu gostermektedir
(Benzer ve Unsal, 2019). Yine Programda ydntem ve teknik kullanimi gibi alanlarda yénerge
eksikliklerinin olmasinin tecriibesi olmayan 6gretmenler agisindan sorun olusturdugunu tespit eden
calismalar (Arhan, 2007) da vardir. Ayrica konusma konusunda kazanim sayisi ve cesitliliginin azligi da
ogrencilerin konusma becerilerinin gelismesine engel olusturmaktadir (Kaplan, 2022). Dogustan
getirilen bir beceri olan konusmanin etkili bir bicimde gelistirilmesi bu alanda verilen egitimin
kalitesine baghdir. Hangi beceri olursa olsun gelisim gostermek icin mutlaka egitim calismalari,
uygulamalari yapmak gerekmektedir. Sik sik tekrarlarla, uygulamalarla becerinin canli tutulmasi;
becerilerin daha (st seviyede gelisim gostermesi saglanmalidir (Dogan, 2009).

Arastirmada 6lcme ve degerlendirmeye iliskin sorunlarin varligi da dikkat cekmektedir. Bunlar
uygulamali  sinavlardan, standartlastiriimis  6lgme araglarinin  yetersizlig§inden, yonerge
eksikliklerinden kaynaklanmaktadir. Konusma egitiminde kazanimlara ne oranda ulasildiginin
belirlenmesi ve sonraki egitim sirecine yon verilmesi icin 6lgme ve degerlendirme c¢alismalari
elzemdir. Ne var ki konusma becerisinin egitimi gibi gelisim durumunun degerlendirilmesi ¢calismalari
da genellikle ihmal edilmektedir (Géger, 2018). Savaskan ve Ozer (2024) calismalarinda temel dil
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becerilerinin 6lcme ve degerlendirmesinde Tiirkce Ogretmenlerinin zaman, kalabalk siniflar ve
kullanilan 6lgeklerdeki maddelerin standartlastirilmis olmamasi gibi durumlardan sikayetci olduklarini
belirlemislerdir. Cifci ve Gliney (2024) de c¢alismalarinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan
ogretmenlerin ortak kullanabilecegi herhangi bir 6lcek yayinlanmamasindan o6tiiri bu alanda
kullanilmasi saglanacak ortak bir 6lgek gelistirme ¢alismasinin yapilabileceginden s6z etmislerdir.
Glnku Turkce oOgretmenleri hazir 6lgme araglarindan faydalansalar da ortak bir 6lgme araci
kullanamadiklari igin objektifligi saglayamadiklarini diisinmektedir. Bununla birlikte Goger (2024)
uygulamali sinav degisikliginin ani olmasinin, zihinlerde tam olarak olgunlastirimadan uygulamaya
gecirilmesinin 6gretmenlerin belirli bir 6n hazirhga sahip olmadan siirece dahil olmasini ve bunun da
olcme ve degerlendirmenin verimliligini olumsuz etkiledigini belirlemistir.

Arastirmada bunlarin disinda kalabalik mevcutlar ve ders sirelerinin az olmasi da dile
getirilen konusma sorunlarinin sebeplerinden bazilaridir. Karakog Oztiirk ve Altunbas (2012) konusma
egitiminde siniflarin kalabalik olmasinin bazi glicliklere sebep oldugunu belirlemislerdir. Cergi (2015)
de calismasinda siniftaki 6grenci sayilarinin fazla olusunun konusma egitiminde yasanan sorunlara
kaynaklik ettigini belirlemistir. Yine ders siirelerinin yetersizliginin de konusma becerisindeki basariy!
dogrudan etkiledigini saptamistir. Sallabas ve Kiler (2024) ise calismalarinda sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasinin sorun teskil ettigini tespit etmislerdir. Karatay ve Dilekgi (2019) de calismalarinda
kalabalik siniflarda konusma, okuma, yazma ve dinleme seklindeki dil becerilerinin 6lclilmesi zaman
aldigi icin 6gretmenlerin kanaat notuyla degerlendirmeyi tercih ettiklerini saptamiglardir. Ozellikle
sinif ortamlarinda 6grenci sayilarinin fazlaligi her 6grenciye yeterli zamanin ayrilamamasina ve
konusma egitimi agisindan elverissiz ortamlarin olusmasina zemin hazirlamaktadir (Tosun ve Aydin,
2013). Tim bunlar konusma egitiminden elde edilmek istenen verimin diismesine zemin
olusturmaktadir.

Arastirmanin lglinci alt amaci kapsaminda da katilimcilarin konusma egitiminde karsilasilan
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin neler olabilecegi incelenmistir. Gorislerin 6gretim programini
ve ders kitaplarini hazirlayanlara, 6grencilere, 6gretmenlere, dlgme ve degerlendirmeye ydnelik
oneriler etrafinda sekillendigi gortlmistir. Katilimcilar 6grencilerin  etkili konusurlari  6rnek
almalarini, sesli okuma etkinliklerinde bulunmalarini, tekerleme sdyleme gibi diksiyon c¢alismalari
yapmalarini, soézciik hazinelerini zenginlestirmelerini, okuma aliskanhgl kazanmalarini, standart
Turkce kullanimina 6zen gostermelerini, konusma motivasyonlarini arttirmalarini 6nermislerdir.
Katilimcilar 6gretmenlere 6rnek dil kullaniminda bulunmalarini, diksiyon egitimi almalarini, konusma
problemi olan o6grenciler ile bire bir ilgilenmelerini, veliler ile irtibat halinde olmalarini, sinif ici
etkinlikleri ¢esitlendirmelerini tavsiye etmislerdir. Bununla beraber 6gretim programi ve ders kitabi
hazirlayanlar i¢cin konusma etkinliklerinin c¢esitlendirilmesini, etkinlik sayilarinin arttirilmasini,
programda konusma becerisini daha goriinir kiinmasini, acik ve anlasilir etkinlikler hazirlanmasini,
kazanimlarin cesitlendirilmesini, kazanimlara aciklayici yonergeler eklenmesini, farkli konusma
yontem ve tekniklerinin kullaniimasini énermislerdir. Olgme ve degerlendirmeye yénelik énerilerini
ise stireg/etkinlik odakl degerlendirme yapma yani ders icerisinde degerlendirme, 6lgme araclarinin
cesitlendirilmesi, standartlastiriimis O6lcttlerin hazirlanmasi, uygulamali sinavlara son verilmesi
seklinde siralamislardir. Bunlarin disinda konusma egitimi uygulamalarinin ayri bir ders saati seklinde
ylratidlmesi ve bu dersleri konusma alaninda uzmanlasmis egitimcilerin gerceklestirmesi de 6neri
olarak dile getirilmistir.
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Benzer ve Unsal (2019) calismalarinda 6gretmenlerin konusma egitiminin gelistirilmesi igin
gercek hayatin icinden alinmis otantik konu ve igeriklerin kullanilmasini, rol oynama gibi ¢alismalar
yapilmasini, etkinlik sayilarinin artirilmasini, teknolojik araglardan faydalanilmasini, 6rnek
konusmalarin izletilmesini, konusmaya daha fazla siire ayrilmasini tavsiye ettiklerini belirlemislerdir.
Batur vd. (2017) calismalarinda Tlrkge Ogretmenlerinin konusma becerisinin gelistiriimesinde

Sayfa | 2460 sgretmenin rol model olmasi, ilgi cekici konularin segilmesi, 6grencilerin konusmaya motive etmesi,
sinif ortaminin diizenlemesi gerektigini sdylediklerini saptamislardir. Cergi (2015) konusma egitimi
kapsaminda konusma etkinliklerine ayrilan sirenin artirilmasini, siniflarin mevcut ve fiziki sartlar
acisindan konusma egitimine uygun duruma getirilmesini, konusma egitimi icin gerekli donanimlarin
siniflarda bulundurulmasini, 6gretmenlerin konusma olceklerini kendilerinin hazirlamalarini, 6grenci
gelisim dosyalari tutulmasini, velilerle is birligi icinde konusma becerisinin gelisimine donik
¢alismalar yiritilmesini onermektedir. Yangil ve Sen (2022) calismalarinda tekerleme ve telaffuz
¢alismalarinin yaptiriimasini, 6grencileri tesvik edici etkinlikler yaptirilmasini, yontem-teknik
kullanilmasini, 6z gliven gelistirici calismalar yaptirilmasini, her konuda hazirliksiz/hazirlikli
konusmalar yaptirilmasi gerektigini 6nermislerdir. Kasa Ayten ve Hatipoglu (2021) calismalarinda
konusma icin Ogrencilerin cesaretlendirilmesi ve ailelerin bilinglendirilmesi gerektigini tespit
etmislerdir. Gocer (2024) de calismasinda 6gretmenlerin konusma becerisinin mistakil segcmeli ders
olmasini 6nerdiklerini tespit etmistir.

Sonug olarak Tirkce 6gretmenlerinin konusma egitimi kapsaminda karsilastiklari birtakim
sorunlar oldugu; bu sorunlarin 6grenciden, aileden, ¢cevreden, ders kitaplari ve 6greti programindan,
olgme ve degerlendirmeden kaynaklanabildigi; bu sorunlara yonelik yine 6grenciye, 6gretmene, ders
kitabi ve 6gretim programi hazirlayanlara, 6lgme ve degerlendirmeye vs. yonelik ¢6zim Onerileri
oldugu belirlenmistir. Gegmisten gliniimiize bu problemi inceleyen ¢alismalara bakildiginda benzer
sonuglarin vurgulandigi sdylenebilir. Konusma becerisinin 6nemi giinimizde daha ¢ok anlasiimis olsa
da eski anlayisla birtakim ihmallerin siregeldigi gorilmektedir. Cinkld konusma becerisinin
kendiliginden gelisen bir beceri oldugu yanilgisi hala devam etmektedir. Bitin yanilgilarin dniine
gecmek adina bu galisma ve benzer galismalarin sonuglarini dikkate almakta fayda vardir. Dolayisiyla
sinif icinde ve ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi ve sayisinin arttirilmasi, ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerinin seviyeye uygun bir bicimde tasarlanmasi, programda konusma
becerisinin daha gorinir kilinmasi ve kazanimlarinin gesitlendirilmesi, konusma becerisi konusunda
ailelerin bilinglendirilmesinin saglanmasi, 6lgme aracglarinin ve o6lgitlerin standartlastiriimasi,
uygulamali sinavlarda iyilestirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Silirecin ylrutlcisli olan
dgretmenlerin de bu konuda daha fazla 6zen gostermesi elzemdir. Ogrencilerin etkili ve basaril birer
konusur olma motivasyonlarini artirma, konusma kaygilarini azaltacak uygulamalarda bulunma, 6z
gliven kazanmalarini saglama, okuma aliskanhgl edinmelerini kolaylastirma, konusma egitimi
uygulamalarini ihmal etmeme gibi hususlarda olduk¢a dikkatli olmalari stirecin basariya ulasmasini
destekleyecektir. Bununla birlikte bu calismada Tirkce Ogretmenlerinin konusma egitiminde
karsilastiklari sorunlar ve bunlara yonelik ¢6zim 6nerileri analiz edilmistir. Ayni konuda farkl
arastirmacilar farkli 6rneklemler {izerinden nicel, nitel veya karma calismalar gergeklestirebilir. Bu
¢alismadan elde edilen sonuglarin nedenlerine yonelik daha kapsaml ve derinlemesine ¢alismalar
yapilabilir. Béylelikle konusma egitiminin glinbegiin gelisimine katki saglanacagi distiniilmektedir.
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