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0Z

Bu calisma, Tiirkce ve Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen miilteci 6grencilerin Tiirkce ve Ingilizce
o0grenmeye yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla belirlenmesini amaglamigtir. Caligmada yontem olarak
nitel aragtirma yaklasimlarindan olan olgu bilim (fenomenoloji) yaklagimindan yararlanilmigtir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2023-2024 egitim dgretim yilinda Aydin ilindeki 10 devlet okulunda miilteci vasfinda olan
ve amagli Ornekleme yontemiyle belirlenen 144 ilkokul ikinci, liglincii ve dordiinci sinif 6grencisi
olusturmustur. Calisma grubunda yer alan 6grencilere “Tiirkge ... gibidir. Ciinkii.......” ve “Ingilizce ....
gibidir. Cilinkdi....” climlelerini igeren bir ¢alisma kagidi verilmis ve metafor iireterek gerekgesi ile birlikte
yazmalari istenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin incelenmesi dogrultusunda katilimeilarin Tiirkge ve
Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri metaforlar dikkate alinarak her metafor kavramsallastig1 alana gére
gruplara ayrilmis ve farkli tema bashklarida toplanmustir. Tiirkce ve Ingilizce 6grenmeye yénelik; “Gerekli
olma/Fayda saglama” , “Zorunlu/Mecbur Olma” , “Degerli/Kiiltiirel Olma” , “Zor/Karmasik Olma” ,
“Olumlu Duygu Igerme” , “Olumsuz Duygu Icerme” , “Eglenceli Olma/Keyif Alma” kavramsal
kategorilerine ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, ingilizce, metafor, fenomenoloji.

Metaphorical Perceptions of Refugee Students Learning Turkish and
English as Foreign Languages

ABSTRACT

This study aimed to determine the perceptions of refugee students who are learning Turkish and English as
foreign languages towards learning Turkish and English through metaphors. The study utilized the
phenomenology approach, which is one of the qualitative research approaches. The study group consisted of
144 second, third and fourth grade primary school students who were refugees and selected through the
purposive sampling method in 10 public schools in Aydin province in the 2023-2024 academic year. The
students in the study group were given a worksheet containing the sentences “Turkish is like ....
Because.......” and “English is like .... Because.....” and were asked to produce metaphors and write them
down with their justifications. In line with the examination of the data obtained from the research, the
metaphors produced by the participants about learning Turkish and English were taken into consideration,
and each metaphor was divided into groups according to the field it was conceptualized and collected under
different theme headings. For learning Turkish and English; The conceptual categories of
“Necessary/Beneficial”’, “Mandatory/Obligatory”, “Valuable/Cultural”, “Difficult/Complex”, “Containing
Positive Emotions”, “Containing Negative Emotions”, “Fun/Enjoyment” were reached.

Keywords: Turkish, English, metaphor, phenomenology.

Giris

Insan topluluklarmin, tarihsel siire¢ boyunca gerek igsel gerekse dissal faktdrlerin etkisiyle yer
degistirmesi, “gd¢” olgusunu meydana getirmistir. Bu dinamik hareketlilik, sadece bireylerin veya
kiigiik gruplarin mekansal yer degisikliklerini ifade etmekle kalmaz; ayni zamanda genis Olgekli
kiiltiirel etkilesimleri, demografik doniisiimleri ve hatta jeopolitik degisimleri tetikleyen temel bir
toplumsal siirectir. Dolayisiyla gbg, basit bir yer degistirme eyleminin Otesinde, insanlik tarihini
sekillendiren, ¢cok boyutlu ve siireklilik arz eden bir olgu olarak ele alinmalidir.
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Tirk Dil Kurumuna gore goc; “ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma, hicret, muhaceret” olarak agiklanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu[TDK], 2024).

Gog, istege bagl olabilecegi gibi bazi zorunluluklardan da kaynaklanabilmektedir. Bu sebeple
gbclin yapilma sekli ve durumu “gd¢men”, “miilteci” gibi kavramlarin ortaya cikmasinda etkili
olmustur. "Go¢men" terimi, bireylerin herhangi bir zorlamaya maruz kalmadan, tamamen kendi
istekleriyle gerceklestirdikleri yer degistirme eylemini ifade ederken, "miilteci" terimi, vatandasi
olduklarn iilkelerdeki ¢atigmalar, savaslar veya zuliim gibi nedenlerle uluslararasi korumaya ihtiyag
duyan ve bu nedenle bagka bir iilkeye siginmak zorunda kalan bireyleri tanimlamaktadir (Borlat, 2019;
Seddighi, Naseh, Rafieifar ve Ilea, 2022; Uzgdker ve Dogan, 2019).Temel olarak Miilteciler; savastan,
siddetten, catismadan veya zuliimden kacan ve baska bir iilkede giivenlik bulmak i¢in uluslararasi bir

sinir1 gecen kisilerdir (United Nations High Commissioner for RefugeesfUNHCR], 2021).

Gilinlimiizde yasanan catigmalar, siyasi istikrarsizliklar ve baskici uygulamalar, miilteci
sayisindaki artisin temel faktorleri olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu durum, kiiresel o6l¢ekte miilteci
sayisinda onemli bir artisa yol agmistir. Tiirkiye de cografi konumu nedeniyle bolgesel ¢atisma ve i¢
karigikliklardan dogrudan veya dolayli olarak etkilenmektedir. Tiirkiye, Suriye’deki i¢ savagin
basladig: yillardan itibaren yogun olarak Suriye’den go¢ almaktadir. Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin
2020 yili verilerine gore go¢men ve miilteci statiisiindeki bu insanlarin yartya yakininit ¢ocuklar
olusturmaktadir (Go¢ Idaresi, 2020). Ozellikle Tiirkiye'nin Suriye ile olan siir komsulugu ve bu
donemde uyguladigr agik kapi politikasi, ililkedeki gdgmen niifusunun hizla artmasina zemin
hazirlamistir (Orman ve Aydemir, 2022). Bu durum, 2024 yili itibariyla Tirkiye'yi, Suriyeli
miiltecilere en fazla ev sahipligi yapan lilke konumuna yiikseltmistir. Birlesmis Milletler Miilteciler
Yiiksek Komiserligi (UNHCR) tarafindan 2024 yilinda yayimlanan verilere gore, Tiirkiye'de resmi
kayith olarak 3.214.780 Suriye, 12.549 Afganistan, 12.909 Irak ve 5.308 Iran uyruklu miilteci
bulunmaktadir.

Savaglar, kitlik, i¢ kargasa vb. zorunlu nedenlerle iilkemize gd¢ etmek zorunda kalan daimi
olarak kalan miilteciler yiyecek, giyecek, barinma, saglik ve egitim olmak {izere temel insan haklarinin
cogunu elde etmekte zorlanmaktadir (Shohel, 2022). Ozellikle miilteci ¢ocuklarm en biiyiik
sorunlarindan birisi de egitim alamamalar1 ya da sunulan egitim imkanlarindan istenilen Olciide
yararlanamamalaridir (Kosar ve Aslan, 2020). Rakhmonov (2021), egitimin gilinlimiiz toplumunda
ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiirel hayata katilim igin kilit bir kaynak oldugunu ve miiltecilerin yeni
bir iilkeye ve kiiltiire uyum saglamada, ev sahibi topluluklarda sosyal iliskiler kurmada desteklemede
egitimin ¢ok Onemli bir rol oynadigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda egitim, miilteci ¢ocuklarin
normallesmesine ve savasin olumsuz etkilerinin ortadan kalkmasina katki saglayacak ve gelecekte
sahip olacaklar1 meslekler i¢in gerekli beceri ve vasiflart kazanma imkani1 saglayacaktir (Agcadag-
Celik, 2019).

Bu kapsamda Tirkiye’de hem devlet destegi hem de Avrupa Birligi ve diger uluslararasi
kurumlarin sagladigi fonlarla miilteci ve gogmen ¢ocuklarin egitimleri desteklenmektedir (Tiirk Egitim
Sisteminde Cocuklar icin Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi, 2024). Birlesmis Milletler ve
Tiirkiye, miilteci ¢ocuklarin egitim sistemine katilimimi artirmaya yonelik is birligi icinde gesitli
girisimlerde bulunmaktadir. Bu kapsamda miilteci ¢ocuklar Milli Egitim Bakanligi'na bagh egitim
kurumlarinda veya Gegici Egitim Merkezlerinde egitimlerini siirdiirmektedirler. 2017 yilinin Mart
ayindan itibaren, miilteci 6grencilere yonelik egitim faaliyetleri baslatilmistir. Okul 6ncesi egitimden
18 yasina kadar olan miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu saglamak amaciyla
Suriyeli Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) hayata
gecirilmistir. Bu proje cercevesinde devlet okullar1 ve gegici egitim merkezlerde uyum siniflar
olusturulmus ve miilteci Ogrenciler seviye tespit sinavlari neticesinde devlet okullarina
yerlestirilmektedirler. G6¢ hareketlerindeki artisa paralel olarak, Tiirkiye'de uygulanan projeler de
cesitlilik arz etmistir. 2018 yili itibartyla Orglin egitim sistemi disinda kalan gecici koruma
statlisiindeki miilteci g¢ocuklarin egitim olanaklarina erisimini saglamak amaciyla Halk Egitim
Merkezleri biinyesinde Hizlandirilmis Egitim Programi (HEP) uygulanmaktadir. Yabanci uyruklu
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ogrenciler, bu proje ve egitim kurumlar kapsaminda edindikleri denklik belgesiyle devlet okullarina
kayit olma hakki elde etmektedirler (Birlesmis Milletler Uluslararasi Cocuklara Acil Yardim
Fonu[UNICEF], 2020).

Gog tecriibesini yasayan 0grencilerle ¢alisan 6gretmenler icin normal bir smifta bulunan pek
cok sorun, miilteci 6grencilerin siirece katilmasiyla daha da artabilmektedir. Suriye savasi ile baslayan
gocler sonucunda Tiirkiye’de de devlet okullarinda diger 6grencilerle ayni siralarda egitim almaya
baslayan miilteci 6grenciler bazi zorluklarla kargilasmakta ve birtakim sorunlar yagsamaktadir. Miilteci
Ogrencilerin yasadiklar1 egitim problemlerine yonelik alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’de bulunan
miilteci 6grencilerin egitimde yasadigi iki temel problemin “dil” ve “kiiltlir” oldugu goriilmektedir
(Akman, 2019; Aydin ve Kaya, 2017; Bulut, Kanat Soysal ve Giilgigek, 2018; Beyhan, 2018; Kosar ve
Aslan, 2020; Moral1, 2018; Yalgin ve Simsar, 2020; Yurdakul ve Tok, 2018).

Miiltecilik olgusu; ilk etapta gd¢ edenlerin giivenlik, beslenme, barmmma, saglik gibi hayati
ihtiyaglarinin karsilanmasimi gerekli kilmakta ve go¢ edilen iilke hiikiimetince siginanlarin bu tiirden
temel ihtiyaglarmin karsilanmasi, onlarin hayatlarini idame ettirebilmeleri i¢in biiylik arz etmektedir.
Fakat giivenlik, beslenme, barinma, saglik gibi hayati ihtiyaclarin yaninda miiltecilerin dil egitimi,
sosyallesme ve kiiltiir uyumu gibi toplumsal ihtiyaglariin karsilanmasi da onlarin yeni hayatlarina
alisabilmelerinde biiyiik bir rol oynar. Son yillarda iilkemiz de ¢evresinde bulunan iilkelerdeki siyasi,
askeri, toplumsal, ekonomik sorunlar, savaslar, dogal afetler gibi olumsuz etkenler sebebiyle go¢ alan
bir iilke konumunda yer almaktadir. Ulkemize gelen miilteci sayisinin artmasi birgok ihtiyaci da
beraberinde getirmistir. Kuskusuz bu ihtiyaglarin basinda “iletisim” gelmektedir. Bu sebeple miilteci
bireyler, yasadiklar1 sosyal g¢evre ile etkili iletisim kurabilmelerine olanak saglayacak diizeyde dil
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Nitekim Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz (2018)
tarafindan yliriitilen c¢aligma, yabanct uyruklu Ogrencilerin 6nemli bir kisminin Tirkge dil
becerilerinden yoksun oldugunu ve bu durumun O&gretmenleriyle iletisim kurmalarinda 6nemli
zorluklar yarattigini ortaya koymustur. Bu durum, 6grenci-6gretmen etkilesiminde ciddi engeller teskil
etmektedir. Er ve Bayindir (2015) ise, miilteci 6grencilerin Tiirkge dilindeki yetersizliklerini, sosyal
entegrasyon siireclerindeki en temel problem olarak tanimlamaktadir. Karaaga¢ ve Giiveng (2019) ise
arastirmalarinda Ogretmen goriislerine gore Suriyeli cocuklarin egitiminde en 6nemli problemin
iletisimde yasadiklar1 dil sorunu oldugu sonucuna ulagmislardir.

Miilteci 6grencilerin iletisimde yasadiklar1 dil sorunu, 6grencilerin akademik basarilarini da
olumsuz etkilemektedir. Yapilan bazi g¢aligmalar, miilteci Sgrencilerin dil yeterliliginin, egitim
stireclerinin etkinligi {izerinde belirleyici bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Karaagag ve Giiveng
(2019) tarafindan yapilan inceleme, dil problemlerinin 6gretim siireglerini olumsuz yonde etkiledigini
gostermektedir. Bal, Cavkaytar, Artar ve Uluyol (2021), Suriyeli miilteci 6grencilerin akademik
performanslarmin Tiirkge dil yeterlilikleriyle iliskili oldugunu belirtmistir. Basar, Akan ve Ciftgi
(2018), ogrencilerin dil eksikligi nedeniyle Ogretim materyallerini ve kavramlar1 anlamakta
zorlandiklarini, bu durumun onlar1 egitim ortamindan uzaklastirdigini ve katilimlarini azalttigini tespit
etmigtir. Turan ve Polat (2017) da dil becerilerinin yetersizliginin derslere katilimi1 6nemli 6lgiide
engelledigini vurgulamaktadir. Ar1 (2010), Solak ve Celik (2018) tarafindan yapilan arastirma, yabanci
uyruklu 6grencilerin dersleri anlamakta giicliik ¢ektiklerini dogrulamaktadir.

Miilteci dgrencilerin akademik basarilarina yonelik yapilan bir ¢alismada (Is¢i, 2024), miilteci
Ogrencilerin egitim-6gretim siirecinde dersleri anlayip anlamadiklarina yonelik sorular yoneltilmis ve
katihimeilarin gogunun dersleri anlamakta zorluk yasadigi ve cogunlukla Tiirkge, Ingilizce ve
Matematik derslerinde zorlandiklari tespit edilmistir. Katilimeilarin dersleri anlamakta zorlanmalarinin
nedenlerini sirastyla Tiirkge ve Ingilizceyi yabanci bir dil olarak algilamalari, konularin zor gelmesi ve
dikkat daginiklig1 olarak agikladiklart sonucuna ulasilmistir. Temizel ve Boga (2023) benzer sekilde
miilteci 6grencilerin Tirkgeyi yabanci bir dil olarak 6grenirken zorluk yasamalarinin yani sira farkl
dinsel ve kiiltiirel yapiya sahip olan miiltecilerin Ingilizceyi 6grenirken de zorluk yasadiklarini ifade
etmektedir.
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Tiim bu sebepler gbz oniine alindiginda ana dilleri farkli olan miilteci 6grencilerin Tiirkiye’de
hayatlarin1 devam ettirebilmeleri ve yarim kalan egitimlerini tamamlayabilmeleri icin Tiirkceyi
yabanc1 bir dil olarak 6grenmeleri zorunlu bir ihtiya¢ olmustur. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
stirecinde 1990’11 yillardan 2000’1 yillarin ortalarina kadar hedef kitle genel itibariyle 18 yas ve {stii
bireyler iken 2011 yilinda Suriye Savast ile birlikte Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sayist
artmig ve yas bakimindan ¢esitlenmistir. Giiniimiiz itibarryla 6rgiin egitim hizmetlerinden yararlanan
miilteci popiilasyonu; Suriyeli miiltecilerle simrli kalmamakta, Afganistan, iran gibi cesitli iilkelerden
gelen miilteci g¢ocuklart da kapsamaktadir. Bu c¢ocuklarin 6nemli bir kesimi Tiirk¢e diline vakif
olmamakla birlikte, Tiirkce diline asina olanlarin dahi okuma ve yazma becerileri arzu edilen seviyede
degildir (Yigit, 2015; Ongéren, Sever, Ozkan ve Yiiksel, 2020). Bu beklenmedik durum, Orgiin egitim
kurumlarinda da Tiirkgenin yabanct dil olarak O6gretimini zorunlu kilmistir (PICTES, 2024).
Tiirkiye’nin cografi pozisyonu, Tiirk¢e'nin yabanci dil olarak Ogretilmesine yonelik talebi siirekli
olarak artirmaktadir. Bu talep hem Tiirkiye'de ikamet eden yabanci uyruklu bireyler hem de Tiirkiye
disinda Tiirkce Ogrenmeyi arzu edenler igin belirgin bir sekilde gozlemlenmektedir. Kiiresel
etkilesimde etkin olan uluslarin dilleri de dogal olarak 6énem kazanmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye'nin
ve Tiirkgenin artan 6nemi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemini ortaya koymaktadir
(Goger ve Mogul, 2011). Miilteci dgrencilerin okullarda Tiirkgenin yani sira Ingilizce egitimini de
almalar1, miilteci 6grencileri hem Tiirkgeyi hem de Ingilizceyi yabanci bir dil olarak 6grenmeyle karsi
karsiya getirmistir. Bu nedenle Tiirkgenin ve Ingilizcenin yabanci bir dil olarak dgretilmesi siirecin
yonelik karsilagtirmali aragtirma ve incelemeler yapilmalidir.

Bu dogrultuda miilteci 6grencilere verilecek dil egitimi ve Ogretimi siirecinde 6grencilerin
yabanc1 bir dil 6grenmeye yonelik algilarini belirlemek biiylik 6nem arz etmektedir. Bireylerin alg1 ve
tutumlarint 6grenmenin 6nemli araglarindan biri de metaforlar iiretmektir. Bu sebeple bu ¢aligma,
Tiirkge ve Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen miilteci dgrencilerin Tiirkge ve Ingilizce dgrenmeye
yonelik algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesini amaglamaktadir. Boylece bu ¢alismanin
sonuclarinin konumu sebebiyle farkli iilkelerden siirekli go¢ alan iilkemizde Tiirk¢enin yabanci bir dil
olarak Ogretilmesi siirecine katki saglayacagi ve miilteci Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonunu hizlandirmas i¢in yapilacak arastirmalara yon verecegi diisiiniilmektedir. Bu amagcla
asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Miilteci Ogrenciler Tiirkceyi yabanci bir dil olarak 6grenmeye yonelik algilarii hangi
metaforlarla agiklamaktadir?

2. Miilteci grenciler ingilizceyi yabanci bir dil olarak 6grenmeye yonelik algilarini hangi
metaforlarla agiklamaktadir?

3. Miilteci dgrencilerin Tiirkge ve Ingilizceyi yabanci bir dil olarak 6grenmeye yénelik iirettikleri
metaforlar hangi kavramsal kategoriler (temalar) altinda toplanmaktadir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin arastirma modeli/deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli/Deseni

Ilkokul kademesinde dgrenim goren Tiirkce ve Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen miilteci
Ogrencilerin bu dillere yonelik metaforik algilarimi ortaya koymay1 amaglayan bu ¢aligma, nitel model
ve fenomenolojik desen ile tasarlanmistir. Fenomenolojik desen, kdkeni felsefe ve psikolojiden gelen
bir arastirma tasarimidir. Bu ¢aligmada arastirmacilar insanlarin bu olguyla ilgili ortak deneyimlerini
analiz etmeye calisir. Kiiciik grup deneyimleri ile yiiriitilen bu caligmada arastirmacilar,
arastirmalarinda ulagmak istedikleri noktalara elde edilen veriler iizerinden ulagmaktadir (Cresswell,
2014).

Fenomenolojik desen arastirmalarinda temel amacinin dogrudan ve basit bir betimleme ortaya
koymak oldugu durumlarda bireylerin belirli bir kavram hakkindaki anlayislarini, duygularini, bakis
acgilarin1 ve algilarini ifade etmeyi kolaylastiran betimleyici fenomenoloji yaklagimi tercih edilebilir
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(Sandelowski, 2000). Bu ¢alismada da belirli sayida miilteci 6grenci grubuyla ¢alisilmi ve bu grubun
Tiirkce ve Ingilizce Ogrenmeye yonelik algilar1 elde edilen metafor verileri ile aciklanmaya
calisilmistir. Bu sebeple calismada betimleyici fenomenolojik desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilar, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 10 farkli ilkokulda 2, 3 ve 4.
siniflarda 6grenim gérmekte olan 144 miilteci 6grenciden olusmaktadir. Caligma grubu nitel arastirma
ornekleme yontemlerinden olgiit (kriter) 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde 6nceden
belirlenmis bir dizi 6lgiiti karsilayan biitin durumlar c¢alisilir ve O6l¢iit arastirmaci tarafindan
olusturulur ya da daha 6nceden hazirlanmis Slgiitler listesi kullanilir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu
dogrultuda Aydin il merkezindeki ilkokullar arasinda Tiirkge ve Ingilizceyi bilmemeleri sebebiyle
Tiirkge ve Ingilizceyi yabanci bir dil olarak dgrenme durumunda olan miilteci 6grencilerin egitim-
Ogretim gordiigli okullardan secilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri, katilimeilarin Tiirkge ve Ingilizceye iliskin sahip olduklar1 metaforlar:
ortaya ¢ikarmak amaciyla Saban (2008) tarafindan gelistirilen bir form ile toplanmistir. Bu form,
“TUrkge.....ocveeeveeeeenneenen. gibidir, ¢linkil ...................... ” ve “Ingilizce ............... gibidir, ciinkii
..................... climlelerini tamamlamalarin1 gerektirecek sekilde diizenlenmistir. Katilimcilarin
kendi el yazilartyla yazdiklar1 climleleri iceren bu form, arastirmanin temel veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Metaforlarin aragtirma araci olarak kullanildigi calismalarda, metaforun konusu ile
kaynagi arasindaki iligkiyi daha belirgin hale getirmek i¢in genellikle “gibi” baglacina bagvurulmustur.
Bu aragtirmada ise, katilimcilarin kendi metaforlarina bir gerekce veya mantiksal temel sunmalarim

saglamak amaciyla “¢iinkii” baglaci kullanilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada katilimcilarin kendi el yazilariyla yazdiklari ciimleleri iceren bu formlar
aragtirmacilar tarafindan incelenmis ve katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar Saban (2008)’1n
ilkogretim birinci kademe Ogrenci, 6gretmen ve dgretmen adaylarimin okul kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarma amacina yonelik olarak gerceklestirdigi calismasindaki analiz
asamalari kullanilarak bes asamada analiz edilmistir:

1. Kodlama ve ayiklama agamasi,
Ornek metafor imgesi derleme asamast,

Kategori gelistirme agsamasi,

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi,

wok v

Nicel veri analizi agamasi,

Kodlama ve Ayiklama Asamasi

Bu asamada ilk olarak 6grencilerin {irettigi metaforlar arastirmaci tarafindan alfabetik olarak
gecici bir listede toplanmistir. Ardindan, alaninda uzman bir akademisyen ve deneyimli bir sinif
Ogretmeni tarafindan metaforik bir imge igermeyen, metaforik bir ifade sunsa da gerekge veya
mantiksal bir temel sunmayan ve bos birakilan kagitlar listeden ¢ikarilmistir. Biitiin bu gerekcelere
bagl olarak miilteci dgrencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik iirettikleri metaforlardan 8; Ingilizce
O0grenmeye yonelik Urettikleri metaforlardan ise 22 ifade elenerek arastirma kapsami disinda
birakilmistir.
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Ornek Metafor imgesi Derleme Asamasi

Katilimcilarin  metaforlarint igeren kagitlar ayiklandiktan sonra, bu metaforlar yeniden
alfabetik siraya konuldu. Veriler ikinci kez incelenerek her metaforu en iyi sekilde yansitan katilimci
ifadelerinden birer “6rnek metafor ifadesi” secilmistir. Eger secilen bir metafor ifadesi ¢ok uzunsa
katilimeilarin kendi kelimeleri ve anlatim tarzi korunarak metaforun sadece en belirgin 6zellikleri
aktarilmisgtir.

Kategori Gelistirme Asamasi

Bu asamada, katilimeilarin {irettigi metaforik imgeler, Tiirkge ve Ingilizceye iliskin sahip
olduklar1 ortak Ozellikler agisindan incelenmistir. Bu inceleme siirecinde, "6rnek metafor listesi"
kullanilarak her bir metaforik imgenin Tiirkce ve Ingilizce dillerini nasil kavramsallastirdig1 analiz
edilmistir.. Daha sonra her metafor imgesi Tiirkce ve Ingilizce kavramlarma iligkin sahip oldugu ortak
perspektif bakimindan belli bir kategori ile iligkilenmistir.

Gecerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini
aciklamasi nitel bir arastirmada gegerli§in 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2005). Bu aragtirmaya 6zgii olarak arastirma sonuglarinin gegerligini saglamak amaciyla veri
analiz siireci, 6zellikle kavramsal kategorilerin nasil olusturuldugu, ayrintili bir bigcimde agiklanmaistir.
Aragtirmanin giivenilirligini artirmak icin, ortaya ¢ikan kavramsal kategorilerin altindaki metaforik
ifadelerin ilgili kategoriyi dogru bir sekilde yansitip yansitmadigini degerlendirmek {izere uzman
gorlisiine bagvurulmustur.  Bu amag¢ dogrultusunda farkli {iniversitelerden alaninda uzman
akademisyen, doktora &grencisi ve uzman bir sinif Ogretmeninin goriisleri alinmistir. Goriisleri
almacak uzmanlara 144 adet metafor imgesinin alfabetik siraya gore dizili oldugu ve 10 kavramsal
kategorinin adlarin1 ve ozelliklerini igeren iki liste verilmistir. Uzmanlardan bu iki listeyi de
kullanarak birinci listedeki Ornek metafor imgelerini ikinci listedeki kavramsal kategorilerle
eslestirmeleri istenmistir. Daha sonra, uzmanlarin yapti1 eslestirmeler arastirmacinin kendi
kategorileriyle karsilastirilmig ve “goriis birligi” ile “goriis ayriligi” olan kategoriler arastirmaci
tarafindan degerlendirilerek 7 kategori belirlenmis ve listeye son hali verilmistir.

Nicel Veri Analizi Asamasi

Toplam olas1 144 adet metaforun belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusturdugu kavramsal
kategorilerin gelistirilmesinden sonra biitiin veriler Excel programina aktarilmis ve kag¢ kategorinin
ka¢ 6grenciden olustugu belirlenerek tablolarla listelenmistir.
Arastirma Etigi

Aragtirma_siirecinin planlanmasimin ardindan, aragtirmacilar tarafindan “etik kurul onayr”
almmistir. Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna yapilan basvuru sonucunda,
arastirmanin etik agidan uygun oldugu raporu 13/12/2023 tarihinde ¢ikarilmistir.

Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, bu baslik altinda verilmelidir. Metin igerisinde
yapilacak maddelendirmelerde, tablo ve sekil olusturmada asagidaki kurallara dikkat edilmelidir.

Miilteci Ogrencilerin Tiirkceyi Ikinci Bir Dil Olarak Ogrenmeye Yonelik Algillarim ifade
Ettikleri Metaforlara iliskin Bulgular
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Arastirmanin birinci alt problemleri olan “Miilteci 6grenciler Tiirkgeyi ikinci bir dil olarak
o0grenmeye yonelik algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir?” sorusuna ait bulgular Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1
Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Urettikleri Metaforlar
Metafor Sirasi Gegerli Metaforun Adi Frekans (f)
1 Arapca gibi zor. 8
2 Suriye. 7
3 Memleket, Umut, Yenilik, Aile. 6
4 Ampul, Yasamak, Dede, Tekerleme. 5
5 Giines, Gelismek, Ilag, Nefes, Gog, Meslek, Masal 4
dinlemek.
6 Cigek, Cagdaslik, Satrang, Silah, Ayakkabi, Yiyecek, 3
Soyadi, Komsu, Resim yapmak.
Tarla, Labirent, Firtina. 2
8 Anahtar, Google, Asker, Kol saati, Kardes, Evim,
Zeka kiipii, Salata, Mum, Melek, Act biber, Karigik 1
meyve suyu, Halay g¢ekmek, Domino tasi, Soba,
Ekmek, Su, K&yilim, Ayakkab1 bagcigi baglamak.
TOPLAM 137

Tablo 1 incelendiginde, 137 miilteci 6grencinin Tiirk¢eyi 6grenmeye iliskin 47 farkli metafor
irettigi goriilmiistiir. Bu metaforlardan “Arapga gibi zor” Metaforu (n=8) en ¢ok iiretilen metafor
olmustur. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar incelendiginde bu metaforlar arasinda “umut, yenilik,
aile, yasamak, gelismek, ilag, nefes, cagdaslik, kardes” gibi olumlu metaforlarin yer aldigi
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin gog ettikleri iilke olan Tiirkiye’ye yonelik olumlu tutumlariin
metaforina yansimis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Miilteci Ogrencilerin Ingilizceyi ikinci Bir Dil Olarak Ogrenmeye Yénelik Algilarim ifade
Ettikleri Metaforlara Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemleri olan “Miilteci dgrenciler Ingilizceyi ikinci bir dil olarak
o0grenmeye yonelik algilarin1 hangi metaforlarla agiklamaktadir? ” sorusuna ait bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
Miilteci Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Urettikleri Metaforlar
Metafor Sirasi Gegerli Metaforun Adi Frekans (f)
1 Bulmaca. 9
2 Daga tirmanmak, Iskence. 8
3 Matematik formiilii. 7
4 Sevilmeyen arkadag, Macera. 6
5 Ugak sesi, Vampir, Arapsaci, Ders, Gogmek. 5
6 Ajan, Keklik sesi, Dikenli giil, Mayn. 4
7 Yumurtanin sarisi, Siav, Gokkusagi, Zengin 3
biri, Yapboz,
8 Kibarlik, Biilbiil sesi, Lunapark, Harita 2
Gozliik, Not, Okul kursu, Sozliik, Unlii biri, Yeni
9 bir diinya, Tuzak, Bataklik, Tel 6rgii, Akilli tahta, 1
Oyun, Koprii, Altin, Petrol.
TOPLAM 122
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Tablo 2 incelendiginde, 122 miilteci 6grencinin Ingilizceyi grenmeye iliskin 39 farkli metafor
irettigi goriilmiistiir. Bu metaforlardan “Bulmaca” Metaforu (n=9) en ¢ok {iretilen metafor olmustur.
Ogrencilerin iirettikleri metaforlar incelendiginde bu metaforlar arasinda “iskence, ucak sesi, vampir,
gdcmek, ajan, mayn, tuzak, bataklik, tel 6rgii” gibi savas ve gocii hatirlatan metaforlarin yer aldigi
gorlilmektedir. Bu durum o6grencilerin {ilkelerinde yasadiklari olumsuz durumlarin metaforina
yansimis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Miilteci Ogrencilerin Tiirkce ve ingilizceyi Ikinci Bir Dil Olarak Ogrenmeye Yénelik Urettikleri
Metaforlarin Kavramsal Kategorilerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemleri olan “Miilteci &grencilerin Tiirkge ve Ingilizceyi ikinci
bir dil olarak 6grenmeye yonelik iirettikleri metaforlar hangi kavramsal kategoriler (temalar) altinda
toplanmaktadir?”” sorusuna ait bulgular tablolarla sunulmustur.

Tablo 3
Miilteci Ogrencilerin Tiirkce ve Ingilizceye Yonelik “Gerekli Olma/Fayda Saglama” Kategorisine
Hliskin Urettikleri Metaforlar

) METAFORLAR
KATEGORILER TURKCE INGILIZCE
Metaforlar f Metaforlar f
Ilag 4  Goemek icin 5
Nefes 4 Yumurtanin sarisi 3
Giines 4 Gozlik 1
Yiyecek 3 Koprii 1
Ayakkabi 3 Petrol 1
Gerekli olma/ Tarla 2 Altin 1
Fayda saglama Soba 1
Anahtar 1
Google 1
Ekmek 1
Su 1
TOPLAM 25 TOPLAM 12

Tablo 3’te miilteci dgrencilerin Tiirkge ve ingilizce 6grenmeye yonelik “Gerekli olma/Fayda
saglama” kategorisi ile iligkilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin Tirkce
ogrenmeye yonelik iirettikleri “Ilag” metaforu (f=4) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri
“Gogmek i¢in” metaforu (f=5) “Gerekli olma/Fayda saglama” kategorisine iliskin en ¢ok iiretilen
metaforlar olmustur. Metaforlar incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeyi gerekli olma/ fayda
saglamaya yonelik 25 metafor iiretmelerine karsin Ingilizce Ogreenmeyi gerekli olma/ fayda
saglamaya yonelik 12 metafor urettikleri goriilmektedir. Tablodan hareketle 6grencilerin Tiirkce
ogrenmeyi Ingilizce 6grenmeye kiyasla daha gerekli/ faydali bulduklari sdylenebilir.

Tablo 4
Miilteci Ogrencilerin Tiirk¢e ve Ingilizceye Yénelik “Zorunlu/Mecbur Olma” Kategorisine Iliskin
Urettikleri Metaforlar

] METAFORLAR
KATEGORILER TURKCE INGILIZCE

Metaforlar f Metaforlar f

Yasamak 5 Matematik formiili 7

Gog 4 Ders 5

Meslek 4 Dikenli giil 4

Zorunlu/ Soyadi 3  Sinav 3

Mecbur Olma Silah 3 Not 1

Asker 1 Okul kursu 1

Kol saati 1

TOPLAM 21 TOPLAM 21
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Tablo 4’te miilteci 6grencilerin Tiirkce ve Ingilizce dgrenmeye yonelik “Zorunlu/Mecbur
Olma” kategorisi ile iligkilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin Tiirkce
ogrenmeye yonelik iirettikleri “Yasamak™ metaforu (f=5) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri
“Matematik formiili” metaforu (f=7) “Zorunlu/Mecbur Olma” kategorisine iliskin en ¢ok {iiretilen
metaforlar olmustur. Metaforlar incelendiginde &grencilerin hem Tiirkce hem Ingilizce 6grenmeyi
zorunlu/ mecbur olmaya yonelik esit sayida metafor iirettikleri goriilmektedir. Tablodan hareketle
ogrencilerin her iki dili de 6grenmeye zorunlu/ mecbur olma algilarinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 5
Miilteci Osrencilerin Tiirkce ve Ingilizceye Yonelik “Degerli/Kiiltiirel Olma” Kategorisine Iliskin
Urettikleri Metaforlar

METAFORLAR

KATEGORILER TURKCE INGILiZCE

Metaforlar f Metaforlar f

Arapg¢a

Suriye

Aile

Memleket

Degerli/ Dede

Kiiltiirel Olma Komsu

Kardes

Evim

8
7
6
6
4
3
1
1
3

TOPLAM 6 TOPLAM

Tablo 5’te miilteci &grencilerin Tiirkge ve Ingilizce dgrenmeye yonelik “Degerli/Kiiltiirel
Olma” kategorisi ile iligkilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin Tiirkce
O0grenmeye yonelik trettikleri “Arapc¢a” metaforu (f=8) en ¢ok {iretilen metafor olurken miilteci
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik “Degerli/Kiiltiirel Olma” kategorisine iliskin hi¢ metafor
iiretmedikleri goriilmiistiir. Metaforlar incelendiginde 6grencilerin Tiirkge 6grenmeyi degerli/ kiiltiirel
bulmaya yonelik 36 metafor iiretmelerine karsin Ingilizce 6grenmeyi degerli/ kiiltiirel bulmaya yonelik
hicbir metafor iiretmedikleri goriilmektedir. Tablodan hareketle 6grencilerin Tiirkge &grenmeyi
Ingilizce 6grenmeye kiyasla daha degerli bulduklar1 sdylenebilir.

Tablo 6
Miilteci Osrencilerin Tiirkce ve Ingilizceye Yonelik “Zor/Karmasik Olma” Kategorisine Iliskin
Urettikleri Metaforlar

] METAFORLAR
KATEGORILER TURKCE INGILIZCE

Metaforlar f Metaforlar f

Satrang 3 Bulmaca 9

Labirent 2 Daga tirmanmak 8

Zor/ Zeka kiipti 1 Arapsaci 5

Karmagik Olma Salata 1 Yapboz 3

Avyakkabi bagcig1 baglamak 1 Harita 2

Sozlik 1
TOPLAM 8 TOPLAM 28

Tablo 6’da miilteci dgrencilerin Tiirkge ve Ingilizce 6grenmeye yonelik “Zor/Karmasik Olma”
kategorisi ile iligkilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin Tiirkge Ggrenmeye
yonelik iirettikleri “Satrang” metaforu (f=3) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri “Bulmaca”
metaforu (f=9) “Zor/Karmagik Olma” kategorisine iligkin en ¢ok iiretilen metaforlar olmustur.
Metaforlar incelendiginde 6grencilerin Tiirkge 6grenmeyi zor/ karmasik bulmaya yonelik 8 metafor
iiretmelerine karsin Ingilizce Ogrenmeyi zor/ karmasik bulmaya yonelik 28 metafor iirettikleri
goriilmektedir. Tablodan hareketle 6grencilerin Ingilizce 6grenmeyi daha zor/ karmasik bulduklari
sOylenebilir.

443



Tiirkge ve Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen miilteci 6grencilerin metaforik... Bitir, T.

Tablo 7
Miilteci Ogrencilerin Tiirkce ve Ingilizceye Yénelik “Olumlu Duygu Icerme” Kategorisine Iligkin
Urettikleri Metaforlar

) METAFORLAR
KATEGORILER TURKCE INGILIZCE

Metaforlar f Metaforlar f

Umut 6 Keklik sesi 4

Yenilik 6 Gokkusagi 3

Ampul 5 Zengin biri 3

. Gelismek 4 Kibarlik 2

Olumlu Duygu Icerme  Cjcek 3  Biilbiil sesi 2

Modernlik 3 Unlii biri |

Mum 1 Yeni bir diinya 1

Melek 1

TOPLAM 29 TOPLAM 16

Tablo 7°de miilteci &grencilerin Tiirkge ve Ingilizce dgrenmeye yonelik “Olumlu Duygu
Icerme” kategorisi ile iliskilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci &grencilerin Tiirkce
ogrenmeye yonelik iirettikleri “Umut” metaforu (f=6) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri
“Keklik sesi” metaforu (f=4) “Olumlu Duygu i¢erme” kategorisine iliskin en ¢ok iiretilen metaforlar
olmustur. Metaforlar incelendiginde Ogrencilerin Tirkce 6grenmeye yonelik 29 olumlu metafor
iiretmelerine karsin Ingilizce 6grenmeye yonelik 16 olumlu metafor iirettikleri goriilmektedir.
Tablodan hareketle O6grencilerin Tiirkge Ogrenmeye yonelik olumlu algilarinin daha fazla oldugu
sOylenebilir.

Tablo 8
Miilteci Ogrencilerin Tiirkge ve Ingilizceye Yonelik “Olumsuz Duygu Icerme” Kategorisine Iliskin
Urettikleri Metaforlar

METAFORLAR
KATEGORILER TURKCE INGILIZCE

Metaforlar f Metaforlar f

Firtina 2 Iskence 8

Aci biber 1 Sevilmeyen arkadas 6

Ucak sesi 5

. Vampir 5

Olumsuz Duygu Icerme Ajan 4

Mayin 4

Tuzak 1

Bataklik 1

Tel orgii 1
TOPLAM 3 TOPLAM 35

Tablo 8’de miilteci dgrencilerin Tiirkce ve Ingilizce dgrenmeye yénelik “Olumsuz Duygu
Icerme” kategorisi ile iliskilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci dgrencilerin  Tiirkce
ogrenmeye yonelik iirettikleri “Firtina” metaforu (f=2) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri
“Iskence” metaforu (f=8) “Olumsuz Duygu igerme” kategorisine iliskin en ¢ok iiretilen metaforlar
olmustur. Metaforlar incelendiginde dgrencilerin ingilizce 6grenmeye yonelik 35 olumsuz metafor
iiretmelerine karsin Tiirkge 6grenmeye yonelik 3 olumsuz metafor tirettikleri goriilmektedir. Tablodan
hareketle 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz algilariin daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9
Miilteci Ogrencilerin Tiirkge ve Ingilizceye Yonelik “Eglenceli Olma/Keyif Alma” Kategorisine Iligkin
Urettikleri Metaforlar

) METAFORLAR
KATEGORILER TURKCE INGILIZCE
Metaforlar f Metaforlar f
Tekerleme 5 Macera 6
Masal dinlemek 4 Lunapark 2
Resim yapmak 3 Akilli tahta 1
Eglenceli Olma/ Karigik meyve suyu 1 Oyun 1
Keyif Alma Halay ¢ekmek 1
Domino tagi 1
TOPLAM 15 TOPLAM 10

Tablo 9°da miilteci dgrencilerin Tiirkge ve Ingilizce 6grenmeye ydnelik “Eglenceli Olma/Keyif
Alma” kategorisi ile iligkilendirilen metaforlar1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin  Tiirkce
ogrenmeye yonelik iirettikleri “Tekerleme” metaforu (f=5) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik iirettikleri
“Macera” metaforu (f=6) “Eglenceli Olma/Keyif Alma” kategorisine iliskin en ¢ok iiretilen metaforlar
olmustur. Metaforlar incelendiginde 6grencilerin Tiirkce 6grenmeyi eglenceli bulmaya yonelik 15
metafor iiretmelerine karsin Ingilizce 6grenmeye yonelik 10 metafor iirettikleri goriilmektedir.
Tablodan hareketle dgrencilerin Tiirkce Ogrenmeyi Ingilizce 6grenmeye kiyasla daha eglenceli
bulduklari sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Dil 6gretiminde Ogrencilerin hedef dile yonelik algilari, 6grenme siireglerinin basarisini
dogrudan etkiler. Bu nedenle 6grencilerin dil 6grenimine karsi tutumlarini anlamak biiyiik 6nem tasir.
Liille Mert (2013), metaforlarin egitimde karmagik veya soyut konulari, kavramlari, algilar1 ve
tutumlar1 daha anlasilir bir sekilde ifade etmek icin etkili bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Bu
kapsamda bu arastirmada Tiirkce ve Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen ilkokul kademesindeki
miilteci 6grencilerin Tiirkce ve Ingilizce Ogrenmeye yonelik algilarinin  metaforlar yoluyla
belirlenmesini amaglamistir. Nitekim alanyazin incelendiginde bu c¢alismayla benzer sekilde dil
Ogretiminde metaforlarin kullanildig1 giincel galigmalara rastlanmaktadir (Boylu ve Isik, 2017; Ekren
ve Okten, 2019; Dogruer, 2022; Gégen, 2019; Giingdér ve Ozalan, 2021; Korkmaz ve Batluralkiz,
2023; Ozgéren, 2024; Sedat ve Mustafa, 2024; Sahin, 2023; Sener, 2023).

Aragtirmanin sonucunda miilteci 6grencilerin hem Tiirkge hem de Ingilizce 6grenmeye iliskin
iirettikleri metaforlarin ortak oldugu temalar olmakla birlikte {irettikleri metaforlar bakimindan biiyiik
oranda farklilastig1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin Tiirkce ve Ingilizce 6grenmeye iliskin
urettikleri metaforlar “gerekli olma/fayda saglama, zorunlu/mecbur olma, degerli/kiiltiirel olma,
zor/karmasik olma, olumlu duygu igerme, olumsuz duygu igerme ve eglenceli olma/keyif alma”
seklinde yedi temada Sbeklesmistir.

Aragtirmada miilteci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye iliskin irettikleri “Arapga gibi zor”
metaforu en ¢ok tiretilen metafor olmustur. Bu metafor ¢alismanin sonuglarina gore Tiirkgenin yabanci
bir dil olarak 6greniminde zor olarak algilandig1 seklinde yorumlanabilir. Nitekim Giirbiiz ve Giileg
(2016), cesitli iilkelerden Tiirkiye’ye 6grenim goérmek icin gelen Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik
algilarini inceledigi ¢alismasinda benzer bir sonuca ulagarak katilimcilarin Tiirkgenin sondan eklemeli
bir dil olmasinin, onlarin Tiirk¢e 6grenme siireglerini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Boylu ve Isik (2017), Tiirkg¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Tiirkgeye yonelik algilarmin
belirlenmesini amagladigi ¢alismasinda katilimcilarin Tirkgeyi zor ve karmasik bir dil olarak
algiladiklarini belirtmislerdir. Ancak Giingdr ve Ozalan (2021), Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen
Finlandiyali &grencilerin Tiirkiye ve Tirkge algilarin1 belirlemeye yonelik gergeklestirdikleri
calismalarinda Fincenin de Tiirk¢e gibi sondan eklemeli bir dil olmasi sebebiyle dgrencilerin Tiirkce
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Ogrenirken zorlanmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu calisma bu yoniiyle aragtirmanin sonuglariyla
farklilik gostermektedir.

Aragtirmada miilteci 6grencinin Ingilizceyi 6grenmeye iliskin iirettikleri “Bulmaca” metaforu
en cok iiretilen metafor olmustur. Pehlivan, Ak¢ay ve Neyisci (2020) ingilizce 6grenmeye yonelik
algilarin belirlenmeye calisildigi ¢alismalarinda, katilmcilarin ingilizce 6grenmeyi “puzzle gibi
karmasik ve zor” olarak ifade ettiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Limon (2015) 9. ve 10. simif
ogrencilerinin yabanci bir dil olarak Ingilizceye yonelik metaforik algilarim belirlemeyi amagladiklari
calismalarinda Ingilizcenin zor ve karmasik bir dil oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismalarin
sonugclar1 arastirmanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Aragtirmada miilteci dgrencilerin Tiirkce ve Ingilizceye yonelik iirettikleri bazi metaforlarin
“gerekli olma/ fayda saglama” kategorisi altinda toplandigi sonucuna ulasilmistir. Boylu ve Isik
(2017)’m ¢aligmalarindaki 6grencilerin Tiirkgeye iliskin trettikleri metaforlarin temalara gore
dagilimlan incelendiginde “ihtiya¢” temasinin oldugu goriilmektedir. Her iki ¢alismada da Tiirkceye
iligkin ihtiya¢ ve gerekli olma gibi temalarin olmasi bu iki ¢alismanin sonuglarinin bu yoniiyle
benzerlik tasidigimi gostermektedir. Fakat arastirmada miilteci O6grencilerin “gerekli olma/ fayda
saglama” kategorisinde Tiirkgeye yonelik iirettikleri metaforlarin Ingilizceye yonelik iirettikleri
metaforlardan yar1 yartya fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, bu bolgede miilteci
ogrencilerin Tiirkceyi Ingilizceye gore daha gerekli gordiikleri ve Tiirkgeyi 6grenmenin kendilerine
daha fazla fayda saglayacagina inandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada miilteci &grencilerin Tiirkge ve Ingilizceye yonelik iirettikleri metaforlarn
“olumlu duygu igerme” ve “olumsuz duygu icerme” kategorileri altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
kategorilerdeki metaforlar incelendiginde Tiirkgeye yonelik olumlu metaforlarin ingilizceye yonelik
olumlu metaforlardan daha fazla oldugu ve Tiirkceye yonelik olumsuz metaforlarin Ingilizceye
yonelik olumsuz metaforlardan daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum égrencilerin Tiirkgeye
daha ¢ok ilgi duyduklar seklinde yorumlanabilir. Alanyazindaki ¢alismalarda (Gover ve Yavuzer,
2015; Ugak, 2017; Yirik, Uslu ve Kiigiik, 2015) Irak, Suriye gibi yakin cografyadan gelen yabanci
uyruklu bireylerin Tiirk¢eye yonelik olumlu algilarinin, daha dnceden Tiirkleri tanima, Tiirkceye asina
olma gibi durumlara bagh oldugu ifade etmektedir. Nitekim Akkaya (2013) Suriyeli miiltecilerin
Tiirkce algilarini inceledigi ¢alismasinda, katilimcilarin ¢ok biiylik ¢ogunlugunun Tiirkgeye yonelik
olumlu ve duygusal metafor iirettigini belirlemistir. Yine benzer sekilde Karatay (2016) Tiirkiye’de
yasayan Irakli 6grencilerin Tiirkge algilarini inceledigi ¢aligmasinda, 6grencilerin Tiirkgeye yonelik
olumlu ve duygusal bir algiya sahip olduklarini belirlemistir. Arastirmadaki bu olumlu ve duygusal
algimin Suriye ve Tirkiye nin ayn1 cografya iizerinde sinif komsusu olmalar1 ve Tiirkiye’nin Suriye
Savas1 siirecinde kendi {ilkelerinden goge zorlanan Suriyeli siginmacilara iilkenin kapilarini agarak
destek olmasi sonucu olugsmus olabilecegi sdylenebilir.

Katilmeilarin Ingilizceye yonelik olumsuz algilarin daha ¢ok olmasimin sebebi ise Suriye
bolgesinde yasanan savaslarda Ingiltere gibi bazi iilkeleri savasin sebebi olarak gormeleri ve bu
sebeple Ingiliz diline yonelik olumsuz alglarinin olusmus olabilecegi yorumu yapilabilir. Nitekim Bitir
(2023) ilkokul kademesindeki go¢men ve yerli 6grencilerin “gd¢” ve “vatan” kavramlarina iligkin
metaforik algilarmi inceledigi ¢aligmasinda gdg¢men Ogrencilerin  gé¢ kavramini tanimlarken
“Zorunluluk olarak gd¢” kategorisine yonelik; “bozulma, ¢adir, ¢amur, elektriksizlik, hastalik, korku,
mutsuzluk, sefalet, susuzluk, lisiimek” gibi metaforlarini kullandiklarin1 belirtmistir. Bu durumu
yasanmisliklarin {iretilen metaforlara etki ettigi seklinde yorumlamistir. Benzer sekilde Giingor ve
Ozalan (2021)’m Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen Finlandiyali dgrencilerin Tiirkiye ve Tiirkce
algilarin1 belirlemeye yonelik gergeklestirdikleri caligmalarinda Finlandiyali 6grencilerin, Tiirkceye
yonelik olumsuz algilarinin olmadigim fakat duygusal algilarinin da yogun bir sekilde olmadigini
vurgulamasi, bu yorumu destekleyen bir sonug olarak karsimiza ¢ikabilir.

Arastirmada miilteci 6grencilerin “degerli/ kiiltiirel olma” kategorisi altinda sadece Tiirkceye

yonelik iirettikleri metaforlarm bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu kategoride Ingilizceye yonelik
herhangi bir metaforun olmayis1 dikkat c¢ekici bir sonug olarak goriilebilir. Tirkiye'de egitim gdren
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yabanci uyruklu 6grenciler {izerinde yapilan gesitli aragtirmalar, onlarin Tiirk halkina ve Tirk diline
kars1 genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini ortaya koymaktadir. Nitekim Ugak (2017)’1n
gerceklestirdigi bir calismada, Irakli 6grencilerin Tiirk insanini "hosgoriilii" olarak degerlendirdikleri
ve Tirkgeye biiyiilk onem verdikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Yigit (2021) de
arastirmasinda, Saraybosnali 6grencilerin dnemli bir kisminin "Tiirkiye'yi ve Tiirk kiiltiiriini takdir
ediyorum" ifadesinde birlestigini gostermistir. Ayrica, Karatay ve Kartallioglu (2019)'nun ¢alismasi da
Tiirkiye'deki Mogol 6grencilerin Tiirkgeye karst pozitif bir algiya sahip olduklarini dogrulamaktadir.
Bu durum Irak, Suriye gibi yakin cografyadan gelen yabanci uyruklu bireylerin kiiltiirel olarak benzer
ozellikler tagimalar1 sebebiyle benzer kiiltiirleri degerli gordiikleri, bu sebeple Tiirkgeyi degerli olarak
algiladiklar1 sdylenebilir. Arastirmanin sonuclarinin bu ¢alismalarin  sonuglar1 ile Ortlistiigi
goriilmektedir.

Aragtirmada miilteci &grencilerin Tiirkge ve Ingilizceye yonelik iirettikleri metaforlarn
“zorunlu/ mecbur olma” kategorileri altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoride 6grencilerin
Tiirkgeye yonelik “yasamak, gd¢ etmek, meslek, soyadi” metaforlarmi kullanirken; Ingilizceye
yonelik ise “ders, smav, okul kursu” gibi metaforlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda
ogrencilerin Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik algilarinin yasamak, goc etmek, meslek sahibi olmak, soyadi
edinmek zorunluluklarindan oldugu ifade edilebilir. ingilizceye yonelik algilarmn ise ders ve okul
kursu zorunlulugundan, sinavi gegme mecburiyeti gibi zorunluluklarindan oldugu yorumu yapilabilir.
Nitekim Bitir (2023)’in ¢alismasindaki Suriyeli gé¢men o6grencilerin “Zorunluluk olarak go¢” goc
kavramina yonelik kullandiklar1 “Yeni bir baslangi¢, kurtulus, degisim/yenilik” gibi metaforlar bu
calismadaki Ogrencilerin Tiirkceye yonelik “yasamak, go¢ etmek, meslek, soyadi” metaforlar ile
benzer anlamlar i¢in kullanilmis ve birbiriyle ortiismektedir diyebiliriz.

Sonug olarak, yapilan bu calismada miilteci 6grencilerin Tiirkge ve Ingilizce 6grenmeye
yonelik irettikleri metaforlar gbéz Oniinde bulunduruldugunda “gerekli olma/fayda saglama,
zorunlu/mecbur olma, degerli/kiiltiirel olma, zor/karmasik olma, olumlu duygu igerme, olumsuz duygu
icerme ve eglenceli olma/keyif alma” seklinde yedi temada obeklestigi goriilmektedir. Bu temalardaki
metaforlar incelendiginde ise miilteci 6grencilerin Tiirkce dgrenmeyi Ingilizce 6grenmeye gore daha
gerekli gordiikleri ve kendilerine daha ¢ok fayda saglayacaklarina inandiklari, miilteci 6grencilerin
Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda olmalari sebebiyle Tiirkge ve Ingilizce dgrenmeyi zorunlu
gordiikleri, Tiirkgeyi kiiltiirlerine daha yakin olmalar1 sebebiyle Ingilizceden daha degerli gordiikleri,
her iki dili de zor ve karmasik olarak bulduklari, Tiirk¢eye yonelik olumlu metaforlarin Ingilizceye
yonelik olumlu metaforlardan daha fazla oldugu ve Tiirk¢eye yonelik olumsuz metaforlarin
Ingilizceye ydnelik olumsuz metaforlardan daha az oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bu ¢alismada ilkokul diizeyindeki miilteci 6grencilerin Tiirk¢e ve ingilizce 6grenmeye yonelik
algilar1 belirlenmigtir. Farkli ¢aligmalarda ortaokul ve lise diizeyindeki miilteci 6grencilerin Tiirkge ve
Ingilizce Ogrenmeye yonelik algilar tespit edilebilir. Ayrica yetiskin miilteci bireylere yonelik
metaforik ¢aligmalar tasarlanarak Tiirkce ve Ingilizce 6grenmeye yonelik algilar1 belirlenebilir. Bu
calisma Aydin ili 6zelinde gergeklestirilmistir. Ulkemizin son yillarda dis gd¢ alan bir iilke oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda benzer c¢alismalar iilke genelinde dis go¢ alan diger illerdeki miilteci
ogrencilerin Tiirk¢e ve Ingilizce 6grenmeye yonelik algilarni belirlemek igin yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Bu arastirmay1, arastirmaci tek basina yiirtitmiistiir. (Tek yazar %100)
Cikar Catismasi

Cikar catismasi1 bulunmamaktadir.

Tesekkiir ve/veya Aciklama: Bu calisma, 21. Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu’nda (9-12 Kasim 2023) s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract
Introduction

In today's world, wars, political unrest and oppression in many countries are an important
trigger for the increase in the number of refugees. Accordingly, there is a significant increase in the
number of refugees worldwide. As in many countries around the world, Turkey has been directly and
indirectly affected by the wars and civil unrest in its region. Turkey has been receiving intense
migration from Syria since the beginning of the civil war in Syria. According to the 2020 data of the
General Directorate of Migration Management, almost half of these people with migrant and refugee
status are children (Migration Management, 2020). Permanent refugees who have to migrate to our
country due to compelling reasons such as wars, famine, civil unrest, etc. have difficulty obtaining
most of their basic human rights, including food, clothing, shelter, health and education (Shohel,
2022). One of the biggest problems of refugee children in particular is that they cannot receive
education or cannot benefit from the educational opportunities offered to the desired extent (Kosar and
Aslan, 2020).

For teachers working with students who have experienced migration, many difficulties and
problems found in a normal classroom are diversified and multiplied with the participation of refugee
students in the process. When the literature on the educational problems experienced by refugee
students is examined, it is seen that the two main problems experienced by refugee students in Turkey
in education are “language” and “culture” (Akman, 2019; Aydin and Kaya, 2017; Bulut, Kanat Soysal
and Giilgigek, 2018; Beyhan, 2018; Kosar and Aslan, 2020; Morali, 2018; Yal¢in and Simsar, 2020;
Yurdakul and Tok, 2018).

The language barriers experienced by refugee students in communication also negatively
affect their academic success. Some studies reveal that the language proficiency of refugee students is
a determining factor in the effectiveness of their educational processes. A review by Karaaga¢ and
Giliveng (2019) shows that language barriers negatively affect educational processes. Bal, Cavkaytar,
Artar, and Uluyol (2021) stated that the academic performance of Syrian refugee students is related to
their Turkish language proficiency. Basar, Akan, and Ciftci (2018) found that students have difficulty
understanding teaching materials and concepts due to their language deficiency, which alienates them
from the educational environment and reduces their participation. Turan and Polat (2017) also
emphasize that inadequate language skills significantly hinder participation in classes. Research by Ari
(2010) and Solak and Celik (2018) confirms that foreign students have difficulty understanding
lessons.

In this context, it is of great importance to determine the perceptions of students towards
learning a foreign language in the language education and teaching process to be given to refugee
students. One of the important tools to learn the perceptions and attitudes of individuals is to produce
metaphors. For this reason, this study aims to determine the perceptions of refugee students who learn
Turkish and English as foreign languages towards learning Turkish and English through metaphors.
Thus, it is thought that the results of this study will contribute to the process of teaching Turkish as a
foreign language in our country, which constantly receives immigration from different countries due to
its location, and will guide research to accelerate the integration of refugee students into the Turkish
education system.

Method

This study was designed with a qualitative model and phenomenological design. The
phenomenological design is a research design that originates from philosophy and psychology. In this
study, researchers try to analyze people's common experiences about this phenomenon. In this study
conducted with small group experiences, researchers reach the points they want to reach in their
research through the data obtained (Cresswell, 2014). In this study, a certain number of refugee
students were studied and the experiences of this group regarding learning Turkish and English were

453



Tiirkge ve Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen miilteci 6grencilerin metaforik... Bitir, T.

tried to be explained with the obtained metaphor data. For this reason, the phenomenological design
was preferred in the study.

The participants of the study consisted of 144 refugee students studying in 2nd, 3rd and 4th
grades in 10 different primary schools in the 2023-2024 academic year. The study group was
determined with the purposive sampling method and was selected from the primary schools in Aydin
city center where refugee students receive education.

The data of the study were collected with a form prepared by the researchers in order to reveal
the metaphors that the participants have regarding Turkish and English. This form was designed to
require participants to complete the sentences “Turkish is like ..o , because
..................... ” and “English is like ..............., because ....................”. This form, which
included the sentences written by the participants in their own handwriting, was used as the main data
source of the study (Saban, 2008).

The researcher entered the class during a class hour deemed appropriate by the school
administration and the classroom teacher, with the necessary permissions and correspondence, and
distributed the forms for the students to write metaphors during a class hour and collected them at the
end of the class. The form written by the participants in their own handwriting was used as the main
data source in this study. In the study, these forms, which included the sentences written by the
participants in their own handwriting, were examined by the researchers and the metaphors developed
by the participants were analyzed through the coding and extraction stage, sample metaphor image
compilation stage, category development stage, validity and reliability stage, and quantitative data
analysis stages (Saban, 2008). After determining a total of 144 possible metaphors and developing the
conceptual categories formed by these metaphors, all data were transferred to the Excel program and
listed in tables by determining how many categories were composed of how many students.

Conclusion, Discussion and Recommendations

As a result, when the metaphors produced by refugee students for learning Turkish and
English are considered in this study, it is seen that they are clustered under seven themes as “being
necessary/beneficial, being obligatory/mandatory, being valuable/cultural, being difficult/complex,
containing positive emotions, containing negative emotions and being fun/enjoying”. When the
metaphors in these themes are examined, it is concluded that refugee students see learning Turkish as
more necessary than learning English and believe that it will benefit them more, refugee students see
learning Turkish and English as mandatory because they had to migrate from Syria to Turkey, they see
Turkish as more valuable than English because it is closer to their culture, they find both languages
difficult and complicated, positive metaphors for Turkish are more than positive metaphors for
English, and negative metaphors for Turkish are less than negative metaphors for English.
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