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Oz

Robert Maynard Hutchins agisindan ideal egitim, entelektiiel erdemleri, maneviyati ve ahlaki gelistiren egitimdir.
Egitimin amac1 entelektiiel boyutta zihni gelistirme olmalidir. Bu durum evrensel degismez ilkelerle donatilmis
liberal egitimle gerceklesebilir. Nitekim liberal sanatlar ve bilyiik kitaplar araciligiyla yapilacak egitim en iyiler i¢in
en iyi egitimdir. Ancak ona gore, son donemlerde mesleki egitim, bilimsel deney ve uzmanlagsma ekonomik katki
saglama amaciyla liberal egitimin yerini aldi. Hutchins, tespit ettigi egitimsel sikintiy1 ¢ozebilmek i¢in liberal egitim
iizerine ¢aligmalar yapan Mortimer J. Adler’i {iniversiteye davet eder ve birlikte ¢alismalarda bulunurlar. Bu
baglamda mevcut ¢caligmanin amaci, Hutchins’in hem savundugu liberal sanatlar ve biiyiik kitaplar egitimine yonelik
diisiincesini ortaya koymak hem de deneysel yontemin egemen oldugu yiiksekdgretim kurumlarma yonelik
elestirilerini analiz ederek yiliksekogretimde entelektiiel egitimin ve biiyiik kitaplar egitiminin yeniden dogusu i¢in
miicadelesini tespit etmektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analiz teknigi kullanilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda Hutchins’e gore liniversitenin amaci, metafizi§i canlandirmaktan, entelektiiel ve
manevi devrimi gerceklestirmekten baska bir sey olmamalidir. Bunun i¢inde yiiksekdgretim dgrencilerin zihinlerini
altiist etmeli, ufuklarinmi gelistirmeli ve zekalarimi alevlendirmelidir. Zira deneysel bilimin yiikselisi, uzmanlagma ve
endiistrilesme gibi biiyiik degisimlerin higbiri bu amaglar i¢in verilen ¢abayi alakasiz kilamaz. Tam tersine bu
degisiklikler herkese liberal sanatlar ve biiyiik kitaplar egitiminin verilmesi ¢abasini daha gerekli ve acil kilar.
Anahtar sozciikler: Robert M. Hutchins, Mortimer J. Adler, yiiksekogretim, liberal egitim, biiyiik kitaplar,
deneyselbilim.

Abstract

According to Robert Maynard Hutchins, the ideal education is the education that develops intellectual virtues,
spirituality and morality. The aim of education should be to develop the mind in an intellectual dimension. This can
be achieved through liberal education equipped with universal and unchanging principles. Indeed, education through
liberal arts and great books is the best education for the best. However, according to him, in recent times, vocational
education, scientific experimentation and specialization have replaced liberal education in order to provide economic
contribution. In order to solve the educational problem he identified, Hutchins invited Mortimer J. Adler, who was
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working on liberal education, to the university and they worked together. In this context, the aim of the present study
is to reveal Hutchins's thoughts on liberal arts and great books education, as well as to analyze his criticisms of
higher education institutions dominated by the experimental method and to determine his struggle for the rebirth of
intellectual education and great books education in higher education. Document analysis technique, one of the
qualitative research methods, was used in the study. According to Hutchins, the purpose of the university should be
nothing more than reviving metaphysics and realizing the intellectual and spiritual revolution in line with the
findings obtained. For none of the great changes, such as the rise of experimental science, specialization, and
industrialization, can make the effort for these goals irrelevant. On the contrary, they make the effort to provide
everyone with a liberal arts and great book education all the more necessary and urgent.

Keywords: Robert M. Hutchins, Mortimer J. Adler, higher education, liberal education, great books, experimental
science.

“Geng neslin biiyiik kitaplari inceledigini ve liberal sanatlar: 6grendigini hayal edin. Yetiskin bir niifusun
ayni gii¢, ilham ve iletisim kaynaklarina yénelmeye devam ettigini hayal edin. O zaman birbirimizle
konusabilirdik. Bugiin oldugumuzdan ¢ok daha iyi uzmanlar olurduk ¢iinkii uzmanlik alanimizin tarihini ve
digerleriyle iliskisini anlayabilirdik. Daha iyi vatandaslar ve daha iyi insanlar olurduk”™ (Hutchins)

Giris

Yirminci yiizyilla birlikte egitimin amaci entelektiicllesme mi yoksa pratik yollarla hayat1 anlama
ve mesleki anlamda gelisme mi fikri farkli kutuplardaki diisiiniirler tarafindan siirekli tartisilmaktadir.
Egitimin entelektiiellesme oldugunu savunanlar arasinda yer alan Robert Maynard Hutchins (1899-1977),
egitimin merkezinde liberal egitimin, liberal sanatlarm ve biiyiik kitaplarin olmasi gerektigini diisiinen
onemli bir diisliniirdiir. Hutchins, 20. yiizy1l Amerikan egitim reformunun en 6nemli figiirlerinden biri
olarak kabul edilir. 1929-1951 yillar1 arasinda Chicago Universitesi rektorii olarak gdrev yapmis ve
egitimde klasik liberal egitimi savunarak {iniversitelerde reformlar gerceklestirmistir. Nitekim Hutchins,
liberalist bir anlayiga sahiptir.

Liberalizm, feodalizmden kapitalizme gegigin bir {irlinii olarak goriilmekle birlikte esasen on
sekizinci yiizyilda daha net bir sekilde temellerini olusturan felsefi bir akim olup ayn1 zamanda modern
diinyanin temel politik ideolojilerindendir (Cevizci, 2000). Klasik ve modern liberal anlayis olarak iki
boyutu bulunmaktadir. Klasik liberal anlayista bireysel Ozgiirlik ve serbest piyasa ekonomisi 6n
plandadir. Bu yaklasimda devletin rolii, bireylerin haklarin1 korumak ve diizeni saglamakla sinirhdir.
Modern liberalizmde ise bireysel Ozgiirliigiin yam sira sosyal adalet ve refahi da onemser. Devlet,
ekonomik ve sosyal alanlarda aktif bir rol almalidir (Yayla, 2000). Bu iki anlayis ¢ercevesinde liberalizm
genel anlamda “6zgiirliigii, bireysel ve toplumsal hayatin en temel degeri olarak kabul eden ve 6zgiirliige
uygun siyasi, hukuki ve iktisadi yapilanmalar1 savunan bir ideoloji” olarak nitelendirilmektedir (Yayla,
2008). Liberalizm, siyasal ve ekonomik yonden demokratik sistemlerin temelini olusturur. Bireyin
ozgiirliigiinii ve ekonomik refahini temel alan bir sistem olmasi agisindan modern diinyada da 6n planda
olan bir sistem olarak goriliir (Gray, 1986). Liberal diisiince ekonomik, politik ve sosyal yonden
gelisimini siirdiirebilmek i¢in egitimi dnemli bir kavram olarak goriir. Dolayisiyla liberal egitim anlayisi,
bireylerin ¢ok yonlii ve O6zgilir diisiinen bireyler olarak yetismesini hedefler. Bu hedef dogrultusunda
bireylerin elestirel diisiinme, 6zgiir irade, sorumluluk ve etik degerler konusunda gelismelerini amaglar.
Hem Antik Yunan déneminde hem de giiniimiizde bu egitim yaklasimi, &grencilerin sadece teknik
bilgilerle donatilmasimin 6tesine geger ve onlarin entelektiiel, ahlaki ve sosyal anlamda gelisimlerini tesvik
eder (Kimball, 1986, Nussbaum, 2010, Roth, 2014).

Liberal egitim igerisinde yer alan liberal sanatlar egitimi tarihsel olarak evrene, insanin dogasina ve
topluma yonelik derin anlayislar gelistirmeyi amaglayan akademik disiplinleri kapsayan bir sistemdir.
Antik Yunan ve Roma donemlerinden itibaren var olan ve giliniimiiz egitim sistemine yon veren bir
Ozellige sahiptir. Liberal sanatlar egitiminin temel hedefi, bireylerin kendilerini ifade edebilme ve
toplumsal sorunlara duyarli olma becerilerini gelistirebilmektir (Arendt, 1958). Bu egitim modeli,
bireylerin ¢ok yonlii gelisimini amaglayan beseri bilimler, doga bilimleri ve sosyal bilimler gibi cesitli
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alanlar1 kapsar (Kimball, 1986). Bu alanlarin egitimdeki amaci, 6grencilere sadece bilgi aktarmak degil
onlarin yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve etik kararlar alma becerilerini gelistirerek toplum i¢inde daha
bilingli vatandaslar olmalarina katki saglamaktir (Nussbaum, 2010; Roth, 2014). Dolayisiyla mesleki
uzmanlagsmanin Otesine gecerek bireyin ¢ok yonlii gelisimini destekler. Liberalizm, liberal egitim ve
liberal sanatlar sadece bireysel gelisimi degil, toplumlarin da kiiltiirel ve entelektiiel gelisimini hedefler.
Biiyiik kitaplar ise bu siirecin en 6nemli araglarindan biridir. Ciinkii biiyiik kitaplar, bir kiiltiiriin temel
metinleri olarak kabul edilen ve tarih boyunca insan diigiincesini sekillendirip gelecek nesillere aktaran
eserlerdir. Bunlar, felsefe, edebiyat, tarih ve bilim gibi alanlarda insanligin en 6nemli fikirlerini yansitan
yazilardir.

Goriildiigh gibi liberalizm, liberal egitim, liberal sanatlar, biiylik kitaplar tarihsel olarak birbirleriyle
i¢c ice gegmis ve toplumu doniistiiren dnemli kavramlardir ve Hutchins’in egitim diisiincesinin temelinde
yer alirlar. Onun egitim anlayisi, bir yandan pragmatizm temelli ilelermeci egitimle olan elestirel bir
diyalogu barindirirken, diger yandan Aristoteles’in teleolojik insan ve erdem anlayisindan esinlenen neo-
Aristotelesci liberalizme yaslanmaktadir. Neo-Aristotelesci liberalizmde, Aristoteles’in “Nikomakhos’a
Etik” de gelistirdigi teleolojik insan anlayisinin, modern liberal diisiince ve egitim felsefesi baglaminda
yeniden yorumlanmasi sozkonusudur. Aristoteles’e gore insan, akil sahibi bir varlik olarak kendi
potansiyelini gerceklestirmeye yonelmistir. Bu baglamda iyi yasam (eudaimonia), ruhun erdeme uygun
etkinligi olarak tanimlanir (Aristotle, 2009, 1098a). Nussbaum’a (1997) gore, klasik liberal egitimin
Aristoteles¢i yorumu “insanin yalnizca teknik beceriler i¢in degil, aklin ve hayal giiciliniin gelistirilmesi
icin egitilmesi gerektigini” savunur. Bu dogrultuda Hutchins, egitimde iyi yasam ve erdem kavramlarini
merkeze alarak, bireyin yalnizca mesleki degil ayn1 zamanda etik ve entelektiiel agidan da gelismesini
hedefler (Hutchins, 1936b). Egitimde meslekilesmenin karsisinda duran Hutchins, ptagmatizm egitim
anlayisina ve Ozellikle John Dewey tarafindan temsil edilen 6grenci ve deneyim merkezli ilerlemeci
egitim anlayisina mesafeli durur. Ona gore pragmatizm egitimi toplumsal degisime uyum saglayan dnemli
bir kurum olarak gordiigii icin kalicit hakikatlerin aragtirilmasimi arka plana atmaktadir (Ryan, 1995).
Ilerlemeci egitim, toplumun ihtiyacina ve degisimine ayak uydurmaya calisirken giin gegtikce bireyin
mesleki anlamda kendini gelistirmesini saglayan bir kavram haline doniistii. Boylesi degisimler egitimsel
anlamda problemlerin ortaya ¢ikmasina neden oldu.

Bu dogrultuda Hutchins, ¢alistigi Chicago iiniversitesinde kariyerine zarar verecegini bilse de
egitime yonelik diislincelerini hayata gecirebilmek igin farkli uygulamalar gergeklestirir. Kendisiyle
egitim diisiincesi benzerlik gdsteren egitimcilerden destek alir. Ozellikle Mortimer J. Adler'in kitaplara
olan asinalifi, egitime yonelik bilgisiyle ilgilenen Hutchins, Adler'i 1930'da Chicago iiniversitesine davet
eder. Nitekim Adler, geleneksel ve ¢agdas egitimi sentezleyip evrensel bir egitim sistemi olusturmaya
calisan ve bu sistemin temeline akli ve demokratik egitimi yerlestiren bir egitim felsefecisidir (Bayrak,
2024). Adler ve Hutchins, ideal yOnetim big¢imi olarak demokrasiyi savunurlar. Hutchins’e gore
demokrasi; hukuku, esitligi ve adaleti birlestiren bir yonetim bi¢imidir. Bu ydnetim bi¢imi sayesinde
insanin dogasi hakkinda ¢ok sey Ogrenilir. Nitekim insan, nesnel gercegi kesfedebilen, yasami evrensel
ilkelerle yonlendirilebilen, rasyonel ve ahlakli bir varliktir (Hutchins, 1936b, s. 61; Adler, 1988, s. 42).
Belirtilen 6zelliklerin gelistirilmesi i¢in evrensel ve liberal bir egitime ihtiyag duyulmaktadir. Egitimin
amaci1 demokrasiyi i¢gsellestirmis, ahlakli, entelektiiel, maneviyati yliksek bireyler yetistirmek olmalidir.

Bunun i¢inde insan zihninin egitimi merkezde olmalidir. Nitekim insan aklin1 kullanmali ve en
yiiksek giiclerini gelistirecek, hemcinslerinin gelisimine katkida bulunacak bir sey yaptigini hissetmelidir.
Bu ¢ergevede insan zihninin kullanimini merkeze koyan egitim sistemi; &grenciyi tarihin dogasini ve
semalarin1 anlamaya, bilimin ilkelerini kavramaya, giizel sanatlar1 ve edebiyati igsellestirmeye
yonlendiren genel bir egitim programinmi insa etmelidir. Ayrica felsefenin her asamada anlasilirlik
sagladigi sekilde bu programin diizenlenmesine dikkat edilmelidir (Hutchins, 1952, s. 50; 1936a, ss. 130-
131). Ancak Hutchins ve Adler, son dénemlerde liberal egitimin yanls anlagildigini ve egitimin amacinin
daha ¢ok endiistriye isci yetistirmek seklinde tanimlandigimi ve bu diisiince ¢ergevesinde programlarin
iceriginin diizenlendigini belirtirler. Onlar egitimin meslekilestirilmesine karsi1 ¢ikmaktadirlar. Bu
cercevede liniversitenin tiim boliimlerinde, lisede, liniversitenin yetigkin egitimi programinda ve hukuk
fakiiltesinde biiyiik kitaplar dersleri verirler. Hutchins, iiniversitedeki yirmi iki yillik bagkanligi boyunca
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harika kitaplar dersleri verir (Dzuback, 1990, Gardner, 2013). Biiyiik kitaplar kavrami yiizyillardir var
olmasma ragmen, gergek terim ilk olarak Hutchins ve Adler tarafindan ortaya atilmigtir. Bu kitaplar
yasanin dogasi, diizen, 6zgiirliikk, mutluluk, giizellik, iyilik, hakikat vb. ¢ok ¢esitli fikirleri kapsamaktadir.
Hutchins ve Adler, Bati geleneginin bu biiyiik sohbette, kendilerinden 6nce gelenlere yanit veren yazarlar
ve disiiniirler arasindaki bir diyalogda somutlagtigini vurgularlar (Gardner, 2013).

Hutchins ve Adler, biiyiik kitaplarin herkes i¢in dnemli bir egitim programi olarak goriiniirliigtiniin
artirilmasini istediler aynm1 zamanda biiyiik kitaplar1 yiiksek Ogrenime entegre etme cabalarii da
stirdiirdiiler. Hutchins, biiylik kitaplar araciligiyla erdemlerin 6gretilmesini ve tartisilmasini igeren sekiiler
bir egitim programi tasavvur eder. Programdaki tartigmanin kokleri Batinin kiiltiirel geleneginin
entelektiiel otoritesine dayanmaktadir. Biiyiik kitaplardaki liberal egitim fikri, kendi ahlaki egitimiyle
yankilanan, ancak liderligini yaptig1 laik modern iiniversiteye daha uygun olan, kabul edilebilir bir islevsel
esdeger saglar. Adler'in tesvikiyle Hutchins, iiniversitenin ¢alismalarinin yalnizca lisans diizeyinde degil
ayn1 zamanda mesleki egitim diizeyinde de daha iyi bir entelektiiel anlayisa kavusturulmasi i¢in sosyal
bilimlerin yeterliligini sorgulamaya baglar. Bu g¢ergevede bilyilik kitaplar fikrinin, mesleki becerilere
odaklanan miifredatlara yonelik O6nemli bir alternatif oldugunu ifade eder (Dzuback, 1990). Ciinkii
Ozgiirliik sanatlar1 ve liberal sanatlar alaninda egitim, deneysel bilimler ve beceri programlariyla degil
ancak beseri bilimlerde bilyiik kitaplarla temas yoluyla elde edilebilir. Ancak &zellikle son donemlerde
iiniversitelerde sosyal bilimler alaninda deneysel bilimin egemenliginin 6n plana ¢iktigin1 vurgular.
Bilimsel veriler yoluyla felsefe, sosyoloji, edebiyat, hukuk gibi sosyal bilimler alanlarinin ¢éziimlenmeye
calisildigint ve bu durumun 6grencilere yanlis yola sevk ettigini belirtir. Dogru egitim modeli liberal
sanatlar c¢ercevesinde biiylik kitaplar egitimidir. Bu cergevede yiiksek Ogrenimin amaci genglerin
zihinlerini altiist etmek, ufuklarin1 genisletmek ve zekalarini alevlendirmek olmalidir (Hutchins, 1936b, s.
48).

Hutchins’e gore giiclii, deneyimsiz ve egitimsiz bir iilke diinya barisi igin biiyiik tehlike
olusturabilir. “Biiyiik Kitaplar”, 6zgir bir insanin yasamak isteyebilecegi tek medeniyet olan “Diyalog
Medeniyeti’ni simgelemektedir. Nitekim “Bir milletin sahip olabilecegi tek savunma, halkinin karakteri
ve zekasidir. Savunmanin yeterliligi, ulusun savunulmaya deger oldugu inancinin giiciine baglh olacaktir.
Bu inang, o milletin temsil ettigi degerlerin anlasilmasina dayanmalidir” (Hutchins, 1952, s. 60). Bu
baglamda bu calismanin amaci, Hutchins’in hem savundugu egitimin biitiin kademelerinde liberal sanatlar
ve biiylik kitaplar egitimine yonelik diisiincesini ortaya koymak hem de deneysel yontemin egemen
oldugu yiiksekdgretim kurumlarina yonelik elestirilerini ele alarak yiiksekdgretimde entelektiiel egitimin
ve biiyiik kitaplar egitiminin yeniden dogusu i¢in miicadelesini incelemektir. Dolayisiyla ¢alismada, ilk
olarak Hutchins’in liberal egitim ve biiyiikk kitaplar {lizerindeki diisiincesi, ardindan birlikte ¢aligtigt
Adler’in biiyiik kitaplarin nitelikleri lizerine analizleri, sonrasinda Hutchins’in liberal sanatlarin ve biiyiik
kitaplarin giin gegtikge neden 6neminin azaldigina dair diisiincesi ve en sonunda deneysel bilim ile biiylik
kitaplarin miicadelesi ele alinmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni ve Yaklasimi

Mevcut ¢alisma, Robert Hutchins’in yiiksekdgretimde “Biiyiik Kitaplar Egitimi” nin konumunu ve
bu anlayisin deneysel bilimle girdigi c¢atismay1 incelemek amaciyla nitel arastirma ydntemine
dayandirilmistir. Arastirma, tarihsel-felsefi ¢oziimleme ve dokiiman incelemesi yontemlerini bir arada
kullanarak, betimsel ve analitik bir yaklagim sergilemektedir (Patton, 2018, s. 4; Yildirim & Simsek, 2011,
s. 187). Ayn1 zamanda ¢alisma tiimevarimsal bir yaklagim ile yiiriitiilmiistiir. Bu yaklasim o6zellikle
karmasik, tarihsel ve felsefi icerikli konularin anlam boyutlarini agiga ¢ikarmada giiclii bir yontem olarak
kullanilmaktadir. Tiimevarimsal yaklagimda onceden belirlenmis bir hipotez test edilmemekte, verilerden
kavramsal temalar ve kuramsal ¢ikarimlar tiiretilmektedir. Bu g¢ergevede Hutchins’in Biyiik Kitaplar
Egitimi anlayis1 ve deneysel bilimle iliskisi, birincil ve ikincil kaynaklardan elde edilen veriler
dogrultusunda analiz edilerek kavramsal temalar ve kuramsal ¢ikarimlar olusturulmustur (Thomas, 2006,
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s. 238). Bu yaklasim, Hutchins’in diisiincesinin tarihsel ve pedagojik baglamini anlamaya ve deneysel
bilimle olan epistemolojik ¢catigmasini ¢éziimlemeye uygun bir ¢ergeve sunmaktadir.

Veri Kaynaklart

Bu aragtirmada, tiimevarimsal nitel aragtirma yaklagimi ¢ergevesinde dokiiman incelemesi, birincil
kaynak analizi ve amagli 6rnekleme teknikleri temel veri toplama yontemleri olarak kullanilmugtir.
Arastirmada ilk olarak Hutchins’in eserleri incelenmis ve arastirma konusuna uygun olanlar tespit edilerek
veri kaynagi olarak kullanilmistir. Tablo 1’de bu eserlere yer verilmistir. Ardindan donemin egitim
tartismalarina dair yazilar ve Biiyiik Kitaplar programi iizerine yapilan ikincil akademik c¢aligmalar
kullanilmistir. Ayrica Mortimer Adler’in Biiyiik Kitaplar programina iliskin ¢caligmalar1 da karsilagtirlmali
bir analiz i¢in kullanilmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan amach ornekleme tekniginde ise
Hutchins’in biiylik kitaplar programinin kuramsal temellerini ve deneysel bilime yonelttigi elestirileri
temsil eden metinler, tarihsel siireklilik ve tematik yogunluk gozetilerek secilmistir.

Tablo1. Hutchins’in arastirma konusuna yonelik tespit edilen eserleri

Hutchins, R. M. (1936a). No friendly voice.

Hutchins, R. M. (1936b). The higher learning in America.
Hutchins, R. M. (1937). Tradition in education.

Hutchins, R. M. (1944). Education for freedom.
Hutchins, R. M. (1948). Higher education today.
Hutchins, R. M. (1949). The journal of general education.
Hutchins, R. M. (1950). Religion and higher education.
Hutchins, R. M. (1952).Great books of the western world.
Hutchins, R. M. (1953). The university of utopia.
Hutchins, R. M. (1968). The learning society.

Veri Analizi

Arastirmada toplanan veriler, nitel icerik analizi yontemiyle ¢Oziimlenmistir. Analiz siireci,
tiimevarimsal yaklagim esas alinarak yiiriitiilmiistiir. Tiim metinler birka¢ kez okunarak arastirma
baglamma hakim olunmustur. Onemli pasajlar, kavramsal vurgular ve elestirel sdylemler belirlenmistir.
Tlimevarimsal bir yaklasim izlenerek veriler onceden belirlenmis temalara gore degil, metinlerin
kendisinden tiiretilen kodlar araciligiyla analiz edilmistir. Oncelikle metinlerde tekrar eden kavramlar ve
anlam Oriintiileri belirlenmis, ardindan bu oriintiiler “Liberal Egitim”, Liberal Sanatlar”, “Biiyiik Kitaplar”,
“Deneysel Bilim”, “Deneysel Bilimin Yiikselisi”, “Deneysel Bilimin Sinirhiliklar”, “Egitim Felsefesi”
gibi iist temalara doniistiiriilmiistir. Daha sonra bu temalar Hutchins’in egitim felsefesi ekseninde
yorumlanmis ve epistemolojik ve pedagojik diizlemde karsilastirilmistir. Son asamada ise ortaya ¢ikan
temalar arastirmanin problematigiyle iliskilendirilmis; Biiylik Kitaplar Egitimi’nin yiiksekdgretimdeki
yeri, deneysel bilimin yiikselisiyle karsilastirmali olarak ele alinmistir. Bu siiregte tarihsel baglamin
korunmasina ve kavramlari donemin diigiinsel iklimi i¢inde anlamlandirilmasina dikkat edilmistir (Cohen
vd., 2011, s. 347). Nitekim bu analiz siireci hem tarihsel baglami hem de felsefi argiimanlar1 kavramsal
diizeyde yeniden insa etmeyi amaglamistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Tiimevarimsal yontemde arastirmacinin konumunun seffafligi, kodlama siirecinin belgelenmesi ve
veriye dayali ¢ikarimlarin agik¢a gosterilmesi biiylik 6nem tasir (Lincoln & Guba, 1985). Bu ¢ergevede
aragtirmanin gilivenirligini saglamak amaciyla kaynak cesitliligine gidilmis; hem birincil hem ikincil
kaynaklar kullanilarak Hutchins’in diisiincesinin farkli boyutlar1 ortaya konmustur. Ayrica igerik analizi
siireci seffaf sekilde yiiriitiilmiis, kodlama asamalarinda yinelenebilirlik i¢in tematik gergeveler agikca
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belirtilmistir. Analiz siirecinde Hutchins’in 6zgiin metinlerinden dogrudan alintilara yer verilerek
yorumlarin seffafligi artirilmistir. Bulgularin tutarhili§ini artirmak i¢in, Hutchins’in diisiinceleri farkli
donemlerdeki yorumcularin ¢aligmalariyla ¢capraz karsilastirilmistir.

Bulgular
Hutchins Agisindan Liberal Egitimin ve Biiyiik Kitaplarin Egitimdeki Giicii

Hutchins’e gore, insanin dogasinda dogustan degismez unsurlar bulunmaktadir. Bu degismez
unsurlardan olan akilcilik, insan dogasinin en iist niteligini olusturmaktadir. Dolayisiyla egitimin amaci iyi
bir zihin gelistirmek olmalidir. Evrensel egitim modeli ¢ergevesinde herkes egitime esit derecede sahip
olmali, daha fazla entelektiiel ve manevi miikemmellige sahip olana kadar zihin egitimini stirdiirmelidir
(Hutchins, 1952, s. 3). Bu durumu su sekilde ifade eder;

Egitim insan dogamizin ortak unsurlarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu unsurlar her zaman ve her
yerde aymdir. Egitim, dgretmeyi gerektirir. Ogretmek bilgiyi gerektirir. Bilgi gergektir.
Gergek her yerde aymidir... Egitim dogru anlasilirsa, zekdnin gelistirilmesi olarak
anlagilacaktir. Zekanin gelistirilmesi, tiim toplumlardaki tiim insanlar i¢in ayni seydir.
(Hutchins, 1936Db, ss. 66-67)

Zihin gelisimi ve entelektiiel miikemmellik i¢in liberal egitimi tercih eder. Liberal egitimin amacini
hem 6zel hem de kamusal olarak insanin mitkemmelligi olarak nitelendirir. Ona gdre liberal egitim, insani
bir ara¢ olarak degil bir amag olarak goriir ve yasamin araglariyla degil amaglariyla ilgilenir. Diger egitim
veya Ogretim tiirleri, insanlar1 ara¢ olarak ele alir ve insanlarin yasam araglar1 yoluyla gegimini
kazanmalariyla ilgilenir. Liberal egitimin 6zli, konu alanindaki ayrimlarin ve karsilikli iliskilerin
bilgisinden, temel sorunlarin taninmasindan ve fikirlerin anlasilmasindan olusur. Bu baglamda liberal
egitim, temel sorunlar agikliga kavusturmayi ve bir sorunun digeriyle nasil baglantili oldugunu anlamay1
hedefler. Coziimlere ulasilabilecek yoOntemlerin anlagilmasi, Onerilen ¢dziimlerin test edilmesi ve
standartlarin olusturulmasi i¢in ¢aba gosterir (Hutchins, 1952, s. 3).

Liberalist bir anlayis ¢er¢evesinde ideal yonetim bi¢imi olarak demokrasiyi savunur. Bu dogrultuda
insanin tiim giiclerini egitimle birlikte sonuna kadar gelistirebilmesi i¢in 6zgiir olmasi gerektigine inanir.
Ozgiir zihinleri, bagimsiz diisiinme yetenegine sahip zihinler olarak tanimlar ve durumu sdyle ifade eder;

Unutulmamalidir ki egitimin amac1 6grencilerin zihinlerini gergeklerle doldurmak degildir;
onlar1 1slah etmek, eglendirmek, herhangi bir alanda uzman teknisyen yapmak degildir.
Miimkiinse onlara diisinmeyi ve her zaman kendileri adina diislinmeyi Ogretmektir
(Hutchins, 1936a, s. 8). Diisiince 6zgiirliigii, diisiinme 6zgiirliiglidiir. (Hutchins, 1944, s. 87)

Giliniimiizde ¢ogu zaman 6zgiirlik kavraminin yanlis anlasildigim ifade eder. Clinkii “6zgiir olmak
igin 6zgiir olmak istemiyoruz. Ozgiir olmadigimiz siirece olamayacagimiz ya da yapamayacagimiz bir seyi
olmak ya da yapmak ugruna 6zgiir olmak istiyoruz. Istedigimiz seyleri elde etmekte Ozgiir olmak
istiyoruz” (Hutchins, 1944, s. 88). Bu durumu diizenleyebilmek igin 6zgiir zihin ve liberal egitim iligkisini
ele alir. Ona gore liberal egitim, “dzgiir insanlarin ve dzgiirce egitilmis insanlarin egitimidir”. Ozgiirce
egitilmis insan, konularin temellerini ve temel sorunlarla ilgili olan fikirleri kavrar. Ruh, hal, Tanri,
giizellik gibi konularin tartisilmasinda temel olan diger terimlerin ne anlama geldigini bilir. Her alanda iyi
isleyebilecek bir zihne sahiptir. Bir alanda uzman olabilir ancak herhangi bir alanda séylenen 6nemli her
seyi anlayabilir ve bunlarin kendi iizerine tuttugu 15181 gorebilir ve kullanabilir.

Ozgiir zihinlerin egitimi igin gerekli olan liberal egitimin ydntemi “liberal sanatlar ve biiyiik
kitaplardwr”. Liberal sanatlar en genel anlamiyla gevre {izerinde ¢aligir. Buradaki gevre yalnizca fiziksel
diinyay1 degil ayn1 zamanda tiim sosyal ve kiiltiirel kurumlari, giizel ve faydali sanat eserlerini de igerir.
Dolayisiyla, liberal sanatlarin farkli ¢alisma alanlar1 vardir. Bunlar bilimsel yontemin dil bilgisi, retorik,
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mantik ve matematik gibi potansiyel sembolleri tercliime etmek ve doganin, toplumun ve giizel sanatlarin
dilini okumak gibi alandir (Hutchins, 1952, s. 5; 1937, ss. 591-592). Belirtilen alanlar, insanlar1 doga
bilimlerin, sosyal bilimlerin veya giizel sanatlarin elestirmenleri yapmak i¢in egitimde ihtiya¢ duyulan
disiplinlerdir. Ayrica gegmiste ve giiniimiizde, sanatlarin ve bilimlerin basarilar1 olan kitaplarin1 okuma
teknikleridir. Nitekim kitaplar kendi kendilerine &gretmezler. iclerindeki semboller gercek olsa bile,
cevrenin geri kalan1 kadar egitimin pasif maddesidirler. Insanlarmn bunlar1 okunmalar1 gerekir. Iyi okumak
icin okuyucunun liberal sanatlarin disiplinine sahip olmasi gerekir (Hutchins, 1937, s. 592).

Liberal sanatlar1 hem vazgecilmez hem de kaginilmaz olarak goriir. Bu dogrultuda liberal sanatlari
benimsemis iyi bir liberal sanatgr okumayi, yazmayi, konusmayi, dinlemeyi, anlamay1 ve diisiinmeyi
O0grenir. Ona gore “gelenek iginde yasadigimiz i¢in hepimiz liberal sanat¢ilariz ve iyi ya da koti
hayatimizda her giin liberal sanatlar1 uyguluyoruz” (Hutchins, 1952, s. 2). Bu cergevede Batinin
egitimdeki gelenegi liberal sanatlarin gelenegidir. Yakin zamana kadar hi¢ kimse baska bir idealin
olabilecegi iddiasmi ciddiye almamistir. Batinin liberal sanatlara ve liberal egitime olan bu baghligi,
demokrasinin bir ideal olarak ortaya ¢ikisindan kaynaklanmaktadir. Bu durumu soyle ifade eder;

Demokratik ideal, insanligin tam gelisimi icin firsat esitligidir ve liberal sanatlar bu tiir
gelismenin temel aract oldugundan demokrasiye baglilik dogal olarak onlara bagliliktan
kaynaklanir. Ote yandan, eger liberal sanatlarin edinimi insan onurunun igsel bir pargasiysa o
zaman demokratik ideal herkesin miimkiin olan en genis liberal sanat Ol¢iisiine ulagsma
firsatina sahip olmasi i¢in ¢abalamamizi gerektirir. (Hutchins, 1952, s. 2)

Hutchins’e gore, hayatimizda yer edinilen gelenekler kitaplara kaydedilmistir. Bize okumay1
Ogreten disiplinleri nasil kullanacagimizi iyi bilirsek onu bulabiliriz. “Biiyiik Kitaplar (Harika Kitaplar)”,
liberal sanatlar yoluyla gelenegimizin agik ve dnemli bir anlayisini ortaya koyan kitaplardir. Bagka bir
deyisle biiyiik kitaplar, gelenegin insanlara aktardigi en giizel sembolleri igerir. Biiyiik kitaplar araciligiyla
anlagilan liberal sanatlardan ve liberal sanatlar araciligiyla anlagilan biiyiik kitaplardan olusan bir egitim
icinde yasadigimiz gelenegi kavramamizi saglayacak tek sey olacaktir (Hutchins, 1937, s. 592). Biiylik
kitaplar “harika 6gretmenlerdir” bize her giin siradan insanlarin neler yapabilecegini ve basarabilecegini
gosterirler. “Bu kitaplar cahil veya arastiran insanliktan ¢ikmistir. Bunlar genellikle 6grenmedeki
basarinin ilk duyurularidir” (Hutchins, 1952, s. 2). Biiyiik kitaplar, en biiyiik liberal sanatcilar tarafindan
yazilmigtir. Bunlar liberal sanatlarin yelpazesini sergilerler. Yazarlar aym1 zamanda en biyiik
ogretmenlerdir. Birbirlerine ve belli bir ddneme kadar tiim nesillere 6grettiler (Hutchins, 1952, s. 3).

Biiyiik kitaplar olarak adlandirdigi listesinde; Austen, Shakespeare, Darwin, Twain, Freud, Einstein,
Marx, Kant, Smith, Newton, Galileo, Luther, St. Augustine, Virgil, Platon, Aristoteles ve Homeros gibi
gilinlimiizde yaygin olarak taninan birgok isim bulunmaktadir. Yazilar1 neredeyse her stili, disiplini ve
zaman dilimini kapsamaktadir. Hutchins’e gore her harika kitabin her zaman okuyucunun aklini bagindan
aldigina dair bir his vardir. Dolayisiyla okuyucu higbir zaman tam olarak onlar1 kavrayamaz. Bu kitaplarin
sonsuza kadar tekrar okunabilmesinin ve harika Ogretmenler olmasmin nedeni budur. Okuyucunun
dikkatini ¢ekerler ve onun zekasini gergin tutarlar (Hutchins, 1952, s. 47). Biiyiik kitaplar yasam boyu
okundukga insanlar1 ¢gagdas yagamin diisiince ve hareketleri hakkinda akillica diisiinmesini saglayacaktir.
Boylelikle zamaninin entelektiiel etkinligine katilmasina yardimci olacaktir (Hutchins, 1936b, s. 81).

Biiyiik kitaplarin ve liberal sanatlarin diger bir o6zelligi ozgiirliik sanatlari olmasidir. Ozgiir
olabilmek i¢in insanlar yasadigi gelenegi anlamalidir. Yaganilan gelenegin kavranmasini saglayabilecek
tek ve biricik sey ise egitimdir. Ogrencilere 6zgiirliik igin egitim vermek istiyorsak onlar1 liberal sanatlar
ve biiylik kitaplar konusunda egitmemiz gerekir (Hutchins, 1944, s. 41). Dolayisiyla 6gretmenler, liberal
sanatlarda ve ge¢misin-glinlimiiziin biiylik kitaplarinda ustalasmis olmalidir. Nasil yazacagmi,
konusacagmi, okuyacagini ve hesap yapacagini bilmelidir. Kisaca liberal bir egitim almig olmalidir.
Ciinkii 6gretmenlerin, kendilerini ve 6grencilerini erdemli, ahlakli, entelektiiel ve teolojik olarak egitmesi
en biiylik gorevidir (Hutchins, s. 1953, 33; 1937, ss. 597-601). Boylesi bir egitim i¢in dikkat edilecek
hususlar bulunmaktadir. Huchins’in egitimle ilgili miicadelesinde onun en biiyiik destek¢isi olan Adler,
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liberal egitim gercevesinde biiyiik kitaplarin niteliklerine ve bunlarin derse nasil entegre edilecegine
yonelik daha ayrintili ¢galismalarda bulunur.

Adler, Hutchins gibi evrensel egitim sistemini savunur ve egitimdeki otoritenin égrenci akll
oldugunu belirtir. Ciinkii birey aklin otoritesine teslim oldugunda gercekten 6zgiir olabilir ve demokrasiyi
bulabilir (Adler, 1988, s. 47). Aklin dogru islenebilmesi ve demokrasiye ulasabilmesi i¢inde disiplinli bir
zihne ihtiyact1 vardir. Bu baglamda iyi okuyabilenlerin, dinleyebilenlerin, konusabilenlerin ve
tartigabilenlerin disiplinli zihinleri vardir. Nitekim “disiplin, bir 6zgiirliik kaynagidir. Yalnizca egitimli bir
zeka Ozgiirce diisiinebilir. Ve diisiinmede 6zgiirliik yoksa diisiince dzgiirliigii de olamaz. Ozgiir zihinler
olmadan, uzun siire 6zgiir insanlar kalamayiz” (Adler, 1965, s. 178). Disiplinli bir egitim ile birlikte
Adler’e gore, liberalizm ve liberal egitim birbirine baglanir ve liberal sanatlarda egitim alinirsa insanlar
ozgiirlesir. Eger demokrasi Ozgilir insanlardan olusan bir toplumsa liberal egitimi siirdiirmeli ve
yayginlastirmalidir. Demokratik vatandaslar kendi baslarina diisiinebilmelidir. Bunu yapmak i¢in dnce
diisiinebilecekleri bir fikir govdesine sahip olmalidirlar. Birbirleriyle net bir sekilde iletisim kurabilmeli ve
her tiirli iletisimi elestirel bir sekilde alabilmeliler. Bilyiik kitaplari okuma becerisi bu noktada devreye
girmelidir. Bu durumu Adler sdyle ifade eder;

Iyi okuyabilenler, elestirel diisiinebilirler 6zgiir zihinler haline gelmislerdir. Eger biiyiik
kitaplar1 okumuslarsa -ve gergekten okumuslarsa- insan diinyasinda istedikleri yere gitme
Ozgiirliigline sahip olacaklardir. Sadece, bir zaman ve mekdnda yasamalarina ragmen, yine
de tamamen o zaman ve mekéna ait olmayanlar, akil hayatin1 tam olarak yasayabilirler.
(Adler, 1965, s. 173)

Adler, biiyiik kitaplarmn iistiin 6zelliklerini ve niteliklerini altt maddede analiz eder. Bunlardan flki;
biiyiik kitaplarin en ¢ok okunan kitaplar 6zelligine sahip olmasidir. Ancak en ¢ok okunan kitaplar olsalar
da biiylk kitaplarin hem kendi zamanlarinda hem de sonraki siire¢lerde diizenli bir satis durumlari
olmayabilir. Nihai kitlesini bulmasi zaman alabilir. Bu kitaplarin ¢evrildigi dil sayis1 ve okundugu yil
sayis1 incelendiginde milyonlarca okuyucu sayismin zamanla olustugu goriilecektir. Ikincisi; biiyiik
kitaplar popiilerdir ve asla bilgi¢lik taslamazlar. Uzmanlar tarafindan, uzmanlik alanlarint 6n plana
cikarmak ve kendilerini {istlin tutmak icin yazilmazlar. Felsefe, bilim ve tarih alanlar1 akademik sorunlari
degil insan sorunlarini ele alirlar. Profesorler i¢in degil, insanlar i¢in yazilirlar. Bu ¢ergevede insanlar igin
yazilan bu kitaplar temel ders kitabi niteligini tasimaktadirlar. Ogrenilecek ¢ogu konunun bilgisi bu
kitaplarda bulunur ve dgretilir (Adler, 1982a, s. 72). Ancak, harika bir kitabin okumasina yardime1 olan
bir tlir 6n okuma vardir ve bu da yazarin kendisinin okudugu diger harika kitaplardir. Onun basladig
felsefi kitaplarin yazarlari, onlara gelmeden 6nce neleri okumaniz gerektigini séyler: “Dewey, Mill ve
Hume'u okumanizi ister; Whitehead, Descartes ve Platon'u okumanizi ister” (Adler, 1965, s. 163) seklinde
ifade eder.

Ugiinciisii; bilyiik kitaplar her zaman cagdastir. Buna karsilik, popiiler olduklari icin cagdas
dedigimiz kitaplar yalnmizca birka¢ yil dayanirlar ve kisa siirede eskirler. Ancak biiyiik kitaplarin asla
modas1 gegmez. Biiyiik kitaplar ayn1 konu hakkindaki digerlerinin 6nemini yogunlastirma egilimindedir.
Bu ¢ergevede “kalic1” ve “gecici” kelimeleri, siirekli ¢agdas olan biiyiik kitaplari ve kisa siirede eskiyen
giincel kitaplar1 adlandirmak icin iyi kelimelerdir. Insanlar tarafindan klasik kelimesi yanlis
anlasilmaktadir. Onlar i¢in “Klasik” eski ve modasi gegmis bir kitap anlamina gelmektedir. insanlar
klasikleri biiyiik eskiler, zamanlarinin biiyiik kitaplar1 olarak goriirler ve yasadiklari zamanm farkll
oldugunu iddia ederek onlar1 geri plana atarlar (Adler, 1965, s. 163). Ddrdiinciisii; biiylik kitaplar en
okunabilir olanlardir. Bunu sdylerken, oncelikle aciklayici eserlere atifta bulunur. Siir veya kurgunun en
biiyiik eserleri giizel sanatlarin saheserleridir. Her iki durumda da dil, ister 0gretici ister zevk verici olsun
yazar tarafindan okuyucunun iyiligi i¢in ustalikla kullanilir. Bu kitaplarda okunacak c¢ok sey vardir ve
onemli olan sadece nasil yazildiklar1 degil ayn1 zamanda ne sdyledikleridir. Her bir sayfa ¢ogu kitabin
tamamindan daha fazla fikir icerir. Bu ylizden harika bir kitabi tekrar okuyabilir ve igerigini asla
tilketemezsiniz. En okunabilir kitaplar sonsuza kadar okunabilir kitaplardir (Adler, 1965, s. 163).
Besincisi; biiyiik kitaplar en 6gretici ve aydinlatici kitaplardir. Biiyiik kitaplar, ders kitaplar1 ve kalici bir
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oneme sahip olmayan kitaplardan farkli olarak zaman testinden ge¢cmis kitaplardir (Adler, 1982a, s. 18).
Bunlar insanhigin birincil 6gretmenleridir ¢iinkii insan 6grenimine ve diisiincesine temel katkilarda
bulunmuslardir. Onemli sorunlar1 tamamen veya kismen ¢dzmiis olduklar1 6lgiide bunlarda bulunan ilkeler
insan bilgisinin 6nde gelen ilkeleridir. Yazarlarinin ulastigi sonuglar insan diisiincesinin en biiyiik
basarilaridir. Aynm1 zamanda biiylik kitaplar en etkili kitaplardir. Bunlar hakkinda yazilmis kitaplar,
yorumlar, 6zetler veya popiilerlestirmeler bulunmaktadir. Alfincisi; biiyiik kitaplar insan hayatinin siirekli
olarak c¢oziilemeyen sorunlariyla ilgilenir. Onlar hakkinda 6nemli sorunlar1 tamamen veya kismen
¢ozdiiklerini sdylemek yeterli degildir ¢iinkii basarilarinin yalnizca bir yoniidiir. Diinyada insan bilgisinin
ve diisiincesinin smirlarmi belirleyen gergek gizemler vardir. Sorgulama sadece hayretle baslamaz ayni
zamanda genellikle onunla da biter. Biiylik zihinler s1g olanlar gibi gizemleri hor gérmez veya onlardan
ka¢mazlar. Onlar1 diiriistge kabul ederler ve onlar1 nihayetinde dlciilemez alternatiflerin en agik ifadesiyle
tanimlamaya caligirlar (Adler, 1965, s. 166).

Goriildiigii gibi Adler, biiytik kitaplarm niteliklerini farkli ¢ercevelerden ele almaktadir. Kitaplarin
nitelikleri disinda, biiyiik kitaplar ne zaman ve nasil okunmalidir yoniindeki fikirlerini de incelemek
faydali olacaktir. Adler’e gore, modern zamanlarda biiyiik kitaplar yalniz kandiginiz zaman okunacak bir
etkinlik olarak degerlendirilir. Ancak biraz bos zamaniniz varsa bunu okumak i¢in kullanabilirsiniz. Bu
bos zaman ger¢ek anlamda bos zaman olmalidir. Cocuklardan ve televizyondan uzak ayrica para kazanma
hirsiyla dolu olmayan bir zaman olmalidir (Adler, 1965, s. 166). Bdylesi bir siirecte biiyiik kitaplar
birbirleriyle iliskili olarak okunmalidir. Belirtilen sekilde okunduklarinda birbirlerini desteklerler ayrica
birbirlerinin 6nemini yogunlastirir ve birbirlerini daha okunabilir hale getirirler. Bu baglamda bir biiyiik
kitab1 gecmisten bugiine dogru okumak daha iyi olacaktir (Adler, 1965, s. 172). Bununla birlikte
vurguladigi diger husus nasil bir ortamda okunacaga yoneliktir. Adler agisindan biiytik kitaplar1 okumak
onlar hakkinda konusmak i¢in degildir. Kitaplar hakkinda konustugu arkadaslar1 varsa kitaplarin
kendilerine karsilik verme olasiligi daha yiiksektir. Arkadaslarla birlikte okundugu zaman egitici tartigma
ortami1 da ortaya gikacaktir. Adler’e gore bir tartigma, soru sorarak yonetilir. Okuma kurallari, herhangi bir
kitap hakkinda kendi basma veya diger kitaplarla iliskili olarak sorulabilecek baglica sorulari igerir.
Tartigma sorularin cevaplanmasiyla siirdiiriiliir. Katilanlar sorulari anlamali ve yaptiklar1 yorumlarda
alakali olmalidir. Ifade edilen goriisler, bunlara kars1 ¢ikilma ve agiklanma bigimleri kitaptan kitaba ve
gruptan gruba degisecektir. Ozgiirce ilerler ve tartisma nereye gotiirlirse orasi takip edilir. Onemli
sorunlarin harika kitaplar 1s18mda iyi tartigilmasi, diisiinme ve iletisim sanatlarinda neredeyse tam bir
egzersizdir. Boylece zihin okuyarak, dinleyerek ve konusarak yeterince disiplin altina alinabilir (Adler,
1965, s. 177). Bu sayede iyi okumak i¢in egitilmis zihnin, analitik ve elestirel giigleri gelistirir ve iletisim
stirecinde hosgoriiyli kazanir (Adler, 1965, s. 178).

Genel olarak bakildiginda Adler’in liberal egitim ve biiyiikk kitaplara yonelik olusturdugu bu
egitimsel fikirler Hutchins’in miicadelesinde onemli bir rol olusturur. Bu diisiinceler g¢ergevesinde
iiniversitenin tiim bdliimlerinde, lisede, {iniversitenin yetigkin egitimi programinda ve hukuk fakiiltesinde
biiyiik kitaplar derslerini yerlestirirler (Dzuback, 1990, Gardner, 2013).

Liberal egitimle birlikte biiyiik kitaplar egitimini bdylesi derinden savunan Hutchins, giliniimiiz
egitim diinyasinda kafa karigikligimin hiikiim stirdiigiinii belirtir. Son yillarda hakim olan mesleki egitim,
ilerleme egitimi, bilgilendirme egitimi gibi egitim modellerinden dolay1 gelenekler géz ardi edilmektedir.
Zira ona gore “hepimiz klasikleri ve liberal sanatlari bilmeyen bir sistemin iriinleriyiz. Bu sistemin
iyilesmek yerine daha da koétiilestigine dair her tlrlii gosterge mevcut” (Hutchins, 1937, s. 595). Bu
nedenle liberal sanatlar egitimde merkezi bir 6neme sahiptir. Liberal sanatlar disinda herhangi bir sey
egitimde merkezi bir oneme sahip oldugunda veya liberal sanatlar kotii bir sekilde 6gretildiginde kotii bir
egitim ortaya cikabilir. Bu baglamda 6zellikle son donemlerde 6grencilere yeteneklerini giizel ve yararl
sanatlarda kullanma firsat: verdigi i¢in “Ilerici Egitimin” iyi bir sey olarak duyuruldugunu belirtir. Ancak
ogrenciler liberal sanatlar araciligiyla disiplin altina alinmadig: siirece bu bos bir egitim girisimidir.
Liberal sanatlarin yerine bagka sanatlari koyma veya liberal sanatlar1 digerlerine hatta giizel sanatlara tabi
kilma girisimi 15181 keser, g¢eviriyi ve organizasyonu imkansiz hale getirir. Bu durum gelenegin
bozulmasinin baglangicidir (Hutchins, 1937, s. 590). Ona gore;
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Modern diinyanin en karakteristik 6zelligi saskinliktir. Sagirmak moda oldu. Bir sey bildigini
ya da bir sey anladigini sdyleyen herkesin yapmacik ya da yalan sdylediginden hemen siiphe
edilir. Tutarlilik bir kusur, firsat¢ilik ise bir erdem haline geldi. Nereye gittigimizi veya
neden gittigimizi bilmiyoruz ve neredeyse 6grenme ¢abasindan vazgegctik. (Hutchins, 1936a,
s. 24)

Hutchins’e gore, yirminci ylizyilin ilk ¢eyregine kadar egitimde biiyiik kitaplar ve liberal egitim 6n
plandayken daha sonra modern egitimle birlikte etkisini yitirmeye bagladi. Boyle bir durumun
yasanmasinda pek ¢ok etkenin oldugunu belirtir. Bu etkenler daha detayli bir sekilde asagida ele
alinacaktir.

Hutchins’in Liberal Egitimin ve Biiyiik Kitaplarin Kaybolmasi Sorunsali

Hutchins, liberal egitimin ve biiylik kitaplarin zamanla etkisinin azaltilmasmna veya yanlis
anlasilmasina yonelik birden ¢ok faktoriin etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu faktorlerden ilki;
doneminin egitim kurumlarim biiyiik orada etkileyen “ilerlemeci egitim anlayist ve 6zellikle John Dewey”
iizerinedir. ilerlemeci egitim anlayist 19. yiizyihn sonlarinda ve 20. yiizyiln baslarinda geleneksel
egitimin bigimci, sézelci ve baskici yapisina karsi ortaya ¢ikmistir. Bu anlayis egitimde deneyime dayali
O0grenmenin Onemini vurgular ve egitimin yasamla biitiinlesmesi gerektigini savunur (Gutek, 2021, s.
322). Hutchins’e gore ise ilerlemeciler, zamanin degistigini ve ideal egitim anlayisinin da bundan dolay1
degismesi gerektigini savunmaktadir. Bu durumu “ilerlemeci egitimciler diinyanin su anki durumundan
yola cikildiginda sunu kabul etmelidirler ki, geng nesle aktarilabilecek istikrarli veya gegerli bir bilgi
yoktur” seklinde ifade eder (Hutchins, 1944, s. 54). Arzu edilen degisimle birlikte ilerlemecilerin egitimde
daha ¢ok meslek 6grenmeyi ve sosyallesmeyi temele aldigini belirtir. Ona gore, ilerlemecilerin egitimin
bu yanlis inanc1 giiniimiiz egitimin bozulmasma neden oldu (Hutchins, 1948, s. 8). Ayrica egitimdeki
bozulmanin yani sira mesleklerin ana karakterinin bozulmasini da sagladi. Zira mesleki egitim meslekler
acisindan kotlidiir c¢linkii her meslek; “siirekli gelisimi icin yaratic1 diisiince merkezlerinin varligini
gerektirir. Universiteler ve meslek okullar1 yaratic1 diisiinceyi terk ettigi ve ticaret okullarma doniistiigii
Olciide meslegin de ticarete doniismesi gerekir” (Hutchins, 1936b, s. 44).

Hutchins’e gore, okullarda mesleki egitime agirlik verilmesinin amacinin genglerin ekonomik
bagimsizliklari kazanmalarma yardimci olmak oldugunu varsayarsak o zaman mevcut kosullar altinda
¢abanin sonuglarla orantisiz oldugunu kabul etmek gerekir. Bu durumu soyle ifade eder;

Sanirim ¢ogumuz egitimin amacimin Oncelikle ve temel olarak gengleri yiyecek, giyim ve
barmak {iretimine ve yasam standartlarimizi olusturan liikslere en etkili sekilde katkida
bulunabilecekleri bilgi ve beceriyle donatmak oldugu yoniindeki bu ifadeye genel olarak
katilacagiz. Sanat, dil, felsefe, tarih ve digerleri gibi alanlarin bilgisi toplum i¢in énemli olsa
da yine de bu alanlarm, en azindan su anda, maddi ihtiyaglarin ve liikslerin iiretimine goére
ikincil olduguna inaniyorum, ¢ilinkii toplum artik maddi seylerin bollugu olmadan mutlu
olamayacagini gosteriyor. (Hutchins, 1944, ss. 42-43)

flerlemecilerin egitime dair fikirlerinin demokrasiye yénelik diisiincelerini etkiledigini vurgular.
Nitekim ona gore ilerlemeciler demokrasiyi, her ¢ocugun para kazanmaya yardimci olacak egitimi
almasma olanak saglamak olarak nitelendirirler (Hutchins, 1936b, s. 31). Ilerlemecilere y&nelik
elestirilerini siirdiiriirken ayni zamanda ilerlemeci anlayisin 6nemli temsilcisi olan Dewey’in yanlis
anlasildigim belirtir. Ciinkli egitimin amacinin gengleri ¢evrelerine uydurmak ve ozellikle de onlara
hayatlari1 kazanmay1 6gretmek oldugu diisiincesi Dewey tarafindan siddetle kmanmustir ancak bu
diistince genellikle onun adma ileri siiriilmektedir. Aslinda Dewey’in &nerdigi planlar higbir zaman
denenmemistir. Hutchins agisindan, Dewey sosyal bir reformcu olarak herkes i¢in liberal egitim anlayigina
inanir ve sadece gecimini saglamak i¢in meslek 6grenmeye yonelik her tirlii egitimi daraltic1 ve liberal
olmayan olarak degerlendirir. Makinelesmenin baskin oldugu ve toplumsal sorunlar yarattig1 bir donemde
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Dewey, “Demokrasi ve Egitim” adli eserinde “igin insanilestirilmesi” kavramini ortaya ¢ikarir. Onun bu
kitabin1 egitim sistemi aracilifiyla toplumsal sorunlar1 ¢ézmeye yonelik asil ve comert bir ¢aba olarak
gormektedir. Ancak onerdigi yontemlerin bu sorunlar1 ¢é6zmedigini sadece egitim sistemini tahrip ettigini
belirtir. Isin insanilestirilmesini ¢agin en sasirtict konulardan biri olarak degerlendirir. Ilerlemecilere
gore, yapilan is ne olursa olsun miimkiin oldugunca ¢ok anlam tagimalidir. Miimkiin olan her yerde isciler
sanat¢t olmalidir. Yaptiklar is bilginin veya bilimin uygulanmasi olmali ve bundan keyif alinmalidir. Tiim
bu tiirden anlayislar onun i¢inde ve ¢evresinde yer alirsa is insanilestirilmis olur. Ancak Hutchins’e gore,
calisan kiginin bu anlayisa sahip olabilmesi i¢in iyi bir akla sahip olmasi gerekir. Bu, isin
insanilestirilmesine giden egitimsel yoldur. Bir miktar entelektiiel miikemmellik edinen ve daha fazlasini
edinmeye devam etmek isteyen kisi, deneyimini yeniden yapilandiracak ve diizenleyecektir. Gegimini
saglarken nasil bir yasam siirdiigiinii elestirel bir gézle sorgulayacaktir (Hutchins, 1952, s. 17).

ITkinci faktor; bir iilkenin “yoksulluguna” yoneliktir. Bir iilkenin yoksullugu, insanlarin egitim
idealini engelleyebilmektedir. Nitekim acgliktan 6lmek {izere olan bir adam igin liberal egitimin ige
yaramayacagl, insanin ilk gérevinin ge¢imini saglamak oldugunu ifade eder. Gegimini saglamay1 6grenme
miicadelesine giren kisi liberal egitime ayrilabilecek zamani tiiketmis olacaktir. Diinya genelinde
milyonlarca insan ekonomik kolelik i¢inde yasamaktadir. Onlarin prangalar1 sokiip atilmali ve ekonomik
bagimsizliklarii kazanmalar1 saglanmalidir. Verilen ekonomik bagimsizligin yani sira egitim idealinin
netligi ve bu idealin pesinden ne kadar azimle gidildigi de toplumun kaderi iizerinde belirleyici olacaktir
(Hutchins, 1952, s. 18). Ancak az gelismis iilkelerde teknik egitim daha ¢ok tercih edilmektedir. Ona gore
ideal olan egitim liberal egitimdir ve teknik egitim yalnizca evrensel liberal egitimi miimkiin kilacak
ekonomik temeli saglamaya yardimci olabilecegi icin hakli gosterilebilir. Ancak Bati, liberal egitimi
herkese sunma gorevini yerine getirmemek i¢in ekonomik geri kalmighigi bahane olarak kullanamayacak
kadar yiiksek bir yasam standardina sahiptir. Bat1 halkinin sahip oldugu bos zaman derecesi, eger nerede
bulacaklarini bilirlerse tiim yetigkinlere liberal egitimi agacak diizeydedir. Nitekim ona gore;

Sanayi isgisi artik biiylikbabasmin sahip olmadigi haftada yirmi saat bos zamana sahiptir. Ne
gengliginde ne de yetiskinliginde ge¢imini nasil saglayacagini 6grenmek i¢in fazla egitime
ihtiyact yoktur. Endiistriyel islemleri basitlestirmeye yonelik siirekli ¢aba, sonunda isciye
kullanabilecegi tiim egitimi vermek i¢in yalnizca birkag saat gerekecegi anlamina gelecektir.
(Hutchins, 1952, s. 21)

Hutchins ashinda ekonominin degerinin farkindadir. Insanin maddi mallara ihtiyact vardir ve
bunlara sahip olmadigi siirece hayatta kalamaz. Ancak bunlara sinirsiz ihtiyaci yoktur. Maddi mallarla
mesgul olmak, onun gercek hedefine yani belirli giiglerinin en iist diizeyde gelisimine dogru ilerlemesini
engelleyecek ve ona yardimci olmayacaktir. Nitekim doga, varoluslarinin yasasini yerine getiremeyenleri
affetmeyecektir. “Insanlarin yasas1 bilgelik ve iyiliktir, smirsiz edinim degil. Yasamm ekonomik
rasyonalizasyonu, insan dogasinin temel yasasi karsisinda ilerler. Bu yasa bize sinirsiz miilkiyet fikrinden
ziyade yeterlilik fikrini ¢agristirir” (Hutchins, 1944, s. 44).

Ugiincii faktor; Bati iilkelerindeki “evrensel, iicretsiz ve zorunlu” egitimle iliskilidir. Bu iilkelerde
on dort yasindaki ¢ocuklarin yilizde 92,5'i ve on dort ile on yedi yas arasindaki ¢ocuklarin yiizde 71,30
okuldadir. Bdylesi bir durumla birlikte demokratik idealin gerektirdigi egitimi aldiklarini
diisiinmemektedir. Zira Bati, demokratik idealin herkes i¢in liberal egitim gerektirdigi dnermesini kabul
etmemektedir. Daha ¢ok evrensel liberal egitimden ziyade evrensel okul egitim modeli 6n plandadir.
Okulda olup bitenler 6nemsiz olarak kabul edilir. Amag, ¢ocugu isgiicii piyasasindan uzak tutmak, onu ige
gitmeye hazir olana kadar nispeten hijyenik bir ortamda tutmak ve kotii yerlerden uzak tutmak etkili gibi
gorinmektedir (Hutchins, 1952, s. 24). Boylesi bir egitimde gengleri bir araya getirmenin, birlikte
caligmalarini saglamanin ve kendilerini “demokratik bir sekilde” oOrgiitlenmelerini gerceklestirmenin
egitim sisteminin demokrasiye yapabilecegi en biiyiik katki olarak degerlendirilmektedir. Bu tiir egitimi
“Ozglir zihinlerin biiylimesine katkida bulunamaz. Yiikselen neslin ¢agimizin biiyiikk sorununu ¢ézmesine
yardime1 olamaz” (Hutchins, 1944, ss. 91-92) seklinde ifade etmektedir. Nitekim Hutchins’e gore, egitim
sisteminin benzersiz islevi zihinle ilgili olmalidir. Egitim sistemi baska amaclara ne kadar ¢ok yonelirse
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toplum akli o kadar ihmal edilmis olur. Egitim sistemi fiziksel, ahlaki ve sosyal davranig i¢in rasyonel
temelleri olugturmay1 amaclar. Egitimin zekayla bir ilgisi olmas1 gerekir. Bu baglanti nedeniyle, insanlarin
siyasi giice sahip olmalar1 i¢in egitim almalar1 gerektigi her zaman varsayilmalidir. Giiglerini akillica
kullanacaklarsa egitim almalar1 gerekir (Hutchins, 1952, ss. 25-26).

Dordiincii faktor; giiniimiiz egitimciler tarafindan liberal sanatlarin ve biiyiik kitaplarin egitiminin
“seckinler egitimi” olarak degerlendirilmesidir. Giiniimiizde zamanm degistigi ve boyle bir egitimin
bugiin i¢in yeterli olmadigini ¢iinkii gercek hayattan ve giinlimiiziin sorunlarindan uzak oldugunu ve
modasiin ge¢cmis oldugunu disiiniirler. Zira kitaplarin ¢ogu insanlarin kole oldugu déonemde ve bilim
oncesi- sanayi oncesi bir ¢agda yazilmistir (Hutchins, 1952, s. 7). Hutchins ac¢isindan, yakin zamana kadar
biiyiik kitaplar liberal egitimin merkezindeydi ancak liberal egitim segkin bir kesimle sinirlandirilmisti. Bu
ylizden biiylik kitaplar seckin bir kesimle ve toplum tarafindan konulan tiim engellere ragmen bu
kesimlere girmeyi basaran birkag¢ gizli sinifla sinirliydi. Bunun nedeni yalnizca olaganiistii zekaya ve bos
zamana sahip olanlarin bu kitaplar1 anlayabilecegi ve yalnizca siyasi giice sahip olanlarin bunlar1 anlamasi
gerektigi temelinde yatiyordu. Siyasi faaliyete kabul edilen insan sayisi arttikga farkli bir egitim tarzi
aranmaya baslandi. Bu egitim tarzi i¢in su ifadeleri kullanir;

Gazete okumayi, is mektubu yazmay1 ve degisiklik yapmay1 6grenmeleri gerekiyordu; ama
Platon'u, Dante'yi ya da Newton'u incelemeleri nasil beklenebilirdi ki? Biiylik yazarlar
hakkinda bilmeleri gereken her sey, onlar i¢in zor ya da biiylik olmanin utancini tagimayan
ders kitaplarina ¢evrilebilirdi. (Hutchins, 1952, s. 6)

Nitekim insanlarmn artik siyasi giice ve bos zamana sahip oldugunu vurgular. Bunlar1 her zaman
akillica kullanmamiglarsa nedeni bunu yapmalarmi saglayacak tiirden bir egitime sahip olmamalari
olabilir. Onlara gore biiyiik kitaplar bilimsel, endiistriyel bir ¢agin 6zgiir ve demokratik vatandaglari olan
insanlara ¢ok fazla sey s6ylemezler. Hutchins agisindan bu bir tiir sosyolojik determinizmdir. Sosyolojik
determinizm entelektiiel faaliyetin her zaman belirli bir topluma gore oldugunu dolayisiyla toplum énemli
bir sekilde degisirse faaliyetin dnemsiz hale geldigini iddia eder. Bir toplumda ortaya ¢ikan fikirlerin
bagka bir toplum durumu iizerinde higbir etkisi olamaz. Fikirler, belirli bir zamanda var olan toplumsal
kosullarin rasyonalizasyonlaridir. Baskalarinin fikirlerini kendi zamanimizda kullanmaya c¢alisirsak
aldanmis oluruz c¢ilinkii tanim geregi bu fikirlerin onlar {ireten zamandan baska hicbir zamana
uygulanabilirligi yoktur (Hutchins, 1952, ss. 7-8). Tarih ve sagduyu sosyolojik determinizmi ve ekonomik
determinizmi patlatir. Insanlar sorunlariyla bogusur ve onlar1 ¢dzmeye ¢alisir. Bu sorunlar belirli agilardan
cagdan ¢aga degisir. Caglar boyunca biiyiik adamlar “lyi yasam nedir? lyi bir devlet nedir? Bir Tanr1 var
mudir?” gibi kalict sorular hakkindaki tartigmalarmi yazarlar. Ilkel ve uzak zamanlarda yasadiklari
gerekeesiyle insanlara sunduklari 1sik kiiglimsenmemelidir. Bu baglamda biiyiik kitaplar sosyolojik
determinizmi ¢iiriitiir ¢linkii higbir cagin tek bir sesle konusmadigini gosterir.

Hicbir toplum entelektiiel faaliyeti, i¢cinde biiylik entelektiiel anlagsmazliklar olmayacak
sekilde belirlemez. Muhafazakar ve radikal, pratik insan ve teorisyen, idealist ve gercekei her
toplumda bulunacaktir; bunlarin birgogu bugiin siirdiiriilen ayni tiirden arglimanlar
yiiriitmektedir. Her ne kadar insanoglu pek ¢ok agidan ilerlemis olsa da sanirim bugiin daha
koti durumda oldugu inkar edilmeyecektir. Eski zamanlarin bilgelerinin yardimini
reddetmemeliyiz. Alabilecegimiz her tiirlii yardima ihtiyacimiz var. (Hutchins, 1952, s. 9)

Beginci faktor; dordiincii faktorler iliskili olarak seckinler digsinda giintimiizde ‘“herkes liberal
sanatlar ve harika kitaplar egitimini alabilir mi?” sorusuna yoneliktir. Hutchins’e gore, bu tiir sorular
herkes icin liberal egitim idealini 6nerenlere yoneltilmistir. Dewey ve onu anlayan birkag takipgisi diginda
egitim lizerine yazan ¢ogu yazar, biiyiik kitaplar ve liberal sanatlar araciligiyla verilen egitimin azinlik igin
en iyi egitim olmasina ragmen ¢ogunluk i¢in en iyi egitim olamayacagini ¢iinkii cogunlugun bunu edinme
kapasitesinin olmadigimi savunur. Zira onlar i¢cin bu egitim, bos zaman ve siyasi giic gerektiren bir
egitimdir (Hutchins, 1952, s. 10). Elestirmenler tarafindan liberal egitim, bos zaman ve siyasi gilicten
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yararlananlarin egitimi anlaminda aristokratik olarak degerlendirilmektedir. Hutchins agisindan bos zaman
ve siyasi gii¢ sahibi olanlar i¢in dogru egitimse, o zaman bugiin herkes i¢in dogru egitimdir (Hutchins,
1952, ss. 42-43). Eger insanlar bu egitimi edinme yetenegine sahip degillerse, siyasi giigten ve
muhtemelen bos zamandan mahrum birakilmalidirlar. Ona gore;

Egitimsiz bir siyasi gii¢ tehlikelidir ve bos zamanlar1 asagilayici olup tehlikeli olacaktir. Eger
halk, sorumlu demokratik vatandashigm talep ettigi egitimi alamiyorsa o zaman demokrasi
mahkimdur; Aristoteles hakli olarak insanligin biiyiik bir kismin1 dogal kdlelige mahkim
etmistir ve demokrasiye yonelik egilimi ne kadar erken tersine ¢evirmeye baslarsak, diinya
icin o kadar iyi olacaktir (Hutchins, 1952, s. 18).

Hutchins, herkes icin liberal egitim fikrini elestirenlerden iki farkli grubu ele alir ve onlarin
arglimanlar1 tizerinde yogunlasir. Birinci grup ile ikinci grup, liberal egitimin halk i¢in fazla iyi oldugu ve
yalmzca ¢ok az kisinin en iyiler igin en iyi egitimi alabilecegini sdyleme konusunda birlesmektedir. Ikisi
arasindaki fark, liberal egitimin kaybinin énemine iligskin tahminlerinde yatmaktadir. Birinci grup, herkes
liberal bir egitim alamayacagma gore, demokrasinin herkesin bu egitimi almasin1 gerektiremeyecegini
sdylemektedir. fkinci grup ise, herkes liberal bir egitim alamayacagina gére herkese liberal bir egitim
verme girisiminin zorunlu olarak herkes i¢in daha diisiik bir egitimle sonuglanacagini sdylemektedir.
Ikinci gruba gore ¢odziim, yetenekli olan az sayidaki kisiyi yeteneksiz olan ¢ok sayida kisiden ayirmak ve
en azindan az sayida kisinin liberal bir egitim almasmi saglamaktir. Geri kalanlar mesleki egitime veya
okulda onlari ilgilendiren herhangi bir tiir etkinlige gonderilebilir.

Bu ikinci elestirmen grubunun daha mantikli ve kararl tiyeleri, insanligin biiyiik bir kisminin
dogal koleligin modern bir versiyonuna mahkim edildigine ve hakli olarak mahkim
edilmesi gerektigine inandiklarini itiraf edeceklerdir. Bu nedenle egitim ¢abalarini onlar
iizerinde bosa harcamanin hi¢bir faydasi yoktur. Onlara hayatta kalmalarini saglayacak
egitimler verilmeli. Daha fazlasin1 yapmaya yonelik tiim girisimler hayatin gercekleri
tarafindan bosa cikarilacagindan, bu tiir girisimlerde bulunulmamalidir. (Hutchins, 1952, s.
44)

Liberal egitimden &te mesleki ve hayat egitimini savunan Bati egitim modellerinde, lise
mezunlarinin ¢ogunun okuma yazma bilmedigini belirtir. Bu modellerde “egitimsiz” ile “egitimli”
arasindaki fark c¢ok azdir. Bu olgunun nedeni egitim kurumlarinda ¢ok az egitim verilmesidir. Bu
cercevede birtakim sorularin sorulmasi gerektigini vurgular. “Bati egitim sisteminde demokratik oldugu
icin mi bu kadar az egitim var? Demokrasi ve egitim uyumsuz mu? Herkesin okula gitmesi durumunda
bunun zorunlu olarak kimsenin egitim gérmemesi sonucunu doguracagmi mi sdylememiz gerekiyor?”
(Hutchins, 1952, s. 44). Hutchins’e gore, eger herkesin liberal bir egitim alip alamayacagina dair bir
belirsizlik varsa o zaman herkesin bu egitimi almasina yardimci olunmalidir. Ciddi bir ¢abaya girismeden
once halkin iyi bir egitim almaya muktedir olmadigini s6yleme isi demokrasinin her tiirlii uzantisina karsi
bir muhalefetliktir. Bu muhalefetlik her zaman halkin talep ettigi giicli akillica kullanamadig1 iddiasina
dayanir. Ancak ona gore “Siz onu O6zgiir birakmadikga, kélenin 6zgiir adamin erdemlerini gostermesini
bekleyemezsiniz. Kole 6zgiir birakildiginda, zamanla her zaman 6zgiir olanlardan ayirt edilemez hale
gelir” (Hutchins, 1952, s. 45).

Altinci faktor; insanlart kitaplardan uzak tutma konusunda bilimin dogmasindan bile daha 6nemli
olan “bireysel farkliliklar” dogmasidir. Bu dogmaya gore biitiin insanlar farklidir bu nedenle tiim
insanlarin farkli bir egitime ihtiyaci vardir. Her &grencinin, kendi bireysel ihtiyaglarim ve ilgilerini
karsilayacak sekilde cercevelenmis veya genel tabirle "6zellestirilmis" bir ¢alisma programi olmalidir.
Bireysel farkliliklar dogmasina inanlar evrensel egitim kavramina karsi gelirler. Ciinkii farkli bireyler
oldugu kadar farkli egitimler de vardir ve her birey i¢in gerekli, hatta uygun olan herhangi bir egitimin
oldugunu soéylemek otoriterliktir. Bireysel farkliliklar dogmasii elestiren Hutchins’e gore, genclerin
zekasini hafife alma egiliminde oldugumuz i¢in onlarin ilgi ve ihtiyaglarini ifade etmelerinin 6nemini
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abartma egilimindeyiz. Zira “egitimciler egitimin ne oldugunu 6grencilerinden daha iyi bilmesi gerekir”.
Eger egitimciler bunu yapmazlarsa hayatlarin1 bosa harcamis olurlar. Egitimcilerin gorevi, egitimin ne
oldugunu kesfetmek ve ardindan 6grencilerinin ilgisini ¢ekecek yontemler icat etmek olmalidir. Bireysel
farkliliklar dogmasmi kabul edenlerin herkes i¢in ortak bir programin olmayacagini iddia ettiklerini
belirtir. Bu dogrultuda eger ortak bir program miimkiin degilse, herkesin almasi gereken egitim diye bir
sey yoksa o zaman herhangi bir toplulugun imkansiz oldugu kabul edilmelidir. Biitlin insanlar farkhidir
ama ayn1 zamanda aynidirlar. Insanlarin farkli oldugu yonlerden ziyade aymi oldugu yonleri vurgulayan
bir egitim gereklidir. Bati'nmin bireysellikten ziyade ortak insanligi 6ne ¢ikaran bir egitime ihtiyaci vardir
(Hutchins, 1952, ss. 49-52). Uygulanan yontemlerde ve sonradan ortaya cikabilecek uzmanlagma
olanaklarinda bireysel farkliliklar dikkate alinabilir. Nitekim ona gore;

Egitimin birincil amaci ortak insanlig1 ortaya ¢ikarmak olmalidir. Ciinkii insanlar farkli
olsalar da aynidirlar ve bireysel farkliliklarindan ziyade ortak insanliklari, tarihte daha 6nce
hi¢ olmadig1 kadar bugiin gelismeyi gerektirir (Hutchins, 1950, s. 29).

Yedinci faktor; Universitelerde yirminci yiizyilin ilk ¢eyregine kadar liberal sanatlar ve biylk
kitaplar egitimi egemen iken “profesorlerin istegi iizerine” dgrenciler i¢in “gereksiz bir egitim” haline
dontistiiriildiigiine yoneliktir. Bu olguyu “igsel c¢ilirime ve digsal karisiklik” olarak iki faktdre baglar.
Hutchins’e gore, yirminci yiizyilda 6gretmenler tarafindan biiyiik kitaplar ve liberal sanatlar yok edildi.
Kitaplar akademisyenlerin 6zel ilgi alani haline getirildi. “Klasikler” kelimesi Yunanca ve Latince
yazilmig eserlerle simnirlandirildi. Klasik kitaplarin yalmzca orijinal dillerinde incelenebilecegi ve bir
6grencinin klasik eserlerle ilgili derslere yillarca katilsa bile herhangi bir fikrinin olusamayacagi diislincesi
ortaya cikti. Profesorler eserlerdeki fikirlerden ote filolojik ayrintilarla ilgilendi. Bu baglamda liberal
sanatlar giin gectikce anlamsiz bir dal haline doniistii. Biiyiikk Yunan ve Latin yazarlan yalnizca
liniversiteye giris veya mezuniyet gereksinimlerini kargilamak i¢in incelendi.

...duvarlarmin ardinda, biiyiik yazarlarin ve liberal sanatlarin ¢ogunu sorumlulugunda
bulunduran profesorler, yiikselen nesli kiiltiirel miraslarmin 6nemli bir boliimiinden ve bunu
anlamak i¢in gereken egitimden mahrum biraktiklarinin ve ayrica varoluslarinin sebebinden
kendilerini mahrum biraktiklarinin  farkinda olmadan, memnuniyetle oturuyorlardi.
(Hutchins, 1952, s. 27)

Sonug olarak ise ona gore bu kitaplarm “bilim” olmadan anlamanin miimkiin olmadig1 gerekgesiyle
sadece uzmanlarin erigimine izin verilmesi hem kitaplarin mahkim edilmesine hem de insanlarin mahkim
edilmesine neden oldu (Hutchins, 1952, 28). Zira unutulmamalidir ki egitim standartlari, ne kadar bilimsel
olursa olsun kiiltiirel olarak tiiretilmektedir (Hutchins, 1968, s. 23).

Egitimde Deneysel Bilim ve Biiyiik Kitaplar Arasindaki Miicadele

Hutchins’e gore biiylik konusmanin dogusu ile bilimin dogusu eszamanli olsa da biiyiik konusma,
deneysel bilimin baglangicindan 6nce bagladi. Nitekim Sokrates oncesi ilk diigiiniirler dogal olaylar
arastiriyor, anlamaya ¢alisiyorlardi ve aralarinda bu amagla matematiksel kavramlari kullananlar da vardi.
Ancak deneyler yapmak yiizlerce yildir devam etse de deneye 6zel bir yontem olarak duyulan inang
modern zamanlarda ortaya ¢ikti. Deneysel yontem o kadar ac¢ik ve inandirici zaferler kazandi ki artik bazi
cevrelerce yalnizca bilimsel bilgi olusturmanin tek yontemi olarak degil ayni zamanda her tiirlii bilgiyi
elde etmenin tek yontemi olarak kabul edildi.

Bu nedenle deneysel yontemi benimseyenler tarafindan bilimin deneysel yoOntemleriyle
yanitlanamayan herhangi bir sorunun hicbir sekilde yanitlanamayacagi ya da en azindan anlamli ve
dogrulanabilir ifadelerle yanitlanamayacagi ifade edildi. Onlara gore, matematikgilerin veya mantikgilarin
kendi yontemleriyle cevapladiklari soru tiirleri konusunda istisnalar bulunmaktadir. Ancak diger tim
sorular deneysel aragtirma veya deneysel arastirma yontemlerine sunulmalidir. Bu yontemlerle
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cevaplanamayanlar ilk etapta asla sorulmamasi gereken zamanla anlamsizlasan ve sagma olan tiirden
sorulardir. Gergekten 6nemli sorunlar ise anlamlarini biiyiik 6lciide c¢oziilebilecekleri gézlem, deney ve
Ol¢limiin bilimsel islemlerinden alirlar ve bu yontemlerle kesfedilen ¢6ziimler tahmin veya goriisten daha
iyidir. Gergeklerle desteklenirler, test edilmislerdir ve daha fazla dogrulamaya tabidirler. Matematik ve
mantigin disinda zorunlu ve kesin hakikate ulasilabilecegi diisiincesinden kurtulmak gerekir. Zira
matematiksel ya da mantiksal formiil olmayan ifadeler zorunlu ya da kesinlikle dogruymus gibi
gorilinebilir ancak yalnizca Oyle goriiniirler. Gergekten ne gerekli ne de kesin olamazlar. Ayrica deneysel
dogrulamaya tabi tutulmamiglarsa olasi bile sayilmazlar. Bu tiir ifadeler, eger kabul edilebilirse ise
yarayan varsayimlar veya hipotezler olarak gegici olarak kabul edilebilir (Hutchins, 1952, ss. 33-34).
Hutchins’e gore kosullar bizi bagka bir yol izlemeye zorlamadigi siirece belki de bu tiir ifadeleri hi¢ kabul
etmemek daha iyidir. Bu durumu daha aciklayabilmek icin su ifadelerde bulunur;

Tanri’nin varligt veya ruhun 6limsiizliigii hakkindaki ifadeleri diisiiniin. Bunlar, deneysel
yontemle bir sekilde cevaplanamayan sorularin cevaplaridir. Eger olas1 ve dogrulanabilir
bilginin elde edilebildigi tek ydntem buysa Tanri’nm varligi veya ruhun oliimsiizIigi
hakkinda bilgi sahibi olmaktan mahrum kaliriz. Modern insan, yalnizca deneyle
gosterilebilen veya deneysel aragtirmayla dogrulanabilen seyleri bildigini iddia edebilecegi
gorlisiinii kabul ederek, hala bunlara inanmak istiyorsa, bunu dini inangla veya inanma
iradesini kullanarak yaptigimi kabul etmelidir ve bazi g¢evrelerde umutsuzca batil inangh
olarak goriilmeye hazir olmalidir. (Hutchins, 1952, s. 34)

Hutchins’e gore deneysel bilimi savunanlar, biiylik kitaplardaki pek cok Onermeye deneylerle
ulagilmadigini, 6nermelerin tuhaf batil inanglar1 barindirdigini bu yiizden kitaplari antika meraklilari igin
anlamli olabilecegini ifade ederler. Bu ¢ergevede biiyiik kitaplardaki eski seslerin su anda bile dinlemeye
deger bir seyler oldugunu diisiinen gerici diigiincelerin terk edilmesini ve her tiirden soruya gecerli ya da
dogrulanabilir yanitlarin tek kaynagi olarak deneysel yonteme giivenilmesini savunurlar. Ancak ona gore
bliyiikk kitaplar, cagdas tartismalardaki konularin hem karanlik hem de dogmatik yonlerine 1s1k
tutmaktadirlar (Hutchins, 1952, s. 34). Hutchins acisindan deneysel bilimde gercekleri gézlemlemenin
gerekliligi vurgulansa da yalnmizca gercekleri toplamanin herhangi bir sorunu ¢dzecegini sOylemek
miimkiin degildir. Gergekler vazgecilmezdir ama yeterli degillerdir. Bir sorunu ¢dzmek i¢in diisiinmek
gerekir. Hangi gerceklerin toplanacagina karar vermek igin bile diisiinmek gerekir. Deneysel bilim insant
bile liberal bir sanat¢1 olmaktan kagmmamaz ve onlar ayrica hayal giicii ve teoriye sahip insanlardir.
Fikirlerin 6nemi {izerinde 1srar eden disiiniirleri kinayanlar ¢ogu zaman bu yazarlarin gercekleri elde etme
konusundaki esit 1srarlarini géz ardi ederler.

Bilim ve bilimsel yontemin ¢esitli anlamlar1 ayirt edilip acikliga kavusturuldugunda, deneysel
bilimle iligkilendirilen yontemlerin gercegi aramadaki tek yontem olup olmadigi sorunu ortaya ¢ikar. Bu
soruna yonelik bilyiik kitaplar hem seylerin dogasi hem de insan davraniglar1 hakkinda gergegi arama
cabalarinin deneysel bilimin disindaki yontemlerle en iyi Orneklerini sunarlar. Bu 6rnekler, insanin
deneyle veya deneysel bilim yontemiyle 6grenme ¢abalariyla esit derecede sunuldugu i¢in biyiik kitaplar,
insanlara deneysel yontemin tek kabul edilebilir sorgulama yontemi olup olmadigina karar vermek i¢in en
iyi materyalleri saglar. Bu dogrultuda bilimsel arastirmanin ¢agdas uygulamalar1 ve biiyiik kitaplarin
kaydettigi bilimsel cabalar, yapay kosullar altinda kontrollii deney yonteminin kendilerini bilim insani
olarak goren ve bilim insani olarak kabul edilen insanlar tarafindan kullanilan tek yontem olmadigini
gostermektedir. Astronomlarin, biyologlarin ve sosyal bilimcilerin ¢aligmalariin ortaya koydugu gibi
kesin anlamda deney her zaman miimkiin degildir (Hutchins, 1952, ss. 37-38). Yapay kosullar altinda
kontrollii deney yontemi yalnizca konusu deneysel olmasina izin veren bilim dalinin yontemidir.

Dolayisiyla sosyal bilimciler siirekli bir seyi arastirmaya ve denemeye devam etmelidir. Toplum
hakkindaki bilgimiz ne kadar rafine ve eksiksiz olursa o kadar iyi durumda oluruz. Bu dogrultuda
felsefenin arastirma yontemlerini 6rnek gostermektedir. Felsefenin yontemsel olarak aragtirma konularima
ek olarak mantik, retorik ve dilbilgisi gibi becerilerin gelisimini de destekledigini vurgular. Bu beceriler,
bilim adamlarinin énemli sorular sistematik olarak kesfetmelerini ve bunlarla ilgilenmelerini saglayabilir,
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sosyal bilimcilerin g¢aligmalarm1 bilgilendirebilir ve akademik disiplinleri ne olursa olsun
akademisyenlerin iletisim kurabilecekleri ortak bir dil saglayabilir (Hutchins, 1949, s. 181; 1936a, s. 43).
Buna ragmen yirminci yiizyilda deneysel bilimde kullanilan ve iiretilen yeni yontemlerin sosyal bilimler
alanindaki etkisini arttirdigini belirtir. Ciinkii felsefe, tarih, edebiyat ve felsefeden kopan disiplinler -
siyaset bilimi, sosyoloji ve psikoloji- bilimsel yontemin dogasi ve kapsamindan gelen bir karisikliktan
kaynaklanan bir tiir ¢iiriimeden muzdariptir. Bu karisiklik, felsefeden ayrilan disiplinler arasindaki kopusu
genigletti ve bu disiplinlerin profesorlerini birgok ¢ikmaz sokaga siiriikledi. Boylelikle felsefe, edebiyat ve
tarih gibi alanlarin ¢aligmalarinda derin degisikliklere yol agti.

Genel olarak, deneysel doga biliminin harikalarindan etkilenen beseri bilimler, sosyal
bilimler ve tarih profesorleri ayni yontemlerin kullanilmasiyla kendi alanlarinda da benzer
harikalarin yaratilabilecegi fikrine kapilmislardi. Ayrica bu alanlarda baska yontemlerle elde
edilen sonuglarin elde edilmeye degmeyecegine ikna olmus goriiniiyorlardi. Bu, daha 6nce
biiylik diisiinen, deneysel doga bilimi yonteminin su anki hakimiyetine ulagsmasindan dnce
yasama talihsizligine ugramis ve bunu deneysel doga biliminin kapsami disindaki sorunlara
ve konulara uygulamay1 hi¢ diisiinmemis yazarlar1 otomatik olarak digladi. (Hutchins, 1952,
s. 28)

Hutchins’e gore bu profesorlerin goriisleri hemen giincelligini yitirdi ¢ilinkii bunlar ényargidan ya da
tahminden bagka bir sey ifade etmiyordu ve bilimsel yontemin amaci da bunlari ilerlemenin 6niinden
stipiiriip atmakti. Felsefecilerin, tarihgilerin, edebiyat ve sanat elestirmenlerinin ve sosyal bilimcilerin
amac1 mimkiin oldugunca bilimsel olmak oldugundan Bati’nin fikirleriyle veya bilim dis1 gelenegiyle
fazla ilgilenemezlerdi. Matematikle iliskili olanlar disinda liberal sanatlarin yararliligini da kabul
edemezlerdi. Herkes i¢in egitim fikriyle birlikte egitimin biitiin kademelerinde bir 6grenci seli yasanmaya
ve giin gectikce de biiylimeye devam etti. Biiylik kitaplar ve liberal sanatlar halkin zihninde 6li diller,
kurak rutinler ve bilim &ncesi bir gecmisle dzdeslestirildi. Tlerleme yiiriiyiisii, halki bu diisiincesinden
kurtararak ve bilimsel yontem ve uzmanlagmayi, teknolojik ilerlemeyi tesvik etme ve sanayilesmenin
beraberinde getirdigi toplumsal uyumsuzluklar: iyilestirme amaci i¢in kullanarak hizlandirilabilirdi. Bu
programin, egitimdeki ilgiyi eski haline dondiirme ve gengleri ortaya ¢ikan yeni, uzmanlasmis, bilimsel,
teknolojik, endiistriyel ve demokratik toplumda yer almaya, yasam standartlarini yiikseltmeye ve bu
standartlan yiikseltme ¢abalarmin yarattigi korkung sorunlar1 ¢6zmeye hazirlama gibi tesadiifi bir degeri
de olacaktt (Hutchins, 1952, ss. 28-29). Ancak Hutchins agisindan klasik tesrihgilere, talim ustalarina,
deneysel bilime olan yeni ilgiye karsi isyan edilmelidir. Zira liberal egitime karsi isyan hakli degildir.
Deneysel bilim yonteminin tarih, felsefe ve sanat yontemlerinin yerini alabilecegine dair inan¢ da hakli
degildir. Tesrihgiler ve talim ustalarinin liberal egitimle bugiin siradan bir liberal sanatlar kolejinin bu
sanatlarla ilgisi oldugu kadar ilgisi yoktur. Bir yontemin bir alanda sansasyonel sonuglar elde etmesi bagka
bir alanda da herhangi bir sonug elde edeceginin garantisi degildir (Hutchins, 1952, s. 30). Bu diisiinceler
cergevesinde Hutchins, biiytik kitaplar ve deneysel bilime yonelik fikirlerini soyle 6zetler;

Meslek, bilim ve uzmanlik en fazla insanlarin gec¢imini saglamasina ve dolayisiyla
devletlerin ekonomisini siirdiirmesine yardimci olabilir. Ulusal giiclin egitimli istihbarat,
iilke ideallerinin anlasilmast ve bunlara baglhlik gibi 6nemli unsurlarina katkida
bulunamazlar. Ayrica iilkede bir toplulugun biiyiimesine de katkida bulunamazlar. Giigleri
birlestirmek yerine boliiciidiirler. Mesleki egitim, bilimsel deney ve uzmanlagsma, ekonomik
katki saglamak icin liberal egitimin yerini almak zorunda degildir. Herkes icin liberal
egitime, mesleki egitime, bilimsel deneye ve uzmanlagsmaya da sahip olabiliriz. (Hutchins,
1952, s. 62)
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Sonug¢ ve Tartisma

Hutchins, ideal demokratik bir yoOnetim sistemi i¢in insanlarin ahlaki, entelektiiecl ve manevi
giiclerinin en st diizeyde gelistirilmesinin gerektigine inanir. Bu durumun gerceklesmesi icin insanlarin
kendi baslarina diisiinmelerine, elestirel yargiglar olmalarina ve yasadiklari toplumu anlamalarma
yardimci olacak evrensel ve de§ismez bir liberal egitim gereklidir. Liberal egitim herkes i¢in ortak bir
iletisim araci saglayacak ve insanlarin ge¢misteki en biiyiik diisiiniirlerin sorunlarla nasil basa ¢iktiklarini
kesfederek gliniimiiz sorunlarini anlamalarina yardimer olacak bir 6zellige sahiptir. Nitekim egitimin
amaci1 insani insana baglamak, bugiinii ge¢misle baglamak ve irkin diisiincesini ilerletmektir. Boylesi bir
baglanti i¢in liberal sanatlara ve biiyiik kitaplar egitimine bagvurmak gerekir.

Ancak Hutchins’e gore yirminci ylizyilin ilk ¢eyreginden sonra 6zellikle yiiksek dgretim kademesi
demokrasi kavramani yanlis anlama, ilerlemeci anlayisin pesinden gitme, ekonomik kazang arzusu,
mesleki egitim alanindaki baski, uzmanlagsma ve zihin egitimden uzaklasip egitime deneysel yontemleri
yerlestirme gibi hatalarindan dolay1 giin gegtikce yanlig yonlere siiriiklenir ve bozulmalar meydana gelir.
Bu faktorler arasinda yer alan deneysel yontemler, zihinsel bir faaliyetle anlagilmasi ve tartisilmasi
gereken felsefe, tarih, din, edebiyat gibi sosyal bilimlerdeki alanlarin {izerindeki etkisini giin gectikce
attirir. Birtakim veriler yoluyla bu alanlarla ilgili ¢ikarimlar yapilmaya c¢alisilir. Bu veriler giin gegtikce
¢Op yigmina dondsiir. Hutchins gibi benzer elestirilerde bulanan Bloom, modern egitim sisteminin,
genglerin entelektiiel ve ahlaki gelisimini ihmal ettigini savunmaktadir (Bloom, 1987). Newman’a (1996)
gore, iliniversitenin temel amaci, belirli bir teknik ve meslek egitimi vermek olmamalidir. Bireyin zihnini
egitmeli, kiiltiirel bakis acis1 saglamali ve entelektiiel gelisimini desteklemelidir. Strauss, modern bilim
anlayigiin, sosyal alanlardaki (etik ve politika gibi) meseleleri yalnizca ampirik verilerle ele aldigmi ve
bu verilerle ¢6ziime ulasmaya ¢alistigini belirtir. Ancak bu durumun ahlaki ve siyasi ilkelerin nesnel
temelini zayiflattigini belirtir (Strauss, 1953). Hutchins’e gore, egitimde deneysel yontemler ¢ercevesinde
gelistirilen teknolojik iiriinler bireylerin diisiinme becerilerine de zarar vermektedir. Teknolojik alaetler
kullanilarak daha kestirme yoldan insanlar bilgilere ulagsmaktadir. Onun i¢in bu durum yasadigi zaman ve
ozellikle gelecek icgin tehlikeli bir durumdur. Postman (1993) aymi sekilde teknolojinin hem kiiltiirii
ylzeysellestirebilecegini hem de insanin derinlemesine diisiinme kapasitesini zayiflayabilecegini savunur.
Bu durumun, bireylerin tarihsel ve felsefi bilinglerini zedeleyecegini belirtir. Hutchins’in teknoloji
kaynakli gelecege yonelik endiseleri giiniimiizde hayatin her alanina hakim olan yapay zekada (YZ) bir
karsilik bulabilir. Nitekim yapay zekanin egitimde yaratacagi avantajlar kadar yaratacag tehlikeye yonelik
calisma yapan Selwyn’e (2009) gore, yapay zeka Ogrencilere hazir cevaplar sundugu igin onlarin
sorgulama becerilerini azaltabilir ve bu dogrultuda yaratici, elestiren becerilerinin zayiflamasia neden
olabilir.

Hutchins’e gore, genel anlamda egitimde yasanilan bozulmalardan kurtulmak icin ge¢miste
oldugu gibi bu alanlardaki dersler liberal egitim merkezinde yer alan biiyiik sanatlar ve biiylik kitaplar
araciligryla islenmelidir. Nitekim biiyiik kitaplar toplumlarin gelenegini, kiiltiirliinii, ge¢misini ve
gelecegini ayrica insanlarin ortak dogasini icermektedirler. Hutchins’in diisiincesi destekler nitelikte;
Adler, Bloom, Newman ve Strauss tarafindan yazilan eserler de biiyiik kitaplarin iiniversite egitimde
okutulmasma yonelik fikirler 6ne siirmektedir (Adler, 1965, 1982b; Bloom, 1987; Newman, 1996;
Strauss, 1953). Newman (1996), biiyiik kitaplar aracilifiyla akademik topluluklarin bir araya gelerek
bilim, sanat ve diisiince diinyasini ilerletmesi ve gelistirmesi gerektigini vurgular. Hutchins’in biiyiik
kitaplar egitimini destekleyenler oldugu gibi elestirenlerde bulunmaktadir. Freire, geleneksel egitime
karsidir ve bu egitim igerisinde yer alan biiyiik kitaplar egitiminin, baskici ve seckinci oldugunu ayrica
ogrencileri pasif bilgi alicilar1 olarak gordiigiinii ve elestirel diistinmeye aslinda tesvik etmedigini belirtir
(Freire, 2023). Giroux, biiyiik kitaplarin o6grencileri elestirel diisiinceye degil mevcut toplumsal yapiy1
koruyan bir ideolojiye yonlendirdigini savunur. Ayrica egitimin sadece Batili klasiklerle smirlanmasinin
toplumsal esitsizlikleri yeniden dogurabilecegini belirtir (Giroux, 1981). Biiylik kitaplar egitimini
Foucault, Bati'nin biiyiik diisiiniirlerinin eserlerinin belirli iktidar yapilarimi pekistirdigi i¢in; Said ise Bati
merkezli ve somiirgeci bir bilgi iiretim bigimi olarak gordiigii igin elestirir (Foucault, 1975; Said, 1978).
Hutchins’e gore liberal sanatlar ve biiylik kitaplar egitimi yasadigi donemde ve Oncesinde seckinler
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egitimi olarak goriilmekte ve elestirlmektedir. Gegmis agisinda liberal egitimin segkin bir kesimle
sinirlandirildigini kabul eder. Ciinkii ona goére ge¢miste yalnizca siyasi giice, olaganiistii zekdya ve bos
zamana sahip olanlarin bu kitaplar1 anlayabilecegi anlayis1 vardi. Ancak zamanla siyasi faaliyete kabul
edilen insan sayisi arttikga farkli bir egitim tarzi aranmaya baglandi ve egitim sadece belirli ziimrelerin
degil herkesin ulasabildigi bir kurum haline dondii. Ancak Hutchins’in bu diisiincesine ragmen
giiniimiizde Liberal sanatlar egitimi, tarihsel olarak elit tniversitelerle ve sosyoekonomik acidan
ayricalikli  kesimlerle iliskilendirilmektedir. Boylesi bir egitim toplumsal esitsizliklerin yeniden
iiretmesine neden olabilir (Aronowitz & Giroux, 1993). Nussbaum’a (1997) gore, liberal sanatlarin
elestirel diislinceyi gelistirdigini soylemesi bile bu egitimin daha ¢ok iist siniflara erigilebilir oldugunu
gosterir niteliktedir.

Sonu¢ olarak Hutchins egitimi, mesleki ve pratik beceri kazandiran, deneysel yontemlerle
cOziimlere ulagmaya calisgan bir durum olarak degil entelektiiel, zihinsel ve ahlaki bir gelisim olarak
gormektedir. Onun isyan1 aslinda entelektiiel ve disiplinli bir zihin egitiminin terk edilmesiyle birlikte
ortaya ¢ikan yeni egitim modellerinin diislincelerini ifade edemeyen, elestiremeyen, tartisamayan ve
gerektiginde yaratic1 diisiincesini kullanamayan yeni nesilleri yetistirmesine yoneliktir. Bu durumun
¢Oziimlenmesi igin egitim kurumlarma liberal sanatlarin ve biiyiik kitaplarin egitimi yeniden
yerlestirilmelidir. Giiniimiiz egitim sisteminde bu durum {itopik olarak goziikse de aslinda bilimle alakali
olan dersler yine bilimsel verilerle islenirken felsefe, edebiyat giizel sanatlar, bilim tarihi, sosyoloji,
psikoloji gibi diisiincelerin islenmesi gereken derslerde biiyiik kitaplarin egitimine yer verilebilir. Ancak
unutmamak gerekir ki biiylik kitaplar egitiminin listesinde Bat1 kaynakli eserler bulunmaktadir. Bu durum
insanlarin sadece Bati kiiltiiriine yaklagmasina ve kendi kiiltiirlinli unutmasina neden olabilir. Bu
cergevede bu egitimi uygulamak isteyen iilkeler hem bu kaynaklar1 hem de kendi kiiltlirlerine uygun
klasik eserleri egitim sistemlerine entegre edebilirler. Dolayisiyla 6grenciler okumayi, dinlemeyi,
diisiinmeyi, okudugunu tartigmay1 ve gegmisteki fikirlerden yola ¢ikarak gegmisi ve bugiinii sentezlemeyi
icsellestirmis olurlar.

Cikar catismasi: Yazar ¢ikar ¢atigmasi bildirmemistir.

Mali destek: Yazar bu calisma i¢in mali destek almadigini bildirmistir.

Etik kurul onay: Yazar bu caligmada etik kurul onayina gereksinim duymadigini beyan etmistir.
Kaynakca

Adler, M. J. (1965). In Van Doren G. (Ed.), How to read a book: A Guide to Reading the Great Books. Encyclopedia Britannica.
Adler, M. J. (1982a). Robert M. Hutchins: A personal memoir. The University of Chicago Press.
Adler, M. J. (1982b). The paideia proposal: An educational manifesto. Macmillan Publishing Company.

Adler, M. J. (1988). In Van Doren G. (Ed.), Reforming education: the opening of the american mind. Macmillan Publishing
Company.

Arendt, H. (1958). The human condition. University of Chicago Press
Aristoteles (2009), Nikomakhos 'a etik. (S. Babiir, Cev.), Bilge Su Yayincilik.
Aronowitz, S., & Giroux, H. A. (1993). Education still under siege. Bergin & Garvey.

Bayrak, B. (2024). Daimici Mortimer Adler’de demokrasi ve egitim. Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 13(3), 824-841.
https://doi.org/10.33206/mjss.1368395

Bloom, A. (1987). The closing of the American mind. Simon and Schuster.

Cevizci, A. (2000). Felsefe sozliigii. Paradigma Yayinlar1.
Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2011). Research methods in education (7. Bs.). Routledge.

Dzuback, M. A. (1990). Hutchins, Adler, and the University of Chicago: A critical juncture. American Journal of Education,
99(1), 57-76. https://doi.org/10.1086/444281

Foucault, M. (1975). Discipline and punish: The birth of the prison. Pantheon Books.

Freire, P. (2023). Ezilenlerin pedagojisi. (D. Hatipoglu ve E. Ozbek, Cev.). Ayrint1 Yayinlari.

239


https://doi.org/10.33206/mjss.1368395
https://doi.org/10.1086/444281

R. Hutchins 'te Yiiksekogretimde Biiyiik Kitaplar Egitiminin Onemi ve Biiyiik Kitaplarin Deneysel Bilimle Savast

Gardner, M. (2013). 5. Hutchins and Adler. Undiluted hocus-pocus: The autobiography of Martin Gardner iginde (ss. 40-46).
Princeton University Press.

Giroux, H. (1981). Ideology, culture, and the process of schooling. Temple University Press.

Gray, J. (1986). Liberalism. Open University Press.

Gutek. L. G. (2021). Egitime felsefi ve ideolojik yaklasimlar. Utopya Yayinlar1.

Hutchins, R. M. (1936a). No friendly voice. The University of Chicago Press.

Hutchins, R. M. (1936b). The higher learning in America. Yale University Press.

Hutchins, R. M. (1937). Tradition in education. American Association of University Professors, 23(7), 588-601.
Hutchins, R. M. (1944). Education for freedom. Louisiana State University Press.

Hutchins, R. M. (1948). Higher education today. An address made to the University Clubs Philadelphias.
Hutchins, R. M. (1949). The journal of general education. Penn State University Press, 3(3), 175-181.
Hutchins, R. M. (1950). Religion and higher education. The University of Chicago Press.

Hutchins, R. M. (1952).Great books of the western world. Encyclopedia Britannica.

Hutchins, R. M. (1953). The university of utopia. University of Chicago.

Hutchins, R. M. (1968). The learning society. The University of Chicago Press.

Kimball, B. A. (1986). Orators and Philosophers: A History of the Idea of Liberal Education. College Board.
Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Sage.

Newman, J. H. (1996) The idea of a university. Yale University.

Nussbaum, M. C. (1997). Cultivating humanity: A classical defense of reform in liberal education. Harvard University Press.
Nussbaum, M. C. (2010). Not for profit: Why democracy needs the humanities. Princeton University Press.
Patton, M. Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (M. Biitiin & S. B. Demir, Cev.), Pegem Akademi.
Postman, N. (1993). Technopoly: The surrender of culture to technology. Vintage Books.

Roth, M. S. (2014). Beyond the university: Why liberal education matters. Yale University Press.

Ryan, A. (1995). John Dewey and the high tide of American liberalism. Norton.

Said, E. (1978). Orientalism. Pantheon Books.

Selwyn, N. (2019). Should robots replace teachers? Al and the future of education. Polity Press.

Strauss, L. (1953). Natural right and history. The University of Chicago Press.

Thomas, D. R. (2006). A general inductive approach for analyzing qualitative evaluation data. American Journal of Evaluation,
27(2), 237-246. https://doi.org/10.1177/1098214005283748

Yayla, A. (2008). Siyasi diisiince sozliigii. Adres Yayinlari.
Yayla, A. (2000). Liberalizm. Liberte Yayinlari.
Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yaymcilik.

240


https://doi.org/10.1177/1098214005283748

	Giriş

