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Ozet

Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarinin incelenmesi amaglanmigtir. Veriler, Corum ilinde
bulunan ilkégretim okullari blinyesinde yer alan anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 244(232kadin, 12
erkek) 6gretmenden Fen Egitimine Karsi Tutum Olcegi ve Genel Bilgi Formu kullanilarak elde edilmistir. Calisma betimsel
arastirma turlerinden tarama modelinde yuritilmastir. Calisma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi
tutumlarinin olumlu oldugu saptanmis, cinsiyetin ve yasin fen egitimini karsi tutumda fark olusturdugu belirlenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin okul turd, egitim dizeyi, ¢alisilan yas grubu, yardimci 6gretmenin varhgi,
¢alisma saati ve hizmet yilina gore degismedigi de tespit edilmistir.
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INVESTIGATION OF PRESCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE
TEACHING(SAMPLE OF CORUM CITY)

Abstract

The purpose of this study was to determine preschool teachers’ attitudes towards science teaching. The participant of the
study was 244(232 women, 12 men) preschool teachers working in kindergarten schools in Corum city. Data were obtained
using the Attitude Scale Towards Science Education and General Information Form. The study was a descriptive research and
it was carried out by survey model. As a result of the study, it was determined that pre-school teachers' attitudes towards
science education were positive, gender and age have a difference in attitude towards science education. It was also found
that teachers' attitudes towards science education did not change according to school type, education level, age group
worked, presence of assistant teacher, working hours and years of service.
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1. GIRiS

Okul 6ncesi donemde cocuklarin bilime yakinlik diizeylerinin arttirilmasi ve fen egitimine iliskin tutumlarin
gelisimi icin olumlu temellerin atilmasi konusunda 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar dismektedir (Davies ve
Howe, 2003). Cunki okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bilime iliskin bilgi ve becerilerinin gelismesi, 6gretmenlerin
kendi beceri ve tutumlarini gelistirmeleriyle yakindan iliskilidir. Fen egitimine iliskin tutumlar, 6grenilmis
yatkinhklardir. Cocuklarin bilime iliskin kalici tutumlari, onlara ilk fen deneyimlerini kazandiran 6gretmenleri
tarafindan belirlenir. Okul 6ncesi donemdeki 6gretmenlerin tutumlari, glinliik programda yer alan fen etkinlikleri
yoluyla ¢ocuklara aktarilir (Kallery ve Psillos, 2001; Conezio ve French, 2002).

Tutum, cevredeki kisiler, nesneler veya olaylar hakkinda degerlendirme yapabilmek igin bireysel olarak
gergeklestirilen varsayima dayali yapilar olarak tanimlanir (Augoustinos & Walker, 1995). Baska bir tanimlamada
ise tutum, belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da kurumlara karsi her zaman ayni tiirde (olumlu, olumsuz
ya da yansiz) davranmaya yol acgan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilimdir (Onciil, 2000). Tutum,
insanlarin olay ya da fikirler hakkindaki degerlendirmelerdir. Tutum, bir davranis gostergesi degildir ancak tutum
ve davranis arasindaki uyum oldukga yuksektir(Kagitgibasi, 2004). Tutumlar; bilissel, duyussal ve davranissal
ogelerin tutarhhgi, ortam, hedef 6gesinin ve kaynagin 6zellikleri gibi farkli etkenlerin etkisi baglaminda davranisa
donliismektedir. Bu nedenle 6gretimde bireyin sahip oldugu olumlu tutumlarin davranisa déniisme olasiligl, birey
ve topluma ait 6zellikler diizenlenerek arttirilabilir. Bu da tutumun kisisel deneyim ve kosullarla degisebilecegini
temellendirmektedir. Ogretmenlerin tutumlari, konu alani ile ilgili inanglari, alanla ilgili 6gretebilme yetenegine
iliskin inanglari ve gocuklarin 6grenme siirecindeki etkilerine dair inanglarindan olusmaktadir.

Bilime karsi olumlu tutum gelistirilmesi icin en uygun zaman erken ¢cocukluk dénemidir ve bu yiizden ¢ocuklari
mimkin olan en erken donemde fen ile tanistirmak gerekir (French 2004; Duschl, Schwingruber ve Shouse,
2007; Metz 2009). Clinkl okul 6ncesi, beyin gelisiminin en hizli oldugu dénemdir. Zengin deneyimlerin ise beyin
gelisimine blylk etkisi vardir ve fen etkinlikleri de beyin gelisimi icin 6nemli firsatlar saglamaktadir (Yoon &
Onchvari, 2006). Ayrica bu donemde ¢ocuklar merakl, hayal gicleri kuvvetli, arastirmaci ve sorgulayicidirlar.
Cocuklarin fen’e karsi tutumlari, bilim etkinliklerinde bulunmalariyla ilgilidir. Eger ¢ocuklarin bilim etkinliklerine
katilmasina izin verilirse, cocuklarda var olan bu dogal merak duygusu pekistirilir ve yeni bilgiler 6grenen ¢ocukta,
dogaya, bilime ve ¢evresine karsi farkli bir bakis acisi gelisir (Hadzigeorgiou, 2001; Faulker-Schneider, 2005).

Cocuklar pek c¢ok nedenden dolayl bilime yonlendirilmelidirler. Clinki ¢ocuklar dogayi kesfetmeyi ve
diisiinmeyi severler. Bilime yonlendirilen gocuklar bilimle ilgili olumlu davranis ve tutum kazanir. Erken dénemde
fen’e yonlendirilmis ¢ocuklar daha sonraki yagsamlarinda fen kavramlarini daha iyi anlayabilirler. Erken dénemde
bilim icerikli bir dilin kullanilmasi, cocuklarda fen algisini gelistirir ve bilimsel dislinme becerileri kazanmalarina
yardimci olur (Eshach ve Fried, 2005). Aslinda ¢ocuklar gevrelerini kesfetme siirecinde, fen kavramlarini informal
ve sezgisel olarak diger varliklarla etkilesimleri sonucu kazanabilmektedirler. Bu donemde fen konusu kigik
cocuklar igin akademik bir anlam tasimaz, onlar igin fen, glinlik hayatlarinin bir pargasidir (Tu, 2006). Cocuklarin
informal yollarla edindikleri deneyimlerin, tesadiiflerin 6tesinde sistemli olarak desteklenip gelistiriimesinde
okuléncesi egitim kurumlari ve &gretmenler ana unsur olmaktadir. Bu donemde verilecek egitimde,
o0gretmenlerin fen O6gretimine yonelik tutumlari ¢ocuklarin fen’e karsi tutumlari Gzerinde belirleyici etkiye
sahiptir(Koballa ve Crawley, 1985; Stefanich ve Kelsey, 1989; Demiriz ve Ulutas,2001; Davies ve Howe, 2003).
Ogretmenin sergileyecegi merak, isteklilik ve ilgi cocuklar tarafindan model alinmaktadir (Demers ve Shrigley,
1990; Ross ve Mason, 2001; Appleton ve Kindt, 2002; Thomas ve Pedersen, 2003). Cocuklarin fen’e yonelik
olumsuz tutum gelistirmeleri, 6gretmenin olumsuz tutumlari, fen 6gretiminin ¢ocugun gelisim diizeyine uygun
olmayan tekniklerle verilmesi, cocugun gelisim ve cevre gergeklig§inden uzak fen deneyimleri ile karsi karsiya
birakiimasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Avci, 2005). Ogretmenlerin olumlu ya da olumsuz tutuma sahip
olmalari bu noktada 6nemlidir. Davies ve Howe (2003), 6gretmenlerin fen’e yonelik tutumlarinin onlarin egitsel
tecrlibelerinden kaynaklandigin ve olumsuz tutuma sahip 6gretmenlerin sadece bu olumsuz tutumlari gocuklara
aktarmayla kalmayip, fen konularinda eksik ve yanlis bilgilere sahip olmalarina neden olacagini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla gocuklar dogustan getirdikleri merak ve kesfetme duygusuyla ¢evrelerini tanima amaciyla arastirici ve
sorgulayici bir tutum icindeyken ve heniz fen’e karsi olumsuz bir tutum gelistirmemisken, 6gretmenlerin bu tir
tutumlarindan olumsuz yonde etkileneceklerdir( Simpson veOliver, 1990).

Okuléncesi donemde fen 6gretiminin 6nemi dustndlduginde, kisisel ve toplumsal sorunlara yaklasimda
bilimsel arastirma becerilerini kullanabilmek ve iyi bir fen egitimi verebilmek icin her yas seviyesinde calisan
o6gretmenin, bilimsel arastirmanin dogasinianlamak ve bilimsel arastirma siireg ve becerilerinin nasil kullanilacagini
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ve fen disiplini alanindaki temel olgu ve kavramlari bilmeleri gerekmektedir. Ayrica, fen disiplinleri(fizik-kimya-
biyoloji) arasinda kavramsal iliskiyi saglayabilmelerinin yaninda matematik, teknoloji ve diger alanlardaki
kavramlarla fen kavramlari arasinda da iliski kurabilmeyi 6grenmeleri gerekir (Martin, 2001).

Burada 6z olarak ifade edildigi gibi, okul 6ncesi 6gretmenleri gcocuklarin temel olarak fen’e, bilime karsi nasil
bir tutum gelistirebileceklerine dair ¢ok etkin bir role sahiptirler. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine iliskin tutumlarinin ve tutumlarini etkileyen faktorlerin saptanmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
6neme binaen gercgeklestirilen calismada, Corum ilinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
iliskin tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir.

2. YONTEM

Bu calisma Corumilinde gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin tutumlarinin incelenmesi
amaciyla yapilmistir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Okuléncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin tutumlarinin incelenmesini hedefleyen bu calismada,
tarama modeli esas alinmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da glinimizde var olan bir durumu, oldugu gibi
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
Tarama modelindeki arastirmalar ilk ve temel arastirma eylemi niteligini tasirlar. Egitim sorunlarinin birgcogu
tanimlanabilir nitelikte olmasi nedeni ile tarama modelindeki arastirmalar bilginin anlasiimasi ve artirilmasinda
kuramcilara ve uygulayicilara 6nemli katkilar saglamaktadir (Balci, 2004; Karasar, 2004).

2.2. Calisma Grubu

Corum ilinde Milli Egitim Bakanhgi(MEB)'na bagl ilkokullar blinyesindeki resmi anaokullari ile bagimsiz
anaokullarinda goérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmelerinin tamami(376) calismanin hedef kitlesini
olusturmustur. Ancak calisma siirecinde saglik raporu, dogum izni ve diger sebeplerden dolayi olusan 6gretmen
hareketliligi ve ¢alismaya katilmin gondllilik esasina dayandirilmis olmasi, hedefledigimiz kitlenin tamamina
ulasilmasini engellemistir. Bunlarin disinda eksik ve hatali veriler elenmis ve 244 okul 6ncesi 6gretmeni ile calisma
ylrittlmustir (Tablo 1).

Arastirmayadahilolan 6gretmenlereiliskinbilgileriicerenTablo lincelendiginde, %95,08 nikadin 6gretmenlerin
olusturdugu, % 61,48’in 30-39 yas araliginda oldugu, %65,57’in resmi ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda ¢alistig,
%53,28'in hizmet yilinin 6-10 yil oldugu, %90,57’in lisans mezunu oldugu, 6gretmenlerin cogunlugunun 4 -5 yas
(%71,72) grubu ¢ocuklariyla ¢ahistigi, siniflarindaki ¢ocuk sayisinin sirasiyla 16-20 cocuk(%30,73), 15 ¢ocuk ve alti
(%32,38) ve 21 ¢ocuk ve Uzeri (%36,89) oldugu, 6gretmenlerin %91,39’un sinifinda yardimci 6gretmenlerinin
olmadigi ve 6gretmenlerin %97,95’in yarim giin(5 saat) calismakta oldugu gorilmektedir(Tablo 1).
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Tablo 1: Calismaya katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler

Degiskenler Kategori n %
Kadin 232 95,08
Cinsiyet Erkek 12 4,92
Toplam 244 100
29 yas ve alt 35 14,34
30-39 yas 150 61,48
Yas
40 yas ve Uzeri 59 24,18
Toplam 244 100
Resmi anasinifi 160 65,57
Gorev yapilan okul tiirQ Bagimsiz anaokulu 84 34,43
Toplam 244 100
1-5yil 44 18,03
6-10 yil 130 53,28
Hizmet yih
11 yil ve Uzeri 70 28,69
Toplam 244 100
On lisans 11 4,51
. Lisans 221 90,57
Egitim dlizeyi
Yiiksek lisans 12 4,92
Toplam 244 100
3yas 21 8,61
4 yas 78 31,97
Caligilan yas grubu 5 yas 97 39,75
6 yas 48 18,85
Toplam 244 100
15 gocuk ve alti 79 32,38
16-20 ¢ocuk 75 30,73
Siniftaki gocuk sayisi
21 gocuk ve Uzeri 90 36,89
Toplam 244 100
Evet 21 8,61
Sinifta yardimci 6gretmenin bulunma Hayir 223 91,39
durumu
Toplam 244 100
Yarim gilin(5 saat) 239 97,95
Caligma saati Tam giin(8 saat) 5 2,05
Toplam 244 100

2.3. Veri Toplama Araglan
Calismamizda “Kisisel Bilgi Formu” ile “Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Kisisel Bilgi Formu

Calismaya katilan 6gretmenler ile ilgili bazi demografik bilgileri elde etmek amaci ile ¢alisma grubu tarafindan
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Form, 6gretmenlere ait yas, cinsiyet, gérev yapilan okul tird, hizmet
yili, egitim diizeyi, calisilan yas grubu, siniftaki cocuk sayisi, yardimci 6gretmenin varhgi ve calisma saatine iliskin
bilgileri icermektedir.
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Fen Egitimine Karsi Tutum Olcegi

Calismada kullanilan “Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi”, Hyung- Sook- Cho ve arkadaslari tarafindan (2003)
gelistirilmistir. Orijinal olcegin faktor yapisi ve glvenirlik calismalari sonucunda, verilerin faktor yapisi ana-
bilesenler yéntemi ile analiz edilmis ve toplam varyansin %52’sini agiklayan (i¢ faktér ortaya cikmustir. i¢ giivenirlik
analizi sonucunda bitiin madde toplam korelasyonlari orta diizeyde glcli ve pozitif ctkmistir. Analiz sonucunda
ic glivenirlik katsayisi (a) = .92 olarak bulunmustur. Ayrica 6lgegin alt boyutlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaci ile yapilan korelasyon analizi sonucunda, birinci ve glincl faktorler arasinda (r= .55), 1. ve 2. faktorler
arasinda (r= .68), 2. ve 3. faktorler arasinda (r= .60 ) pozitif ve anlamli dizeyde iliskili oldugu bulunmustur.
Ulkemizde Unal, Akman ve Gelbal (2010) tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve uyarlamasi yapilmistir. Ozbey(2006)
tarafindan gelistirilen 6lgegin, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.82 olarak bulunmustur. Olgeginin uyarlama
calismalarinda, verilerin Pearson Korelasyon Katsayisina bakilmis ve Tiirkge ve ingilizce uygulamalari arasindaki
iliski (n = 42) r = .88, p<.001 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ uygulamalar arasindaki tutarliligin yiiksek oldugunu,
dolayisiyla dil esdegerliginin saglandigini gostermektedir. Veriler Uzerinde yapilan analizlerde i¢ tutarlilik
glvenirligi n = (186) (a) katsayisi .84 olarak bulunmustur. Madde-toplam korelasyonlarina bakildiginda .08 ile .84
arasinda degisim oldugu gorilmustar.

Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi, Rahat-rahatsizlik (madde 1, 2, 3, 4, 5, 6), Sinif Hazirliklari (madde 7, 8, 9, 10,
11, 12), Uygulamali Fen Etkinlilerini YiirGtme (madde 13, 14, 15, 16, 17) ve Gelisimsel Uygunluk(madde 18, 19, 20,
21, 22) olmak tzere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Maddelere verilen yargisal tepkiler “kesinlikle katiimiyorum”,
“ katilmiyorum”, “kararsizim”, “ katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” seklinde, siralanan likert tipi 5’li bir
derecelemeye gore puanlanmaktadir. Maddelerin 16’si olumlu (1, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 17, 19, 21),
6’s1 ise olumsuz ifade icermektedir. (2, 4, 12, 18, 20, 22). Olgegin puan araligi 22 ile 110 arasinda degismektedir.
Yani olcekten alinabilecek minimum puan 22, maksimum puan 110’dur. Bu ¢alismada 6lgegin alt boyutlarinin
ifadesine iliskin kisaltmalara gidilmistir. Alt boyutlara iliskin kisaltmalar asagidaki gibidir;

¢ Rahat-Rahatsizlik - RR

e Sinif Hazirhklari - SH

e Uygulamali Fen Etkinliklerini Yurtutme - UFEY
¢ Gelisimsel Uygunluk — GU

2.4. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Ogretmenlerin fen egitimine iliskin tutumlarini iceren veriler, SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir.
Degiskenlerin normal dagilimdan gelme durumlari arastirilirken birim sayilari nedeniyle Shapiro Wilk’s” den
yararlaniimistir. Sonuglar yorumlanirken anlamhlik diizeyi olarak 0,05 kullanilmis olup; p<0,05 olmasi durumunda
degiskenlerin normal dagilimdan gelmedigi, p>0,05 olmasi durumunda ise degiskenlerin normal dagilimdan
geldikleri belirtilmistir.

Gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilimdan gelmemesi nedeniyle Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis-H Testlerinden yararlaniimistir. Normal dagilimdan gelmeyen degiskenler arasindaki
iliskiler incelenirken Spearman’s Korelasyon Katsayisindan yararlaniimistir.

Sonuglar yorumlanirken anlamhlik diizeyi olarak 0,05 kullanilmis olup; p<0,05 olmasi durumunda anlamli bir
iliskinin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamli bir iliskinin olmadigi belirtilmistir.

3. BULGULAR

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, fen egitimine yonelik tutumlarinin pozitif yonli (olumlu) oldugu
Tablo 2’ de gorilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin RR ve SH alt boyutlarindaki fen egitimine iliskin tutumlari, UFEY
ve GU alt boyutlarina oranla daha olumludur.
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Tablo 2: Ggretmenlerin fen egitimine karsi tutum dagilimi

Olgek Alt Boyutlar n Mean Median | Min | Max ss

Rahat-Rahatsizlik 244 23,88 24 12 30 3,15
Sinif Hazirhklar 244 23,65 24 7 30 3,16
e 24 213 | w7 s
Gelisimsel Uygunluk 244 19,7 20 8 25 3,58
TUTUM PUANI 244 87,34 87 37 110 10,65

Calismaya katilan 232’i kadin ve 12’ i erkek olmak tizere toplam 244 okul dncesi 6gretmenin, fen egitimine
iliskin tutumlarinin 6gretmenin kadin veya erkek olmasina bagl olarak degistigi (z= 3,102; p=0,002) ve benzer
sekilde UFEY (z= 3,117; p=0,002) ve GU (z= 2,383; p=0,017) alt boyutlarinda da cinsiyetin istatistiksel acidan fark
olusturdugu saptanmistir. Kadin okul dncesi 6gretmenlerin fen egitimine, erkek okul dncesi 6gretmenlerinden
daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir(Tablo 3).

Tablo 3: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin cinsiyetlerine gére dagilimi

Cinsiyet Mann Whitney U Testi
Olgek Alt Boyutlar n Mean | Median Min Max ss (S)lrrta z P
Kadin 232 23,97 24 12 30 3,08 | 124,23
Rahat-Rahatsizlik | Erkek 12 22,17 22,5 12 28 4,11 89,08 1,692 | 0,091
Toplam 244 23,88 24 12 30 3,15
Kadin 232 23,75 24 7 30 3,02 | 124,18
Sinif Hazirhiklari Erkek 12 21,67 23 7 26 4,92 90,04 | 1,649 0,099
Toplam 244 23,65 24 7 30 3,16
Uygulamali Fen Kadin 232 20,34 20 7 27 | 3,26 | 125,68
Etkinliklerini Erkek 12 17 17,5 7 25 4,29 60,96 3,117 0,002
Yiritme Toplam | 244 | 20,18 20 7 27 | 3,38
Kadin 232 19,82 20 8 25 3,52 | 124,94
5323':::' Erkek 12 | 17,33 18 13 | 25 | 3,96 | 7542 | 2,383 | 0,017
Toplam 244 19,7 20 8 25 3,58
Kadin 232 87,84 87 37 110 | 10,2 | 125,69
TUTUM PUANI Erkek 12 77,83 79 40 104 | 14,78 | 60,92 3,102 0,002
Toplam 244 87,34 87 37 110 | 10,65

Corum ilinde 160’1 resmi, 84’ bagimsiz anaokulunda yiritilmis olan ¢alisma sonucunda, fen egitimine
karsi 6gretmenlerin tutumlarinin gérev yaptiklari okul tiirtine goére degismedigi saptanmistir (z=1,147; p=0,251).
Bunun yani sira, istatistiksel agidan anlamli olmamakla birlikte, bagimsiz anaokullarinda galisan 6gretmenlerin
fen egitimine iliskin tutumlarinin, resmi ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflarinda goérev yapan 6gretmenlerden
daha olumlu oldugu da belirlenmistir(Tablo 4).
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Tablo 4: Okul dncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin okul tiiriine goére dagilimi

Okul Turd Mann Whitney U Testi
n | Mean | Med. | Min | Max | ss (S;rr: z P
Resmi 160 | 23,73 | 24 14 | 30 | 2,75 | 118,34
Rahat-Rahatsizlik Bagimsiz | 84 | 24,17 24 12 30 3,81 | 130,42 | 1,278 | 0,201
Toplam | 244 | 23,88 | 24 12 | 30 | 3,15
Resmi 160 | 23,61 | 23,5 | 11 30 2,53 | 116,98
Sinif Hazirliklari Bagimsiz | 84 | 23,73 25 7 30 4,11 | 133,01 | 1,701 | 0,089
Toplam 244 | 23,65 24 7 30 3,16
Resmi 160 | 20,12 20 9 27 3,03 | 119,14
Uygulamali Fen Etkinliklerini Yiiriitme Bagimsiz | 84 | 20,27 20 7 25 3,98 | 128,89 | 1,031 | 0,302
Toplam 244 | 20,18 20 7 27 3,38
Resmi 160 | 19,76 20 8 25 3,4 1231
Gelisimsel Uygunluk Bagimsiz | 84 19,6 20 9 25 3,92 | 121,35| 0,185 | 0,853
Toplam 244 | 19,7 20 8 25 3,58
Resmi 160 | 87,2 87 42 | 109 8,9 | 118,75
TUTUM PUANI Bagimsiz | 84 | 87,62 | 87,5 | 37 | 110 | 13,42 | 129,65 | 1,147 | 0,251
Toplam 244 | 87,34 87 37 | 110 | 10,65

Tablo 5 incelendiginde, ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin blylk ¢ogunlugunu lisans mezunu
oldugu gorulmektedir (%90,57). Yapilan istatistiksel analiz sonucunda alt boyutlar ve fen egitimine karsi tutumun,
o6gretmenlerin egitim dizeylerine gore herhangi bir farkliliga sebep olmadigi saptanmistir (p=0,387).

Tablo 5: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin egitim diizeylerine gére dagilimi

i Egitim Diizeyi Kruskal Wallis H Testi
Olgek Alt Boyutlan
n Mean | Med. | Min | Max | ss SiraOrt. | H p

On lisans 11 23,91 | 24 20 29 2,59 118,32

Lisans 221 | 23,85 | 24 12 30 3,16 121,83 0,69 0,708
Rahat-Rahatsizlik

Yiiksek lisans | 12 | 24,42 | 25 16 30 3,75 | 138,58

Toplam 244 | 23,88 | 24 12 30 3,15

On lisans 11 23,45 | 22 21 30 2,62 101,18

Lisans 221 | 23,66 | 24 7 30 3,21 | 12331 1,103 | 0,576
Sinif Hazirhklari

Yiiksek lisans | 12 23,75 | 25 18 27 2,86 127,08

Toplam 244 | 23,65 | 24 7 30 3,16

On lisans 11 20,55 | 20 19 23 1,21 129,05
Uygulamali Fen Etkinliklerini | Lisans 221 | 20,09 | 20 7 27 3,42 | 120,65 2,167 | 0,338
Yuriitme Yiiksek lisans |12 | 21,5 |235 |15 |25 3,92 | 150,54

Toplam 244 | 20,18 | 20 7 27 3,38

On lisans 11 20 20 15 23 2,9 126,18

Lisans 221 | 19,6 |20 8 25 3,63 | 120,56 2,753 | 0,252
Geligimsel Uygunluk

Yiiksek lisans | 12 21,33 | 22 15 25 2,93 154,88

Toplam 244 | 19,7 20 8 25 3,58

On lisans 11 87,91 | 87 78 102 | 7,03 122,86

Lisans 221 | 87,12 | 87 37 110 | 10,75 | 121 1,898 | 0,387
TUTUM PUANI

Yiiksek lisans | 12 90,92 | 95,5 68 105 | 11,58 | 149,79

Toplam 244 | 87,34 | 87 37 110 | 10,65
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Calismada yer alan 6gretmenlerin %8,61'i 3 yas, %31,97’i 4 yas, % 39,75’i 5 yas ve %19,67’nin 6 yas
grubu cocuklarla calismis olduklari gérilmektedir. Farkli yas guruplarina egitim veren 6gretmenlerin fen egitimine
karsi tutumlarinin, calistiklari yas guruplarina bagh olarak degismedigi belirlenmistir (p=0,204). Benzer sekilde
Olgegin tiim alt boyutlarinda da yas guruplarina gore istatistiksel agidan herhangi bir farkhihgin olmadigi ortaya
konulmustur(Tablo 6).

Tablo 6: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin galisilan yas grubuna goére dagilimi

Cahisilan Yas Grubu Kruskal Wallis H Testi
Olgek Alt Boyutlari
n Mean Med. | Min | Max ss Sira H P
Ort.
3 yas 21 24,52 24 12 30 4,58 137,55
4 yas 78 24,21 24 12 29 2,85 131,5
3,728 0,292
Rahat-Rahatsizlik | 5 yas 97 23,59 24 14 30 3,05 114,83
6 yas 48 23,67 24 16 30 3,11 116,79
Toplam 244 23,88 24 12 30 3,15
3 yas 21 23,48 25 7 30 4,95 130,62
4 yas 78 23,91 24 7 30 3,16 126,76
1,048 0,79
Sinif Hazirliklar 5 yas 97 23,53 24 11 29 2,88 120,45
6 yas 48 23,56 23 15 30 2,74 116,18
Toplam 244 23,65 24 7 30 3,16
3 yas 21 20,71 20 7 25 | 5,02 141,55
U I I F 4 yas 78 20,56 20 7 25 3,24 131,37
ygulamali Fen 5,294 0,151
Etkinliklerini 5 yas 97 20,01 20 7 27 3,47 118,7
Yrdtme 6 yas 48 19,65 20 15 25 | 2,42 107,44
Toplam 244 20,18 20 7 27 3,38
3 yas 21 19,81 22 9 25 5 134,36
4 yas 78 20,08 20 11 25 3,13 127,89
Gelisimsel 5,35 0,148
5 yas 97 19,12 19 8 25 3,62 110,04
Uygunluk
6 yas 48 20,21 21 12 25 3,4 133,74
Toplam 244 19,7 20 8 25 3,58
3 yas 21 88,43 90 40 110 16,2 138,43
4 yas 78 88,74 88 37 108 9,99 132,65
4,594 0,204
TUTUM PUANI 5 yas 97 86,01 86 42 105 10,57 113,14
6 yas 48 87,29 87 68 109 8,68 117,95
Toplam 244 87,34 87 37 110 10,65

Calismadaki 6gretmenlerin %91,39’nun sinifinda yardimci 6gretmen bulunmaz iken sadece %8,61'nin
sinifinda yardimci 6gretmen vardir. Sinifta yardimci 6gretmenin bulunmasi, 6gretmenlerin fen egitimine iliskin
tutumlarinda fark olusturmamistir (z=-0,183; p=0,855). Olcegin alt boyutlarinda da yardimci 6gretmenin varlig
ya da yoklugu 6gretmen tutumlarinda herhangi bir fark yaratmamistir(Tablo 7).
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Tablo 7: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin yardimci 6gretmenin bulunmasi gore

dagilimi
. Yardimci Ogretmen Mann Whitney U Testi
Olgek Alt Boyutlan
n Mean Med. Min | Max 3 Sira Ort. z p
Var 21 23,9 24 19 29 3,28 122,21
Rahat-Rahatsizlik | Yok 223 23,88 24 12 30 3,15 122,53 -0,02 0,984
Toplam 244 23,88 24 12 30 3,15
Var 21 23,67 24 15 27 2,76 126,93
Sinif Hazirliklari Yok 223 23,65 24 7 30 3,2 122,08 -0,304 0,762
Toplam 244 23,65 24 7 30 3,16
Var 21 20,81 21 12 25 3,01 137,07
Uygulamali Fen
Etkinliklerini Yok 223 20,12 20 7 27 3,41 121,13 -0,996 0,319
Yardtme Toplam 244 20,18 20 7 27 | 3,38
Var 21 19,71 20 14 24 2,81 118,12
Gelisimsel Yok 223 19,7 20 8 25 | 3,65 | 122,91 | -0,299 | 0,765
Uygunluk
Toplam 244 19,7 20 8 25 3,58
Var 21 88 87 63 99 9,14 125,19
TUTUM PUANI Yok 223 87,28 87 37 110 10,8 122,25 -0,183 0,855
Toplam 244 87,34 87 37 110 10,65

Arastirmaya katilan 244 6gretmenin %97,95’i yarim glin (5 saat), % 2, 05’i ise tam giin (8 saat) ¢alismak-
tadir. Aragtirma sonucu, 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin calisma saatine gore degismedigi
gbstermistir(z=-0,847; p=0,397). Ancak verileri inceledigimizde istatistiksel agidan anlamli olmamakla birlikte alt
boyutlarda dahil olmak tizere, yarim giin(5 saat) ¢alisan 6gretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugu dikkati
¢cekmektedir (Tablo 8).

Tablo 8: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin galisma siiresine gére dagilimi

" Calisma siiresi Mann Whitney U Testi
Olgek Alt Boyutlan
n Mean Median | Min |Max| ss Sira Ort. z p
Yarim giin (5 saat) 239 8,69 9 2 10 | 1,18 122,76
Rahat-Rahatsizlik |Tam giin (8 saat) 5 7,60 8 2 10 | 3,29 110,30 |-0,415| 0,678
Toplam 244 8,66 9 2 10 | 1,25
Yarim gtin (5 saat) 239 16,80 17 4 20 | 2,43 123,47
Sinif Hazirhiklari  |Tam giin (8 saat) 5 13,80 16 4 17 | 5,49 76,00 |[-1,518| 0,129
Toplam 244 16,74 17 4 20 | 2,54
Yarim giin (5 saat) 239 12,68 13 3 15 | 2,05 123,12
Uygulamali Fen
Etkinliklerini Tam giin (8 saat) 5 10,80 12 3 15 | 4,55 92,80 |-0,973| 0,331
Yiiriitme
Toplam 244 12,54 13 3 15 | 2,13
. Yarim giin (5 saat) 239 12,07 13 4 15| 2,41 122,55
S:gi'r';‘l‘jﬁ' Tam giin (8 saat) 5 12,00 12 9 | 15| 2,55 | 119,90 |-0,085 0,932
Toplam 244 12,07 13 4 15 | 5,40
TUTUM PUANI Yarim §Un (5 saat) 239 50,24 51 15 | 60 | 6,40 123,05 0,847 0397
Tam glin (8 saat) 5 44,20 50 18 57 | 15,17 96,10

Tablo 9’da calismaya katilan 6gretmenlerin yaslari, hizmet yillari ve siniflarindaki cocuk sayilariile fen egitimine
karsi tutumlari arasindaki korelasyon analiz sonuglari verilmistir. Calismaya katilan 244 okul 6ncesi 6gretmeninin
yaslari ile fen egitimine karsi tutumlari arasindaki iliskiye bakildiginda, sadece GU alt boyutunda pozitif yonli
ama zayif bir iligkinin var oldugu goriilmektedir(p=0,024). Yani 6gretmenlerin yaslari arttikca, GU alt boyutundaki
tutumlari olumlu yonde ilerlemektedir. Tablodaki veriler incelendiginde, hizmet yili ve siniftaki cocuk sayisi ile
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ogretmenlerin fen egitimine karsi tutumlari arasinda da bir iliskinin olmadigi gériilmektedir(p=0,922; p=0,78). Bu
durum alt boyutlar icin de gecerlidir(Tablo 9).

Tablo 9: Yas, hizmet yili ve siniftaki cocuk sayisi ile fen egitimine karsi tutum arasindaki iliskiye dair korelasyon

sonuglari
Olgek Alt Boyutlari Yas Hizmet Yili | Siniftaki Cocuk Sayisi
r 0,048 0,04 0,022
Rahat-Rahatsizlik o] 0,46 0,537 0,728
n 244 244 244
r -0,037 -0,04 0,033
Sinif Hazirliklari p 0,566 0,536 0,606
n 244 244 244
r 0,06 -0,002 -0,004
Uygulamali Fen Etkinliklerini Yiiriitme p 0,354 0,976 0,948
n 244 244 244
r -,145* 0 -0,029
Gelisimsel Uygunluk p 0,024 0,994 0,654
244 244 244
r -0,036 -0,006 0,018
TUTUM PUANI o] 0,573 0,922 0,78
n 244 244 244

4.SONUC ve TARTISMA

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin tutumlarinin incelenmesini amaclayan bu g¢alismanin
sonucunda, Ogretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir. Arastirmada
kullandigimiz Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegindeki tiim sorulara olumlu kani belirtildiginde toplam 110 puan
alinabilmektedir. Calismamizda bu 6lgekten alinabilecek toplam puanin yaklasik 80’i elde edilmistir. Elde ettigimiz
bulgu, alan yazinindaki birgok ¢alismayla paralellik gostermektedir (Adak, 2006; S6nmez, 2007; Sansar, 2010;
Erden ve S6nmez, 2011; Timur, 2012; Pendergast, Lieberman-Betz ve Vail, 2015; Gheith ve Al-Shawareb, 2016;
Lloyd, 2016).

Calismaya katilan 6gretmenlerin, fen egitimine iliskin tutumlarinin 6gretmenin kadin veya erkek olmasina bagl
olarak degistigi, benzer sekilde UFEY ve GU alt boyutlarinda da cinsiyetin istatistiksel agidan fark olusturdugunun
saptandigl bu calismada, kadin okul dncesi 6gretmenlerin fen egitimine, erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinden
daha olumlu tutum sergiledikleri gorilmustir. Fen egitimine karsi tutum degisiklikleri icin biyolojik temelli
cinsiyet farklihgini géstermek ¢ok anlamli olmasa gerek. Elde ettigimiz sonucun galistigimiz grubun 6zellikleriyle
ilgili oldugu dustiniimektedir. Bu durum cinsiyetten daha ¢ok 6gretmenin hem kisisel ve hem de mesleki agidan
kendini yeterli hissetmesiyle, kendine olan inanciyla agiklanabilir. Biliyoruz ki bireylerin inanglari, tutumlari ve
davranislari arasinda iliski vardir(Koballa ve Crawley, 1985) ve 6gretmenlerin verdikleri egitim ile iliskili inang
ve tutumlari, onlarin egitim ortamlarindaki davranislarini ve fen 6gretiminin niteligini etkiler(Li, 1999; Osborne,
2003). Olgegin UFEY alt boyutu dgretmenin fen ile ilgili uygulamalara yénelik yeterlilikleriyle ilgilidir. GU alt boyutu
ise 6gretmenin gelisimsel agidan ¢ocuklari tanimasi, yas 6zelliklerini ve bireysel olarak ¢ocuklarin ihtiyaglarinin
farkindahg ile fen egitiminin gelisimsel agidan uygunlugunun degerlendirilmesini icermektedir. Bu alanlarda
kendini yeterli bulan, 6z-yeterlilik inanci yiksek olan 6gretmenlerin fen egitimine yonelik olumlu tutuma sahip
olmasi sasirtici olmasa gerek. Nitekim Olgan ve arkadaslarinin(2014), yapmis olduklari ¢calismada, fen’i etkili
bir bicimde 6gretebilecegine, bu alanda bilgisi olduguna inanan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyetten
bagimsiz olarak, fen égretimine yénelik olumlu tutuma sahip olduklarini saptamislardir. incelenen konuya iliskin
calismalarin bir kisminda cinsiyetin fen egitimine karsi tutumda fark olusturdugunu, ancak bu farkin erkekler
lehine oldugunu gériiyoruz (Ozdemir ve Kaptan, 2013). Diger bazi calismalarda ise cinsiyetin fen egitimine iliskin
tutumlar igin fark yaratmadigi goriliyor(Tirkmen ve Bonnstetter, 1999; Sansar, 2010; Okur-Akgay, 2014; Elmas
ve Kanmaz, 2015).
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Resmi ve bagimsiz anaokullarinda yuritilmis olan ¢alisma sonucunda fen egitimine karsi 6gretmenlerin
tutumlarinin gorev yaptiklari okul tiriine gore degismedigi saptanmistir. Bunun yani sira, istatistiksel agidan
anlamliolmamakla birlikte, bagimsiz anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerin fen egitimine iliskin tutumlarinin, resmi
ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflarinda gérev yapan 6gretmenlerden daha olumlu oldugu da belirlenmistir.
Okul tarinidn, 6gretmenlerin tutumlar Gzerinde farkliliga yol agmamasinin, benzer Ozelliklere ve cevresel
sartlara sahip kurumlarda calisiyor olmalarindan kaynaklanmis olabilecegini dislindirmektedir. Konuyla ilgili
calismalar incelendiginde, 6rtiisen sonuglarinin var oldugunu gériyoruz (Demiriz ve Ulutas, 2000; Gheith ve Al-
Shawareb, 2016). Bununla birlikte okul tirinin 6gretmenlerin tutumlari Gizerinde fark olusturdugunu saptayan
calismalarda bulunmaktadir(Hallam ve Ireson, 2003: S6nmez, 2007; Erden ve S6nmez, 2011) ve bu fark bagimsiz
anaokullari lehinedir. Ulkemizde bagimsiz anaokullarinin yayginlasmasi hiz kazanmakla birlikte, halen okul éncesi
egitim biylk oranda ilkokullarin binyesinde yer alan resmi okul dncesi egitim kurumlarinda yiritilmektedir. Bu
calismadaki okul oranlari da bu bilgiyle 6rtiismektedir. Calismadaki bagimsiz anaokullarinin sayisi sadece 84 iken
ilkokullar blinyesindeki resmi anaokullarinin sayisi 160’dir. Aslinda bu okullarin her ikisinde de kullanilan egitim
programi ayni olmakla birlikte, 6zellikle egitimsel uygulamalar, isleyis ve yonetimsel uygulamalar konusunda bazi
farkhhklar s6z konusudur. Bu farkhliklar, kurumda ¢alisan 6gretmenlerin tutumlari tGzerinde etkili olmaktadir.
Veziroglu-Celik(2014)'in yaptigl calismada okul turt ile orgitsel iklim degiskenleri (agikhk- yonetici destegi-
mesleki gelisim-hedefler Gzerinde uzlasi-gérev duyarhhgi ve yenilikgilik)arasinda anlamli ve negatif yonla bir iliski
saptanmistir. Bu negatif yonlu iliski bagimsiz anaokullarinda calisan 6gretmenlerin degerlendirmelerinin daha
olumlu oldugu yénindedir.

Fen egitimine karsl tutumun, 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore herhangi bir farkhliga sebep olmadigi
verisi elde ettigimiz bir diger bulgudur. Konuyla ilgili calismalar incelendiginde, 6gretmenlerin egitim dizeylerinin,
tutumlari Gzerinde fark olusturmadig farkli arastirmacilar tarafindan da rapor edilmistir (Manyfield-Shepard,
1993; Shiren-Desouza, 1993; Cho, 1997; Dowdy, 2005; Sénmez, 2007; Unal ve Akman, 2013; Lloyd, 2016) ki bu
sonuglar ¢calismamizin bulgulariyla da 6rtiismektedir. Yine her ne kadar istatistiksel acidan fark belirlenmemis
ise de yuksek lisans mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin tutumunun diger egitim dizeyindeki anaokulu
ogretmenlerinden daha olumlu oldugu gorilmektedir. Bu sonucun 6gretmenlerin yiksek lisans egitimleri
boyunca fen 6gretimine iliskin teknik ve uygulamalari, bilimsel siire¢ becerileri, temel olay ve kavramlar ve
programlara iliskin daha fazla egitim almalari, uygulama yapma firsati bulmalarindan kaynaklanmis olabilecegi
duslinilmektedir. Tutum objesi hakkinda bilgi sahibi olmak, o tutum objesi ile ilgili tutumlarin gliclenmesine
neden olacaktir(Kagitgibasi, 2004). Yiksek lisans egitimi stiresince okul 6ncesi egitimde fen 6gretimi ile ilgili ders
alan 6gretmenlerin tutumlarinin digerlerine gére daha olumlu olmasi, tutumlarin bu 6zelligiyle agiklanabilir.
Universitede alinan egitim ve uygulamalar dgretmenlerin bu konudaki 6z yeterlilik inanclari etkileyecektir. Bu
durum uyguladiklari egitim programini kendi inanglari ile uyum ve bitilinliik saglayacak sekilde birlestirmelerine
yardim edecektir(Cronin-Jones, 1991). Buna iliskin olarak; 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
olusumunda (Universite Ogreniminin 6nemi Uzerinde duran c¢alismalarda, 6gretmenlerin olumlu tutum
edinmelerinde Universite egitiminin 6nemli etkisinin oldugu saptanmistir(Camlibel-Cakmak, 2006; Tirkmen,
2007; Kaya, Yager ve Dogan, 2009).

Farkh yas guruplarina egitim veren 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin, galistiklari yas guruplarina
bagh olarak degismedigi belirlenmistir. Benzer sekilde 6lgegin tim alt boyutlarinda da yas guruplarina gore
istatistiksel acidan herhangi bir farkliigin olmadigi da ortaya konulmustur. Konuya iliskin literatiirde benzer
¢alisma sonuglarinin oldugunu gérmekteyiz(Gressard ve Loly, 1985; Hallam ve Ireson, 2003; Dowdy, 2005;
Sénmez, 2007). Okul 6ncesi 6gretmeninin, meslegini severek yapmasi, kendine olan inanci, fen 6gretimine
yonelik tutumlarini, fen Ogretim sirecini ve niteligini etkileyecektir. Fen’i iyi 6gretebilecegine inanan
ogretmenler, 6grencilerinin 6grenmelerinde ve basarili olmalarinda kendi ¢abalarinin gerekli, degerli ve etkili
oldugunu dusindrler. Dolayisiyla ¢alistiklari yas grubunun 6gretmenlerin tutumunda olumlu ya da olumsuz bir
etken olarak degerlendirilemeyecegi disiinilmektedir. Kendi yeterliligine inanan her 6gretmen yas grubu fark
etmeksizin rahatca calisabilir. Sadece, ¢alisacaklari yas grubu 6zelinde; sinifta, bahgede ilgili diger alanlarda
mekansal diizenlemeler yapar, gerekli glivenlik 6nlemlerini alir, materyal segimini yapar, uygulayacagi fen
programi, yontemi ve seviyesi ile ilgili degisiklikler Gzerinde durur. Ayrica, ¢alisilan yas grubunun 6gretmenlerin
tutumlarinda farkliliga neden olmamasi, 6gretmenlerin calistiklari yas gruplariyla ilgili benzer yeterlilige sahip
oldugunu da dislindirmektedir.

Calismada sinifta yardimci 6gretmenin bulunmasinin, 6gretmenlerin fen egitimine iliskin tutumlarinda fark
olusturmadigl gorialmustir. Bunun yani sira, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte sinifinda yardimci
O6gretmeni bulunan 6gretmenlerin, tutumlarinin daha olumlu oldugu da dikkat ¢ekicidir. Yardimci 6gretmenin
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olmasi Ozellikle kalabalik siniflarda ve uygun olmayan mekanlardaki uygulamalarda 6gretmene hatiri sayilir
bir destek saglayacagi icin 6gretmenlerin tutumlari olumlu yénde etkilenmis olmasi sasirtici degildir. Yardimci
ogretmenler, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin giinlik bakimlarinda ve egitimlerinde, egiticiye yardimci
olan kisidir. Okul 6ncesi egitim veren tim kuruluslarda yardimci 6gretmenin bulunmasinin ¢ocuklar, 6gretmenler
ve veliler agisindan destekleyici bir durum olacagi dustnilmektedir.

Ogretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarinin calisma saatine gére degismedigi saptanmistir. Ancak verileri
inceledigimizde istatistiksel acidan anlamli olmamakla birlikte alt boyutlarda dahil olmak lizere yarim giin(5 saat)
calisan 6gretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugu dikkati cekmektedir. Okul 6ncesinde ¢alisan 6gretmenler,
sorumluluklari ¢ok fazla olan kiigciik cocuklarla calismaktadir, teneffiis ya da mola saatleri yoktur ve bir ders saati
50 dakikadir. Kigik cocuklarin dikkatlerini ve ilgilerini bu siire icinde ¢ekebilmek ve koruyabilmek ¢ok zordur.
Bunlarin yani sira siniftaki cocuk sayisi, yardimci 6gretmen eksikligi tam giin ¢alismayla ilgili sorunlara neden
olmaktadir ki bu durumun 6gretmenin tutumuna yansimis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmeninin yaslari ile fen egitimine karsi tutumlari arasindaki iliskiye
bakildiginda, sadece GU alt boyutunda pozitif yonli ama zayif bir iliskiden s6z edilebilir. Yani 6gretmenlerin
yaslari arttikga, GU alt boyutundaki tutumlari olumlu yénde ilerlemektedir. Bu sonug, yasin, 6gretmenlerin fen
egitimine iliskin tutumlarina etkisini arastiran baska calisma bulgulariyla desteklenmektedir. Ornegin, Sénmez
(2007)’in yaptigi calismada da sadece GU alt boyutunda pozitif yonlii bir iliski saptanmistir. Ogretmenlerin fen
egitimine iliskin tutumlarini yasin etkilemedigini tespit eden baska ¢alisma sonuglari da bulunmaktadir(Gressard
ve Loly, 1985;Hallam ve Ireson,2003;Dowdy, 2005; Okur-Akgay, 2014).

Ogretmenlerin hizmet yili ile fen egitimine iliskin tutumlari arasinda da bir iliskinin olmadigi saptanmistir.
Bu konuyla ilgili literatir incelendigimizde, farkli sonuglarin var oldugu goriyoruz. Bazi arastirma bulgulari, bu
calismadan elde edilen sonuglarla értismektedir, yani hizmet yili 6gretmenlerin tutumunda fark olusturmamaistir,
aralarinda bir iliski yoktur(Aykut, 2006; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Fayez,
Sabah ve Oliemat, 2011; Ugras vd., 2013). Hizmet yilinin yani mesleki tecribenin fazla olmasinin aslinda
o6gretmenlerin tutumlarini olumlu yonde etkilemesi beklenir. Clinkl tecriibe, 6gretmenlere isleriyle ilgili gerekli
becerilerin ve anlayisin gelisimine katki saglar. Deneyimleri nedeniyle 6grencileri daha iyi tanir, onlarin ihtiyaglari,
neler 6grenmeleri gerektigi ve nasil 6gretecekleri hakkinda daha bilgi sahibidirler. Nitekim Timur(2012), Sundberg
ve Ottander(2013) ve Lloyd(2016) tarafindan yapilan farkli calismalarda, okul 6ncesi 6gretmenin hizmet yil
arttik¢a, tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Ancak, bu sonugclarin tam tersi olan baska
calisma sonuglari da bulunmaktadir. Ogretme isi oldukga stresli ve yogun bir alandir. Bu durum égretmenlerin
stres dizeylerini arttirmakta ve belki de bazi hastaliklara neden olabilmektedir. Uzun siire bu isi yapan bireyler
arasinda mesleki tiikenmisligin ve motivasyon eksikliginin, 6gretmenlerin tutumlarini olumsuz yonde etkilemis
olabilecegi diisinulebilir. Bunun yani sira hizmet yili az olan 6gretmenlerin, mesleklerine duyduklari heyecan
daha yuksek, yenilige daha agik ve tilkenmelerine neden olabilecek daha az faktorle karsi karsiyadirlar. Bu
calismalarda belki de bu yuzden, hizmet yili daha az olan 6gretmenler, fen egitimine karsi daha olumlu tutum
sergilemektedirler(Kallery, 2004; Sonmez, 2007; Unal ve Akman, 2013).

Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki cocuk sayilari ile fen egitimine karsi tutumlar arasinda
anlamli bir iliski olmadigi da elde ettigimiz bir bagka sonugtur. Konuya iliskin bazi caligmalar, elde ettigimiz bu
sonugla ortismektedir(Cho, 1997; Lee ve Loeb, 2000; Zurawsky, 2000; Guven ve Cevher, 2005; Sénmez, 2007).

5. ONERILER

Erken ¢ocukluk donemi, diger alanlarda oldugu gibi fen egitimi agisindan da ¢ok 6nemli bir stregtir. Clinki
bu dénemde ¢ocuk hem fiziksel ve hem de bilissel agidan gelismeye ve 6grenmeye aciktir. Bu ¢ocuklarla galigilan
o0gretmenlerin niteligi, niceligi, davranis ve tutumu dogrudan ve dolayh olarak egitim verdikleri gocuklari
etkileyecektir. Bu amacgla, 6gretmenlerin 6gretecekleri temel bilimsel kavramlara iliskin alan bilgilerinin
glclendirilmesi yararli olacaktir. Cocuklarin gelisimlerine uygun uygulamalari pedagojik ilke ve yontemleri
bilim 6gretiminde kullanmaya yonelik bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglarini
arttiracak, olumlu tutum gelistirmelerine yol agacaktir. Bunu yani sira 6gretmenlere fiziksel mekdn ve materyal
desteginin saglanmasi, 6grendiklerini uygulama firsati olusturmasi agisinda énemlidir. Ayrica 6gretmenlere fen
egitimi uygulamalarina yonelik belli araliklarla hizmet igi egitimlerin verilmesi, arttirmalarina yardimci olabilir.

Okul 6ncesi donemde fen egitimimin 6nemli etkisi dikkate alindiginda farkl 6lgme araglari kullanilarak yapilacak
degerlendirmelerin, 6gretmen, aile, cocuk ve okullar ile yapilacak benzer ¢alisma sonuglarinin karsilastirmasinin,
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daha blyik gruplarla yapilacak arastirmalarin, akademik ve uygulama siirecglerindeki eksikliklerin saptanmasi
amaciyla gergeklestirilecek ¢alismalarin bu konudaki farkindaligin arttirilmasina ve daha goriniir olmasina katki
saglayacaktir.
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