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Bu arastirmanin amaci, ilkégretim matematik Ogretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin bolme
isleminin kavramsal Ogretilme silireci ve bdlme isleminde onluk taban bloklarinin kullaniimasi
hakkindaki gorislerinin incelenmesidir. Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
benimsenerek yapilan bu arastirmanin veri toplama araci, arastirmaci ve alaninda uzman bir
matematik egitimcisi tarafindan hazirlanan iki soruluk yari yapilandirilmis géris formudur. 2209-A
Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destek Programi kapsaminda gerceklestirilen bu
calismada gondlli toplam 10 ilkogretim matematik 6gretmeni ve 5 sinif 6gretmeni bulunmaktadir.
Ogretmenlerden veriler birebir gérisiilerek alinmistir. Elde edilen veriler Kinach’in (2002) anlama
cercevesine gore icerik analizi yardimiyla incelenmistir. Bulgular 1siginda 6gretmenlerin hepsinin
bélme islemini bolliinenin sayl degerine odaklanarak yaptigi gorilmistir. Bu dogrultuda
O0gretmenlerin hemen hepsinin Kinach’in icerik ve kavrama diizeyinde yer aldigini sdylemek
mumkinddr. Calismanin bulgulan dogrultusunda doért isleme gosterilen 6nemin arttirilmasi
gerekliligi, bolme isleminin kavramsal 6grenme gergeklestirilerek 6gretilmesi, bu siirecte somut
materyallerden basamak degerine vurgu yapan onluk taban bloklarinin daha siklikla kullanilmasi
onem arz etmektedir. Ayrica dort islemin 6gretilme slireglerinde ilk basta sinif 6gretmenlerine daha
sonra da ilkégretim matematik 6gretmenlerine onluk taban bloklarini kullanmalari bu sayede
derslerini kavramsal agidan desteklemeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmenleri, ilkégretim matematik 6gretmenleri, bélme islemi, onluk
taban bloklari

Teachers' Views on the Teaching Process of Division and Base Ten Blocks

Abstract

The aim of this study is to examine the views of elementary mathematics teachers and classroom
teachers on the conceptual teaching process of division and the use of base-ten blocks in division.
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B6Ime isleminin Ggretim Siireci ve Onluk Taban Bloklari Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Adopting a qualitative case study approach, the data collection tool for this research is a semi-
structured interview form consisting of two questions, prepared by the researcher and an expert
in mathematics education. Conducted within the scope of the 2209-A University Students Research
Projects Support Program, this study involves a total of 10 elementary mathematics teachers and
5 classroom teachers who volunteered to participate. Data were collected through one-on-one
interviews with the teachers. The obtained data were analyzed using content analysis based on
Kinach's (2002) framework of understanding. Findings revealed that all teachers focused on the
numerical value of the dividend when performing division. Accordingly, it can be said that almost
all teachers operated at Kinach's content and comprehension levels. Based on the study's findings,
it is recommended to increase the emphasis on the four operations, teach division through
conceptual learning, use base-ten blocks more frequently to highlight place value, and encourage
both classroom teachers and elementary mathematics teachers to conceptually support their
lessons with base-ten blocks.

Keywords: Classroom teachers, primary school mathematics teachers, base ten blocks
Giris

Kullanmakta oldugumuz onluk sayi sistemi 0, 1, 2, ... 9 rakamlarini temel almaktadir. Bu
nedenle bu sisteme 10 tabanl sayi sistemi denmektedir. Bu dogrultuda sayilar onarli gruplar halinde
ogretilmektedir. Ornegin 10 adet birligin bir onluk; on adet onlugun bir adet yizlik etmesi gibi.
Sayilarin gruplandiriimasi islemi, basamak kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve bu durum, bir
rakamin sayl icindeki konumuna gore deger kazanmasini saglamistir. Bir dogal sayida en sagdaki
basamak, birler basamagini ifade ederken, bunun hemen solundaki basamak, birliklerin onarli gruplar
halinde diizenlenmesiyle olusan onlar basamagini temsil eder. Ayni mantikla, onluklarin da onarli
gruplar halinde bir araya getirilmesi, sayinin sagdan lglinct basamagi olan ylzler basamagini meydana
getirir. Bu sekilde, herhangi bir dogal sayida sagdan sola dogru sirasiyla birler, onlar, yizler, binler, ...
gibi basamaklar yer alir (Arslan vd., 2009).

Bolme islemi, matematikte kullanilan aritmetik islemlerden biridir. Yazi olarak "+", ":" veya "/"
seklinde sembollerle gosterilmektedir. Genellikle "¢arpma isleminin tersi" olarak da tanimlanabilen
bolme islemi, bliyiik bir coklugun baska bir cokluga esit olarak paylastirilmasi ya da bir ¢oklugun esit
gruplara ayrilmasi icin bagvurulan islemdir. ilkégretimde bélme islemleri konusu, égrencilerin daha ileri
diizey matematiksel kavramlari anlamalarina temel olusturdugu icin matematik egitiminin 6nemli bir
yonidir. Bélme de dahil olmak Uzere sayisal islemlerde yeterlilik, 6grencilerin matematikteki basarisi
icin 6nemlidir, ¢linkl karmasik problemleri daha verimli bir sekilde ¢dzmelerini saglar (Attali ve Arieli-
Attali, 2014).

Bolme islemi 6grencilerin erken yasta karsilastiklari bir kavramdir. Bolme islemi 6gretim
programinda ilk olarak 2. siniflarda dogal sayilarla bélme islemi alt 6grenme alaninda bélme, boliinen,
bolen, bolim terim ve kavramlari verilmektedir. Bu alt 68renme alaninda bélme isleminin gruplama ve
paylastirma anlaminda kullanildigi ve verilen probleme yonelik dogru islemi se¢cme, sembolleri
kullanma kazanimlari bulunmaktadir. Uglincii sinifta verilen terim ve kavramlarin arasina kalan da

girmektedir. Bu alt 6grenme alaninin ilk kazanimi; iki basamakli sayilari bir basamakli sayilara béler
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kazanimidir. Bu kazanimda bélme islemine en blylk basamaktan baslanmasi gerektigi vurgulanir.
Burada boliinen sayinin basamak degerine neden 6nem verilmesi gerektigi detayl olarak
actklanmalidir. Ayrica ilk defa yapilan kalanl bélme isleminde kalanin bélenden neden kiigiik olmasi
gerektigi kavramsal olarak oOgrenciye aktarilmalidir. Dordlinci sinifta boélme islemine yonelik
kazanimlar arasinda Ui¢ basamakli sayilarin en cok iki basamakl sayilara boler; doért basamakli sayilari
bir basamakli sayilara béler; kazanimi yer almaktadir. Besinci sinifta ise en ¢ok dért basamakli bir sayiyi
en cok iki basamakl bir dogal sayiya béler kazanimi bulunmaktadir (MEB, 2018). ikinci sinifta dgretilen
kalansiz bolme isleminin temelini ritmik toplama islemi olusturdugu icin 06grenciler fazla
zorlanmamaktadir. Uglincii sinifta 6gretilen kalanli bélme isleminde basamak degerine verilmesi
gereken 6nemin yeterince verilmeyisi dordiincii ve besinci sinifta 6gretilen bélme isleminin temelini
sarsarak bazi bilgilerin sadece islemsel diizeyde, ezbere verilmesine neden olabilmektedir. Béime
islemi ile ilgili yapilan calismalarda 6gretmenler dahil olmak (izere 6gretmen adaylari ve 6grencilerin
de bolme isleminin mantigini kavramsal olarak bilmedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ilkokul
doéneminde edindikleri bélme islemi becerileri, lisedeki cebir ve genel matematik performanslarini
tahmin etmede onemli bir gosterge olarak kabul edilmektedir (Siegler vd., 2012). Bdlme islemi
ogretiminde, geleneksel yontemlerin yani sira 6grencilere kismi boélme, parcalara ayirma, bolenin
katlarini boliinenden ¢cikarma gibi alternatif stratejiler de tanitilmali ve bu yontemler derslerde secenek
olarak sunulmalidir (Cotton, 2010; Khemani ve Subramanian, 2012; Leung vd., 2006). Ogreticilerin bu
sikintiyl ortadan kaldirabilmeleri igin ilkdgretim sirecinde bélme isleminin mantigini kavramsal olarak
anlatmalari 6nem arz etmektedir.

Bolme isleminin 6gretiminde genellikle geleneksel yontemlerin agirlikta oldugu
gozlemlenmektedir. Hem 6gretmenler hem de o6grenciler icin hazirlanan ders kitaplari ve rehber
materyallerde de bu geleneksel yaklasimlarin siklikla yer aldigi gortlmektedir. Bu yaklasimlar
ogrencilerin bolme islemini yaparken kuralci bir tutum takinmalarina neden teskil etmektedir. Bolme
islemindeki kavram yanilgilari 6grencilerin hem dogru disinmesini hem de soyut dislinmelerini
engellemektedir. Ogretmenler bdlme isleminin 6gretiminde somut materyal kullanmaya 6énem
vermelidirler. iki ve daha fazla basamakli sayilarin 6gretiminde, somutlastirma, basamak kavraminin
anlasiimasi, sayilarin ¢6ziimlenmesi ve timevarim yontemiyle ilerleyen asamali bir slireg izlenmelidir.
Ortaokulun ilk sinif diizeyi olan besinci sinif 6grencilerinin basamak kavramini tam kavrayamamalarinin
temelinde bu yasadiklari zorluklarin yattig1 distiniimektedir.

Bolme isleminin 6gretiminde, onluk taban bloklari, animasyonlar gibi somut materyaller ve
gorseller kullanilarak islemin nasil gerceklestirildigi somut bir sekilde gosterilmelidir. Bu yontem,
ogrencilerin siireci daha iyi anlamalarini saglayabilir. Kavramlarin 6gretiminde somut materyallerden
faydalanmak, 6grencilerin hatalarini diizeltmelerine ve kavramlari dogru bir sekilde anlamalarina katki

saglar (Yorulmaz, 2018). Duncan ve arkadaslari (2007), bolme isleminin anlasiimasi ve matematiksel
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iliskilerin kurulabilmesi icin sekiller ¢cizmenin, semalar olusturmanin ve somut materyaller kullanmanin
O6nemini vurgulamaktadir. Reys ve arkadaslari (1998) ise, farkl modeller kullanmanin bélme isleminin
kavranmasini kolaylastirdigini ve bu sirecte nesne gruplari, sayi dogrusu ve diziler gibi araclarin etkili
bir sekilde kullanilabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin bélme islemlerini daha iyi yénetebilmeleri
icin, isleme baslamadan dnce bdlimiin basamak sayisini tahmin etmeleri ve saglama yapmalari biyik
onem tasir. Bolimiin basamak sayisini tahmin etmek, tam olarak dogru sonucu vermese de, 6grencinin
bolime sifir yazip yazmama konusunda kararsiz kaldigi durumlarda rehberlik edebilir. Béliinenin
basamaklarinda bdleni ararken, islem yapilan basamagin renkli kalemle isaretlenmesi veya Albayrak ve
Simsek’in (2017) onerdigi gibi sayinin sag tarafinin kapatilmasi gibi yontemler kullanilabilir. Bolme
isleminin 6gretiminde kullanilan dilin matematiksel bir yaklasimla ifade edilmesi blylik 6nem
tasimaktadir. Ornegin, “sifir attik” gibi giinliik dilde kullanilan ifadeler yerine, bélime sifir yazilmasinin
matematiksel gerekgelerinin agik ve anlasilir bir sekilde agiklanmasi, 6grencilerin kavramsal anlayisini
derinlestirebilir ve konuyu daha iyi kavramalarini saglayabilir. Bu acidan onluk taban bloklari islemlerin
kavramsal acidan oOgrenilmesini kolaylastirmaktadir. Ders esnasinda kullanilacak materyallerin
oncelikle ogrencilerin bilissel diizeyine ve kazanimlara uygun olmasi o materyalin iyi olmasini
gerektirmektedir (Victoria State Government, 2018). Onluk taban bloklari, en kiiclik birimi 1x1
birimkarelik kiip olan ve "birlik" olarak adlandirilan pargalardan olusur. Bu kiiplerden 10 tanesi yan
yana getirilerek "onluk" blok olusturulur. Onluk bloklarin 10 tanesi bir araya gelerek "yuzlik" plakay!
meydana getirirken, yizliik plakalardan 10 tanesi Ust Uste birlestirildiginde ise "binlik" kip elde edilir
(Kandil, 2012). Onluk taban bloklari, basamak degerlerini anlamlandirmak, sayilari ¢ézimlemek, farkli
islem stratejileri gelistirmek ve doért islemin mantigini kavramak icin oldukca etkili bir materyaldir
(Kandil, 2012). Ornegin; 125 sayisini 15’e bélerken 1’in icinde 15 yok, 12 nin icinde 15 yok demek
yerine; 1 tane yuzlik blogu 15 kisiye paylastirabilir miyim? 12 tane onluk taban blogunu 15 kisiye
paylastirabilir miyim? sorulari distindurilmelidir. Esit bir sekilde paylastirilamadigindan yuzlik bloklar
onluk bloklara, onluk bloklar da birliklere gevrilir ve artik yeni sorumuz 125 birlik 15 kisiye nasil dagitilir?
seklinde somutlastirilir.
Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismada ilkogretim matematik 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin bélme isleminin
Ogretim siirecindeki gorislerinin incelenmesi, 6gretimsel agiklamalari ve onluk taban bloklarinin bélme

isleminde kullanimi hakkindaki gérislerinin incelenmesini amaglanmaktadir.

Arastirma Problemi ve Alt Problemler
“Illkdgretim matematik 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin bdlme islemine yénelik
ogretimsel aciklamalari ve onluk taban bloklari hakkindaki gorisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin

problem climlesini olusturmaktadir. Bu dogrultuda belirlenen alt problemler asagida yer almaktadir.

463



Elif Ezgi OZEN, Livanur OGUT, Funda DOGAN, Ebru KORKMAZ

1. ilkdgretim matematik ve sinif 6gretmenlerinin bdlme islemini yaparken sunmus olduklari
ogretimsel agiklamalar Kinach (2002) tarafindan 6nerilen anlama dizeyleri cercevesine gore hangi
dizeydedir?

2. Onluk taban bloklarinin bélme isleminde kullanimi hakkindaki 6gretmen gorusleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bolme islemi, hem kavramsal derinligi hem de islem adimlarinin karmasikhgl nedeniyle dort
temel islem arasinda en zor olanlardan biri olarak gérilmektedir. Tsamir ve arkadaslari (2008), bélme
isleminin ilkokul matematik egitiminde kritik bir rol oynadigini ve 06grencilerde sikca kavram
yanilgilarina yol agabildigini belirtmistir. Dogan (2002) ise, 6grencilerin bélme islemini 6grenebilmeleri
icin 6ncelikle geriye dogru ritmik sayma, katlama, ¢ikarma ve ¢arpma gibi temel becerileri kazanmalari
gerektigini vurgulamistir. Ayrica, bélme isleminin dort islem igerisinde en fazla kural iceren ve diger
islemlerden farkh bir yapiya sahip oldugunu ifade etmistir. Toplama ve ¢ikarma islemlerinde tek bir
islem yeterliyken, bélme islemi ¢ikarma ve carpma gibi birden fazla islemi icermektedir. Ogrencilerin
bolme isleminde gosterdikleri basari, toplama, ¢cikarma ve carpma gibi temel islemleri ne derece iyi
ogrendikleriyle dogrudan baglantiidir (Robinson vd., 2006). Bu durum, matematigin birbirinden
bagimsiz konularin bir araya gelmesiyle degil, sirali ve birbirine bagh bir yapida oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, bazi konularin digerlerinden 6nce 6grenilmesi gereklidir (Baykul, 2002;
Wilson, 2009).

Ogrencilerin bolme islemi yaparken basamak kavramini dikkate almamalari sonucunda bélme
islemi ezbere olarak yapilan islemsel bir hal alabilmektedir. Ayrica basamak kavraminin énemini tam
olarak kavrayamayan 6grenciler, ileri yillarda edinecekleri ondalikli sayilar konusunda, kalanl bolme
isleminde virglilin nereye konulacagina dair bazi yanlislara diisebilmekte ve dolayisiyla kavram
yanilgilarina neden olabilmektedir. Yapilan arastirmalar, bolme islemini dogru bir sekilde
gerceklestirebilmek icin basamak degeri bilgisinin iyi bir sekilde kavranmis olmasinin bliyik 6nem
tasidigini ortaya koymustur. Bu nedenle, ilkokulda bélme islemi 6gretimine baslamadan 6nce toplama,
citkarma ve ¢arpma islemlerinin yani sira basamak degeri kavraminin da etkili bir sekilde 6gretilmesi
gerekmektedir. Siegler vd. (2012) tarafindan yapilan bir calismada, 6grencilerin bélme islemi bilgisinin,
ilerleyen yasamlarinda matematik alaninda uzmanlasmalarini 6ngoéren glgli bir faktdr oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin yasadigi bu zorluklarin asilmasinda en etkili yontem somut materyal olarak onluk
taban bloklarinin kullaniimasidir (Korkmaz, 2021). Onluk taban bloklari bdlme islemlerini
somutlastirmak amaciyla kullanilabilecek bir materyaldir. Ayrica bilgi teknolojilerinin sundugu
imkanlarla kolay bir sekilde de hazirlanip 6grencilerin kullanimina sunulabilmektedir. Bu dogrultuda

gelecegi sekillendirebilecek geng nesillerin dort islemi kavramsal 6grenme ile gerceklestirebilmesi
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acisindan 6gretmenlerin 6gretimsel agiklamalarinin incelenmesi ve 6gretmenlerin onluk taban bloklari
hakkindaki gorisleri 5nem arz etmektedir.
Yéntem

Bu calismada ilkogretim matematik ve sinif 6gretmenlerinin dort basamakh bir sayinin iki
basamakli bir sayiya bélme islemine yonelik 6gretimsel aciklamalarini detayli bir sekilde inceleyebilmek
icin nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Creswell (1998) nitel arastirmada belirlenen bir konu
hakkindaki sorunlarin 6zgiin yontemler ile sorgulamanin 6nemine deginmistir. Nitel arastirma yontemi
ile durum calismasinin esas alinacagi bu arastirmada belirlenen bir konuya yonelik detayli analizlerin
yapilmasi hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Dogu Anadolu Bdlgesi'nde yer alan 2024-2025 egitim 6gretim
yilinin birinci doneminde gorev yapmakta olan 10 ilkogretim matematik 6gretmeni ve bes sinif
o0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmacinin spesifik bir baglam ve profildeki katilimcilari bilingli olarak
se¢mek istemesi nedeniyle arastirma amagli 6rnekleme tiirii ile belirlenmistir. Bu dogrultuda yapilan
se¢im, Dogu Anadolu Bolgesi'ndeki brans kriteri ile belirli bir egitim déneminde gorev yapan ilkogretim
matematik 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri seklinde belirli 6zelliklere sahip olmaktir. Ayrica
belirlenen 15 katilimci ile nicel bir temsil amaglamaktan ziyade derinlemesine analiz hedeflenmistir.
Veri Toplama Araglari, Siireci ve Veri Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci uzman gorisler yardimiyla hazirlanan yari yapilandiriimis
goris formudur (EK 1). Yari yapilandiriimis goris formu kapsaminda 6gretmenlerden verilen bélme
isleminin ¢6zUm slrecini detayh olarak acgiklamalari istenmistir. Yari yapilandiriimis géris formundan
elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan belirlenen tema, kategori ve kodlar yardimiyla Kinach
(2002) tarafindan 6nerilen anlama diizeylerine gore icerik analizine tabi tutulmustur. Ogretmenlerin
ogretimsel aciklamalari, arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla diger arastirmacilar tarafindan
yeniden kodlanarak karsilastiriimistir. Onceki kodlarla ortaya ¢ikabilecek farkli kodlar ortak bir noktada
yeniden diizenlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplara, bulgulari desteklemesi icin
birebir alinti seklinde yer verilmistir.

2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destek Programi kapsaminda gerceklestirilen
bu arastirmada 6gretmenlerden elde edilen veriler Kinach (2002)'in anlama diizeyleri ¢ergevesine gbre
incelenmistir. Bu ¢ercevede yer alan 5 basamak asagida verilmektedir.

1. icerik Basamagi: ifadeler yiizeyseldir. Kurallar ve prosediirler anlamsiz ifadelerle agiklanmaktadir.
2. Kavram Basamagi: Kavramlar agiklanirken farkli anlamlardan yararlanilir.

3. Problem Cozme Basamagi: Tiimdengelimli gikarimlar, matematiksel modellemeler ve sonug tiretme
odakh ¢alisiimaktadir.

4. Sorgulama Basamagi: Farkl bir problem ortaya koyma, yeni bir bilgi iretme amaclanir.
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5. Epistemik Basamak: Tanimlarin altindaki mantiksal agciklamayi yapabilir diizeydedir.
Bulgular
Bu kisimda arastirma problemi dogrultusunda belirlenen arastirmanin alt problemlerine
yonelik bulgular yer almaktadir. ilk alt probleme; “ilkégretim matematik ve sinif 6gretmenlerinin bélme
islemini yaparken sunmus olduklari 6gretimsel agiklamalar Kinach (2002) cercevesine gore nasildir?”

yonelik elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1

Cevaplarin Kinach (2002) Anlama Cercevesinde incelenmesi

igerik Kavram Problem  Sorgulama  Epistemik
e Cézme
s = 01,02,03,04,05 07,09, 06,08,010, 08 - -
~ 2 .. .. . ..
§ & 011,014,015 012,013
S 35
- ©
O
©
[
£
Yiizde %60 %33,3 %6,7

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin icerik ve kavram boyutunda yer aldiklari goértlmustir.

Elde edilen bulgular i1siginda asagida birebir alinti cimleleri ve gorsellere asagida yer verilmistir.

Sekil 1
01’in Verdigi Cevap
" = 3$9:;
O A Yar: Yapilandirilmis Gériis Formu RN :'.; s :—
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— ik\' e
\p ;\ “"
~ 29
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- I
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Sekil 1’de yer alan dgretmenin (01) bélme islemini ezberlenen kalip ciimleleriyle acikladigi
gortlmektedir. Her ne kadar basamak kavrami bilinse de bir adet binligin icinde 12 var mi sorusu ile
kavramsal 6gretimin gerceklesemedigi tespit edilmektedir. Clinki bir adet binligin iginde birden fazla
defa 12'nin oldugu asikardir. BéIme islemi gruplama ya da esit paylastirma esasina dayalidir. Dolayisiyla
bu agiklamanin “Bir adet binlik 12 kisiye esit bir sekilde paylastirilabilir mi? Ya da bir adet binlik 12 es
gruba ayrilmak istenirse binlik gruplar elde edilir mi?” seklinde olmasi gerekmektedir. Daha sonra 12
kisiye binlik parca dagitilamayacagini ya da 12 binlik grubun olamayacaginin kavratiimasiyla, bir binlik
10 yiizlige cevrilmelidir. iki adet yiizliik ile 12 yiizliik elde edilir. 12 yiizliik 12 kisiye dagitilinca herkese
bir adet yuzlik diisecektir. B6lime bir yazilir. Bolinende yer alan g onluk asagi indirilir, benzer sekilde
g onluk 12 kisiye dagitilinca herkese hi¢ onluk diismeyecektir. Bu durumda bélenin onluk hanesine
sifir yazilarak isleme devam edilmelidir. Béliinende yer alan tg¢ onluk, 30 birlige dénustaralir ki dokuz
birlik ile birlikte 39 birlik elde edilir. 39 birlik 12 kisiye dagitilirsa herkese (g birlik diser ve 39-36=3
kalani bulunur. Yukarida verilen 6gretmenin 6gretimsel agiklamalarinda basit ve prosedirel bilginin
ezbere bir sekilde kullanildig1 gérilmektedir. Bu ise Kinach’in (2002) hazirladigl anlama cercevesinde
icerik diizeyinde kalmaktadir.

Sekil 2
04’iin Verdigi Cevap

SORU 1. ISTEMLER
Verilen bélme islemini 5. smif
6grencisine sozlii agikladiginiz sekilde

1239 12 yaziniz.

Agiklama: BC‘;/ITIL ;.71,2/7‘77/70_ en b@ Sk ba}dmd&D{ﬁ bﬁ?fldf{&.fﬂ
btk beasamakiol’ say; 1 'cm. 7 ’in rcrncle 142 vor mi 7 c/rd/c sor-
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12" arart2 ‘,-cw,da‘ 1 dofo var. 4 (2 =42 'drr. 3.basam=tbtals soU
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Benzer sekilde 6gretmenlerin blyik bir kisminin verdigi cevaplar yukaridaki agiklamaya benzer

sekilde olup icerik diizeyinde kalmaktadir.

Sekil 3

012’nin Verdigi Cevap

HORD 1. [STEMLER '
Verilen bolme iglemini 5. suuf
) —_—— prencisine sozlii agikladigimz sekilde
Q" 1239 ]2 yaziniz.
42 f—
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AN lande |2 sple cigegy; CEohiour (L cirde 12 L defavd lei2
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Sekil 3’te verilen aciklamada yer alan; “3’in icinde 12 yok, yukaridan sayi indirdigimiz icin bolen

bu sayinin icinde yoksa ikinci sayiyi indirebilmek icin bolime 0 atiyoruz.” ciimlesi ile s6zli olarak

paylastig “Yukaridan pes pese 2 rakam asadiya indirildiginde béliime O atilir veya 3 (in icinde 12 yok,

yok dedigimiz sey O dir, ardindan 9 asadiya indirilir ve 39 un iginde 12 aranir. 3 defa vardir. Kalan da 3

olur.” climlesinden 6gretmenin bir kavrami acgiklamak adina farkli anlamlar yikleyerek islemi

kavramsallastirdigi gérilmektedir. Bu durum ise Kinach’in (2002) hazirladigi anlama cergevesinden

kavrama diizeyine denk gelmektedir.

Sekil 4
08’ in Verdigi Cevap
SORU 1. ISTEMLER
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Sekil 4’te verilen agiklama 6gretmenin bdlme isleminin mantiginin gruplara ayirma veya
paylastirma oldugunu bildigini gostermektedir. Buna karsin sayinin basamak degerine gereken 6nemin
verilmedigi “Béliinen sayinin binler basamadindaki sayi bélene béliiniir mii? 3’in icinde 12 ser gruplar
olusur mu?” ciimlelerinden anlamaktayiz. Ayrica “Boliinenden bir sonraki sayiyi dahil ederken bdlende
sayinin yanina 0 koyacagimizi ¢inkl sayinin blyludigini séylerim.” ciimlesi ile de 6gretmenin bir
kavrami aciklamak adina farkli anlamlar yiikleyerek islemi somutlastirmaya ¢alistigi gérilmektedir. Bu
sonucun ise Kinach’in (2002) hazirladigi anlama c¢ergevesinde kavrama dizeyinde oldugu
sdylenebilmektedir. Ayrica O8’in sézlii olarak vermis oldugu “ilkokulda béliinenin icinde kag¢ adet
bélen oldugunu ariyoruz, geriye dogru ¢ikarma islemi yaparak bulabiliriz, Tekrarli ¢ctkarma isleminin
kisa yolu da bélme islemidir. 123 sayisinin iginde 12 ka¢ adet var bunu tekrarl ¢ikarma olarak da
yapabilirizama bu uzun siirer tekrarl ¢ikarmanin kisa yolu olarak bélme islemini veriyoruz.” ifadesi
ile 6gretmenin timdengelimli ¢ikarimlar, matematiksel modellemeler ve sonug Uretme odakli
calisabildigi goralmistir. Bu ise 0©gretmenin problem ¢6zme dizeyinde vyer alabilecegini
gostermektedir.

ikinci alt probleme; “Onluk taban bloklarinin bélme isleminde kullanimi hakkindaki 6gretmen

gorusleri nelerdir?” yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2.

Onluk Taban Bloklari Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod N Frekans
Olumsuz Kafa karigikhgi 012 % 5.3

<

'§ Kalabalik siniflar 02, 011 % 10.5
=

é Olumlu Kavramsal ogrenmeyi 01, 05, 02, % 15.8
& O destekleme

S 3 . o

rel éﬂ Ilkokul diizeyinde 02, 03, 05, 09, %31.6
oy

3 010, 013

8

X Kalic, etkili 03, 07, 014, 015 % 21
=

© Somut anlamlandirma 04, 06, 08 % 15.8

Tablo 2 incelendiginde bélme islemine yonelik 6gretimsel aciklamalarda 6gretmenlerin
genellikle icerik ve kavram boyutunda yer aldiklari goérilmustiir. Asagida 6gretmenlerin onluk taban

bloklarina yonelik gorusleri birebir alinti cimleler yardimiyla verilmistir.
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“Derslerde materyal kullanimi dersin kolay anlasiimasina yardimci olabilir. Her égrenci farkl
ogrenir. Kimi 6grenciye anlatarak, kimine de yaptirarak islemleri kavratabiliriz. Bazi 6grencilerde de
materyal kullanimi 6§renmeyi zorlastirir. Siniflarin kalabalik olmasi da materyal kullaniminda zorluklar
yasanmasina neden olabiliyor. Ayrica bu bloklarin 4. ve 5. siniflarda dedil de 1., 2. ve 3. siniflarda
kullanilmasi daha uygun olur. ”(02)

“Onluk taban bloklari, somut bir anlamlandirma ag¢isindan énem arz edebilir. Ancak 2. sinifta
bélme islemine gegiste gruplandirma, paylastirma adiyla somutlastirilir. Basamak dederleri arttik¢a
gruplandirmada taban bloklari kullanilabilir.” (O4)

“Bloklarin kullanimi 2. veya 3. siniftan baslatilirsa daha iyi 6§renilecedini diisiiniiyorum.” (O3)

“Taban bloklarini 2. veya 3. siniflardan baslanarak yapilmasi uygundur.” (O5)

“Bizim anlatma seklimiz béyle olmadigi igin bir diisiincem yok. O sekilde anlatiimasi 6grencilerde
daha fazla kafa karisikhigi yaratir. Biz gretmenlerin asil hedefi 6grencilerin zamanlarini daha tasarruflu
kullanmalarini amaglamak ikinci bir yol uzun bir yol ve 6grencilerin daha zor anlamalarina sebep olur
ilk yol en kisa en ¢cok zamandan kazandiran yol o yiizden ikinci yolu tercih etmiyoruz 6grencilerde kafa
karisikhidi olmamasi icin en saf haliyle anlatiyoruz.” (012)

“Kesinlikle daha kolay anlasilir ve atilan 0’in mantigini anlatmak daha kolaydir ancak ilkokul 1.
2. 3. ve 4. Siniflardan baslanmali.” (013)

“Ogrenci icin bélmeyi modelleyerek anlatmak daha kalici ve etkili bir 6§renme sadlayacaktir.”
(014)

“Bélme isleminde onluk taban bloklarinin kullanimi soyut bir islemi gérmelerini saglar. Béylelikle
somutlastirilan bilgi kalici olur ézellikle sifir atilan bélmelerin daha iyi gériilmesi saglanarak kalici
égrenmeler saglanir.” (015)

Tartisma ve Sonug

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin bélme islemine yonelik 6gretimsel aciklamalari Kinach’in
(2002) anlama dizeyleri cergevesinde incelenmistir.

2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destek Programi kapsaminda gerceklestirilen
bu arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde; 6gretmenlerin Kinach’in (2002) anlama
cercevesine gore %60’ inin igerik, %33,3’linlin kavrama ve %6,7’sinin problem ¢6zme diizeyinde oldugu
gorilmustir. Ogretmenlerin hepsinin bélme islemini gerceklestirirken kavramsal 6grenme ve
o0gretmeye deger vermedigi, ezberi ve kalici olmayan ¢6ziim yontemleri sunduklari, kendilerine gore
kurallastirmalar ile bolme isleminin mantigindan uzaklastiklari gériilmistir. Sayinin basamak degerine
gereken dnemim verilmeyerek islemin yapilmasi ve ezberi bilgilerin varligi daha 6nceden yapilan
¢alismalar ile (Korkmaz, 2021) benzer sonuglarin ¢iktigini géstermistir.

Onluk taban bloklarina yonelik verilen yanitlara gére 6gretmenlerin %15,8’inin olumsuz

%84,2'sinin  olumlu gorise sahip oldugunu soylemek mimkindlr. Olumsuz gorise sahip
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ogretmenlerin temel distincesi 6grencinin kafasinin daha fazla karisacagi veya kalabalik siniflarda bu
tlr uygulamalarin yeterli olmayacagina yoneliktir. Buna karsin 6gretmenlerin blyuk bir cogunlugunun
onluk taban bloklari ile bolme isleminin 6gretilmesi konusunda olumlu goériise sahip olduklar
soylenebilir. Bu olumlu goris ile birlikte 6gretmenlerin %31,6’sinin onluk taban bloklarinin 6grencilerin
ilkokul streclerinde daha etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigine deginmislerdir. Ayrica olumlu goris
bildiren 6gretmenlerin %15,8’inin kavramsal 6grenmeyi destekleyici, %21’inin kalici ve etkili olacagl,
%15,8’inin somut anlamlandirmaya katkisi olacagi gérusleri bulunmaktadir.

Bolme islemi, 6grencilerin daha ileri diizey matematiksel kavramlari anlamalari icin temel
olusturduklari ilkogretim matematiginin 6nemli bir bilesenidir. Bélme islemlerinde alinan etkili
egitimler, 6grencilerin ileri dliizey matematikte basarili olmalari icin gerekmektedir. Bolme dahil olmak
Uzere sayisal islemlerde yeterlilik, genel matematiksel performansla yakindan baglantili oldugu
gosterilen sayisal bilis gelisiminin temel bir bilesenidir. Arastirmalar, 6grencilerin bélme gorevlerindeki
performanslarinin, bilissel kapasite ve bélme prosedirini ylriitmede otomatikligi yani ezber diizeyi
gibi faktorlerden etkilendigini gostermektedir (Delazer vd., 2003; Geary, 2004; Reeve ve Humberstone,
2011). Bu bulguya paralel sonuglar yapilan arastirmada da gérilmustir. Ogretmenlerin verdikleri
ogretimsel aciklamalarin hepsinin nedeni olmayan basit kural veya prosediirlerin uygulanma cabasi
oldugu gorilmektedir. Ek olarak, calismalar, bolme becerilerinin degerlendirilmesinin, 6grenci
katilimini ve motivasyonunu artirabilen oyunlastirma tekniklerinin kullanimiyla gelistirilebilecegini
gostermistir (Chapman ve Rich, 2018; Leonardou vd., 2020). Attali ve Arieli-Attali (2014)’ye gore bélme
becerilerinin degerlendirilmesinin, 6grenci katiimini ve motivasyonunu artirabilen oyunlastirma
tekniklerinin kullanimiyla gelistirilebilmektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokulun ilk yillarinda sayisal bilis
gelisiminin 6grencilerin genel matematik performansiyla yakindan baglantili oldugunu ifade etmistir.
Sayi sistemleri ve bolme gibi sayisal islemler hakkinda glicli bir kavramsal anlayisa sahip olan
ogrenciler, daha ileri diizey matematiksel gorevleri ele almak icin daha donanimli olacaktir (Ketterlin—
Geller ve Chard, 2011). Bu bulgularin, yapilan arastirmadaki 6gretmenlerin onluk taban bloklari
hakkindaki gorislerini destekler nitelikte oldugunu soyleyebiliriz. Elde edilen bulgularda onluk taban
bloklarinin 6zellikle ilkogretimin ilk basamaklarinda kullaniimasi gerekliligini, ilerleyen dilizeylerde
basamak degerinin 6nemini bilerek gelen 6grencilerin bolme islemini daha rahat anlamlandirabilecegi
ve bu slirecte somut materyallerin 6grencinin ilgi ve merakini arttiracagl yoniinde alinti cimleleri
bulunmaktadir.

Bolme, dort temel matematiksel islemden biridir ve ¢arpmanin tersi bir islemdir (Safiati vd.,
2021). ilkokul ve ortaokul dgrencileri genellikle somut araglar, gorsel temsiller ve sembolik temsiller
gibi cesitli 6gretim yaklasimlari araciligiyla bolmeye tanitilmaktadir. Bolme isleminin farkli materyaller
veya yontemlerle 6gretilmesine iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde, somut yasantilar Gzerine

kurulu 6gretim yontemlerinin bilgi, kavrama ve uygulama dizeylerinde geleneksel yontemlere kiyasla
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daha etkili oldugu, 6grenmenin daha kalici ve daha derin gerceklestigi belirlenmistir (Arsal, 2002).
Ayrica, ilkogretim dordinci sinif kazanimlar dikkate alinarak edebi ¢alismalarin kullanildigr bdlme
islemi 6gretiminin, geleneksel yontemlere gére 6grenci basarisini daha fazla artirdigi tespit edilmistir
(Ayvaz, 2010). Besinci sinif 6grencileri lizerinde yapilan bir arastirmada, matematiksel modelleme
yonteminin kullanilmasinin 6grenci basarisini artirdigi, 6grencilerin dersleri daha eglenceli buldugu ve
konulari daha kalici bir sekilde o6grendikleri tespit edilmistir. Ancak, ogrencilerin en 6nemli
eksikliklerinin bolme isleminde ortaya ciktigi da belirtilmistir (Ciltas ve Muslu, 2016). Geleneksel
yontemlerden farkh olarak, bolimi parcalama yodntemiyle yapilan modelleme c¢alismalarinin,
ogrencilerin daha az hata yapmasina yardimci oldugu ifade edilmistir (Leung vd., 2006). Ayrica, uzamsal
disiinme becerileri gelismis olan ve kagit Gzerinde islem yapmaya ihtiya¢ duymayan 6grencilerin bile,
islem somutlastirildiginda daha pratik ¢coziimler tretebildigi ve basamak degeri hatalarinin en aza indigi
gozlemlenmistir (Khemani ve Subramanian, 2012). Lee (2007) tarafindan yapilan bir calismada,
basamak degeri kavraminin normal mifredattan farkli olarak 6nce dortlik, sonra beslik ve en son onluk
sistemle 6gretilmesinin, 6grencilerin basamak degeri bilgisini gliclendirdigi ve bolme islemini daha hizh
yapmalarina yardimci oldugu sonucuna varilmistir. Burns (1991), 6grencilerin farkli materyallerle
bolme islemi yapmalarinin ve birbirlerine bu sireci anlatmalarinin, bolme 6gretimine dnemli bir katki
sagladigini belirtmistir. Ayrica, farkli 6gretim yontemleri ve kaynaklarin kullanilmasi, uygun etkinliklerin
tasarlanmasi ve 6grencilerin kisisel girisimlerinin desteklenmesinin, temel kavramlarin olusturulmasi
ve gelistirilmesinde etkili oldugu vurgulanmistir. Carpma ve bélme islemlerinin ayri ayri degil, bir bitin
olarak Ogretilmesi gerektigi, hesap makinesi veya diger teknolojik araclarin kullaniminin ise bdlme
islemi kavraminda uyumsuzluklara neden olabilecegi ifade edilmistir. Camos ve Baumer (2015)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, carpma bilgisinin ve dikkat gerektiren uzun bélme islemlerinin 6grenci
performansini olumlu yonde etkiledigi, ancak gorsel-uzamsal becerilerin bu slirece dogrudan bir
katkisinin olmadigi belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin carpma, ¢cikarma ve toplama bilgileriile bu bilgileri
kullanabilme becerilerinin, bdlme islemindeki performanslarini dogrudan etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Bu arastirma bulgulari 1s18inda, 6grencilerin bélme isleminde yasadiklari zorluklar su
sekilde Ozetlenebilir: bolme islemi sirasinda ¢ikarma islemine soldan baslanmasi gerektigi yoniindeki
yaygin kavram yanilgisi, basamak degerinin tam olarak kavranamamasi, islemlerin kendi basamaklari
arasinda yapildiginin fark edilmemesi, ¢ikarma isleminin 6nceki 6grenimlerden farkh bir sekilde
gerceklesmesi, heyecan ve dikkatsizlik nedeniyle hatalar yapilmasi, sifir kavramina dair yeterli bilgiye
sahip olunmamasi, kalandaki sifirlarin 6grencileri sasirtmasi, asagl indirilen rakamin sifir olmasi
durumunda bélime de sifir yazilmasi gerektigi yoniindeki yanhs alg, ikinci carpani elde olarak ekleme
veya eldeyi eklememe, sifir ile ¢arpmada bilgi eksikligi, carpim tablosunu dogru bir sekilde
hatirlayamama, bir ile carpmada bilgi yetersizligi, béliinen sayinin basamak sayisinin fazla olmasi,

bolme islemiyle ilgili hatali veya eksik bilgi sahibi olma ve uygun olmayan dil kullanimi gibi sorunlar
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(Oral, 2020). Ogrencilerin yasadigi bu zorluklar, hangi nedenden kaynaklanirsa kaynaklansin, béime
islemi 6greniminde siklikla karsilagilan problemlerdir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2012). Bu sonuglara
parallel olarak ¢alismanin ilk alt probleminde yer alan bulgularin yer aldigi gériilmektedir.

Genel anlamda, bolme islemi ilkdégretim matematiginin énemli bir bileseni oldugu yapilan
calismalarla desteklenmistir (Attali ve Arieli-Attali, 2014; Diaz-Cardenas vd., 2019; Ketterlin—Geller ve
Chard, 2011; Safiati vd., 2021). Etkili ve kavramsal anlamda 6gretimi, 6grencilerin daha ileri diizey
matematiksel kavramlarda basarili olmalari icin 6nem arz etmektedir.

Oneriler

Bolme 6gretiminin dnemli bir yoni, 6grencilerin sayilarin basamak degerlerini, miktarlarini esit
bir sekilde paylastirma ya da gruplamadan ibaret oldugunu bilmektir. Bu sliregte 6grencilerin sadece
sayl degeri Uzerinden islem yapma cabalari, onlari ezberi bilgiye ve basit kural prosedirlerine
yonlendirmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular isiginda 6grencilerin dort islem
becerilerini gelistirirken 6zellikle sinif 6gretmenlerinin, somut 6gretimsel materyallerden ve onluk
taban bloklarindan faydalanmasi gerekliligi dnerilmektedir. Ayrica bélme islemini 6gretirken sayilarin
basamak degerine vurgu yaparak bolme isleminin gruplama ya da paylastirmayl esas aldigini
vurgulamalari dnerilmektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Firat Universitesi
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 25.04.2024
Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 2024/09

Yazarlarin Katki Orani

Bu makalede yer alan tiim yazarlar, arastirmanin her asamasina esit derecede katki saglamistir.
Veri toplama, analiz, yazim siireci ve literatiir taramasi dahil olmak tizere arastirmanin tiim yonlerinde
birlikte calisiimistir. Yazarlarin katkilari esit orandadir.

Cikar Catismasi

Bu makalede, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir. Arastirma,
tarafsizlik ve objektiflik ilkesine uygun olarak yiritiilmus ve yazim siirecinde gikar ¢catismasi
olusturabilecek higbir durum veya iliski mevcut olmamistir.
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Extended Abstract

Introduction

The decimal (base-10) number system we use is based on the digits 0, 1, 2, ... 9. This is why it
is called the base-10 number system. Accordingly, numbers are taught in groups of ten. For example,
ten units make one ten, and ten tens make one hundred. This grouping of numbers has led to the
concept of place value, where a digit gains value based on its position within a number. In a natural
number, the rightmost digit represents the ones place, while the digit immediately to its left represents
the tens place, formed by grouping ones in sets of ten. Similarly, grouping tens in sets of ten creates
the hundreds place, which is the third digit from the right. In this way, any natural number has places—
from right to left—such as ones, tens, hundreds, thousands, and so on (Arslan et al., 2009).
Division is one of the arithmetic operations used in mathematics. It is represented by symbols such as
"ttt or "/". Often defined as the "inverse of multiplication," division is the operation used to
distribute a larger quantity equally into smaller parts or to split a quantity into equal groups. In primary
education, the topic of division is a crucial aspect of mathematics education because it forms the

foundation for students' understanding of more advanced mathematical concepts. Proficiency in
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numerical operations, including division, is essential for students' success in mathematics, as it enables

them to solve complex problems more efficiently (Attali & Arieli-Attali, 2014).

Method

In this study, the qualitative research method was used to examine in detail the instructional
explanations of primary school mathematics and classroom teachers regarding the division of a four-
digit number by a two-digit number. Creswell (1998) emphasizes the importance of exploring problems
related to a defined topic through original methods in qualitative research. This study, based on a case
study approach within the qualitative research method, aims to conduct detailed analyses on a specific
subject (Yildirim & Simsek, 2011). The study group consists of primary school mathematics teachers
(10) and classroom teachers (5) who were accessible and working in the Eastern Anatolia Region during
the first semester of the 2024-2025 academic year.

In this study, a semi-structured interview form (Appendix 1), prepared with expert opinions,
was used as the data collection tool. Within the scope of the semi-structured interview form,
teachers were asked to explain in detail the solution process of the given division problem. The data
obtained from the semi-structured interview form were subjected to content analysis based on the
levels of understanding proposed by Kinach (2002), using themes, categories, and codes determined
by the researchers. To ensure the validity of the study, the teachers' instructional explanations were
recoded and compared by other researchers. Any discrepancies between the initial and subsequent
codings were reconciled through discussion and reorganized into a unified framework. Additionally,
direct quotations from the teachers' responses were included to support the findings.

Result and Discussion

Within the scope of the research, teachers' instructional explanations regarding the division
operation were analyzed using Kinach's (2002) levels of understanding framework. These levels are:

e Content Level: Explanations are superficial, relying on rules and procedures with meaningless
statements.

e Conceptual Level: Concepts are explained using different meanings.

¢ Problem-Solving Level: Deductive reasoning, mathematical modeling, and result-oriented
approaches are employed.

¢ Inquiry Level: A new problem is posed, generating new knowledge.

¢ Epistemic Level: Logical explanations underlying definitions are provided.

The study, conducted under the 2209/A University Student Research Projects Support Program,
revealed that teachers' understanding levels according to Kinach's (2002) framework were distributed
as follows: 60% at the content level, 33.3% at the conceptual level, and 6.7% at the problem-solving

level. It was observed that none of the teachers emphasized conceptual learning and teaching while
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performing division, instead resorting to memorization and non-permanent solution methods, moving
away from the logic of division by creating their own rule-based approaches. The findings showed that
insufficient attention was given to the place value of numbers, and the prevalence of rote
memorization aligned with previous studies (Korkmaz, 2021).

Regarding responses about base-ten blocks, 15.8% of teachers held negative views, while
84.2% expressed positive opinions. Teachers with negative views primarily believed that using such
manipulatives would confuse students or that they would be impractical in overcrowded classrooms.
However, the majority of teachers supported the use of base-ten blocks for teaching division. Among
those with positive views, 31.6% emphasized that base-ten blocks should be more effectively utilized
in elementary school. Additionally, 15.8% believed they support conceptual learning, 21% considered
them effective for long-term retention, and 15.8% highlighted their contribution to concrete

understanding.
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Ekler
Ek-1. Yari Yapilandirilmis Goris Formu
1. ISTEMLER

Verilen bolme iglemini 5. sinif 6grencisine

so6zIU agikladiginiz sekilde yaziniz.

1239 |12

Agiklama:

2. Bolme isleminde onluk taban bloklarinin kullanimi hakkinda ne disliniiyorsunuz?
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