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Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin Sinif I¢i Yansimalar::
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0z

Bu arastirmanin amaci, birinci sinifi okutmakta olan 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'ne (TYMM) yonelik goriislerinin incelenmesidir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda X ilinde gesitli ilkokullarda gorev yapan 15 birinci simif dgretmeni katilmistir.
Katilimcilar 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda
arastirmacilarin gelistirdigi goriisme formu kullamilmistir. Veriler, erisim kolaylig
agisindan online form haline getirilerek sinif &gretmenlerine ulastirilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Sonug¢ olarak Ogretmenler
TYMM'ye iliskin olumlu goériisler sunmakta, modeli basarili olarak uyguladiklarmi
diisiinmektedirler. Modelin erdem-deger-eylem cercevesine onem verdikleri ve bu
dogrultuda calismalar yaptiklar: ancak 6grenci profilleri, programlar arasi bilesenler gibi
Ogeleri programin yapisina kavram olarak zihinlerinde dogru olarak yerlestiremedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin Tiirkge ders kitabini yeterli bulduklari, siire¢ odakh
degerlendirmeleri kullandiklari, ilk okuma yazma siirecinde genel olarak zorlanmadiklar:
belirlenmistir. Programa veri kaynag1 saglayacak ogretmen yansitmalarini kullanan ve
kullanmayan Ogretmenler arasinda sayica dikkate deger farklihk goriilmemektedir.
Bilindigi {izere oOgretim programindaki degisikliklerle ilgili {ilke genelinde TYMM
tanitimina yonelik seminer ve egitimler diizenlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriislerinden bu egitimleri almalarma ragmen programdaki 6grenci profilleri, programlar
arasi bilesenler, 6gretmen yansitmalari, zenginlestirme ve destekleme uygulamalari, lgme
degerlendirme konularinda yeterli diizeyde bilgilendirme olmadig1 ve verilen egitimlerin
yetersizligi ortaya ¢tkmaktadir. Program degisikligi kademeli olarak gerceklestirildiginden
bir sonraki asamada ikinci siniflar icin hazirlanacak ders kitaplar1 ve verilecek 6gretmen
egitimlerinde bu eksikliklerin giderilmesi ve daha genis kapsamli bir planlamanin
yapilmast onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Maarif Modeli, ilkokul, 6gretim programi, 6gretmeni goriisii.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the views of teachers who teach first graders
regarding the Tirkiye Century Education Model (TCEM). The research was
conducted as a case study, one of the qualitative research methods. Fifteen primary
school teachers working in various schools in X province during the 2024-2025
academic year participated in the study. Criterion sampling was used to determine
participants. Data were collected using an interview form developed by the
researchers and distributed online for ease of access. The data were analyzed through
content analysis. Teachers expressed positive views on TCEM and believed they
implemented the model successfully. They emphasized the virtue-value-action
framework and carried out related activities. However, they had difficulty
conceptualizing components such as student profiles and inter-program elements.
Teachers found the Turkish textbook adequate, used process-oriented assessment
methods, and generally did not encounter problems during the initial reading and
writing instruction. No notable difference was observed between teachers who used
reflective practices and those who did not. Although nationwide seminars and
training sessions were organized regarding the curriculum change, teachers reported
that the training they received was insufficient. They lacked adequate knowledge
about student profiles, inter-program components, teacher reflections, enrichment and
support practices, and assessment approaches. Since the program is being
implemented gradually, it is recommended that future textbooks and training for
second grade address these deficiencies through more comprehensive planning.
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Extended Abstract

Introduction

The innovations and developments brought by the age have impacted all areas of life, including education
systems. Therefore, changes in curricula, which serve as the implementation guide for education systems,
are inevitable. In 2024, the Tiirkiye Century Education Model (TCEM) was prepared, aiming to bring a new
perspective to the education system (Arslankara & Arslankara, 2024). It started to be implemented in
phases in the 2024-2025 academic year, beginning with pre-school, grades 1, 5, and 9. In the TCEM, a
common text, along with curricula for 1 pre-school, 7 primary school, 8 secondary school, and 14 high
school levels, has been prepared (Karatas, 2024). To determine the effectiveness and success of the changed
curriculum, feedback from teachers should be obtained and measures should be taken to solve the
problems.

Purpose

It is believed that the research will provide valuable information and contributions to the flexible and
updatable structure of the curriculum based on teachers' opinions. Based on this thought, the aim of the
study is to investigate the views of teachers who are teaching first graders regarding the TCEM.

Method

The research was designed as a case study, which is one of the qualitative research methods. 15 primary
school teachers who teach first graders and work in various primary schools in X province during the 2024-
2025 academic year participated in the study. Participants were selected using a criterion sampling method.
To collect data, the researchers prepared an interview form consisting of 12 open-ended questions. Data
was collected from teachers after TCEM was implemented in the first term. It was thought that the
evaluations regarding the changed curriculum would be more objective in this way. The data were
delivered to the participants in the form of an online survey for ease of access. The data were analysed
using content analysis.

Findings

The study revealed that teachers expressed positive opinions regarding the values addressed by the model,
its holistic structure, provision of equal opportunities, reduction of learning outcomes, process-oriented
approach, and its emphasis on critical and problem-solving student characteristics, as well as its research-
based and skill-oriented focus, and the renewed process of letter teaching. However, teachers also provided
negative feedback on the model, indicating that there was no innovation and that the evaluation process
was lengthy. Teachers reported implementing the model in line with assessment and evaluation,
independent thinking and research, digital tools, group work, and plans, but also expressed that there was
no significant difference, suggesting that the model was not fully implemented.

Teachers pointed out the need for material support, laboratory and workshop resources, knowledge of
group-based teaching techniques, and the model’s suitability for different types of schools, emphasizing
the importance of tailoring the model to the child's context. The student profiles in the TCEM were
identified by teachers as moral, competent, virtuous, value-oriented, student-centered, learners, and
practitioners. The profiles considered important by teachers were moral, virtuous, value-oriented, capable,
skill-focused, ontologically whole, socially and emotionally supported, and able to use technology
effectively. Additional profiles suggested by teachers included creativity, openness to technological
developments, innovation, self-awareness, and being active and questioning.
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The model’s virtue-value-action framework was assessed positively and holistically, and teachers reported
using the framework across all subjects. They listed activities such as value-driven experiences, reading
activities, social responsibility projects, explanation of concepts, reinforcement, case studies, texts, daily
life, drama, and collaborative problem-solving as methods used in its application. Teachers found the inter-
program components to be applicable, and the applied methods included collaboration, group work, field
trips-observation, discussions and examples, reading-comprehension, and drama. However, there were
negative views regarding the inter-program components, with concerns about insufficient time and non-
implementation.

The components suggested by teachers were production-oriented skills and decision-making. While the
majority of teachers reported using teacher reflections, those who did not use them were not negligible in
number. The use of reflections was evaluated as positive in terms of effectiveness, although they were
found to be time-consuming. The initial reading and writing teaching process was generally assessed
positively, with teachers noting that the transition to reading was fast and the order of letter teaching was
appropriate. Negative feedback included the issue of inconsistent changes in the letter sequence.

The learning outcomes of the Primary School Turkish Course Curriculum were evaluated positively in
terms of their appropriateness, concreteness, and ability to develop writing skills, while negative opinions
focused on the complexity, detail, paperwork load, the difficulty of the assessment process, and challenging
topics. The Turkish textbook for first graders in primary schools was evaluated as reinforcing, sufficient,
and engaging. Despite the positive feedback, some teachers indicated that they had not used or were yet
to use the textbook. Overall, however, it was considered favourable.

The enrichment and support activities within the Primary School Turkish Course Curriculum were
positively evaluated as containing diverse and rich content, and level-appropriate activities. Teachers listed
creative writing, writing and puzzles as activities used in their classrooms. The assessment and evaluation
tools that could be used in Turkish lessons were listed as observation forms and self-assessment, while the
tools actually used by teachers included observation forms, evaluation scales, process assessment,
formative assessment, text reading and writing, and product files. The study revealed that teachers
predominantly used process-oriented assessments.

Teachers evaluated themselves as moderately successful in applying the TCEM, with some considering
themselves successful, while others felt they were not highly successful, often depending on the pace of
students. The challenges they faced in implementing the model were related to students' different levels,
time constraints, lack of supplementary books, and overcrowded classrooms. As suggestions, they
recommended material support, coloured syllables for the first group, inclusion of in-class application
explanations, and preparation of the model suitable for different types of schools.

Discussion & Conclusion

It has been observed that teachers have expressed positive opinions about the TCEM believing that they
have successfully implemented the model. Kultas (2024) highlighted that primary school teachers assessed
the 2024 Primary School Turkish Course Curriculum’s student-centered, responsive to needs, and well-
organized. Similarly, studies conducted in other subject areas also revealed positive views regarding the
TCEM, although along with these positive views, concerns about the model’s applicability were raised (Ak
& Kose, 2024; Ceylan, 2025; Duyul et al., 2025; Kiigiik & Kurt, 2025; Uygun & Akgiil, 2024). While most
teachers were found to implement the model, there were also those who showed resistance to innovations.
The implementation of a comprehensive, complex, and holistic change requires the preparation of all
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involved stakeholders, particularly school administrators, teachers, and others, as they are central to the
application process (Karatas, 2024).

It has been found that teachers place significant emphasis on the virtue-value-action framework of the
TCEM and conduct activities in line with it; however, they have difficulty appropriately organizing
elements such as student profiles and inter-program components within their mental framework. This
situation reflects confusion among teachers regarding the program. The complexity and length of the
program could be the reason for this confusion. It is crucial that the language used in programs, which
serve as the roadmap for implementation, is simple and understandable. Complex and lengthy sentences
should be avoided, and more direct and clear expressions should be preferred (Kaya & Aydin, 2024; Sever,
2024; Yurdakal, 2024).

Teachers have been found to consider the Turkish textbook sufficient, use process-oriented assessments,
and generally not struggle with the initial reading and writing process. It can be said that the program and
textbooks have been adapted to a structure compatible with digitalization, but for the process to progress
healthily, the necessary infrastructure must be provided (Duyul et al., 2025). There is no significant
difference in the number of teachers who use or do not use teacher reflections, which are intended to serve
as data sources for the program. As is known, seminars and training sessions have been held nationwide
to promote the TCEM, following changes in the curriculum. Despite participating in these training sessions,
teachers reported that there was insufficient information regarding student profiles, inter-program
components, teacher reflections, enrichment and support applications, and assessment and evaluation
issues within the program. This indicates a deficiency in the training provided. Since the program changes
are being implemented gradually, it is recommended that these shortcomings be addressed in the next
phase when textbooks for second-grade students are prepared, and more comprehensive planning is
conducted for the teacher training that will follow.

Giris

Cagin getirdigi yenilik ve gelismeler yasamin tiim alanlarni oldugu gibi egitim sistemlerini de
etkilemektedir. Bu nedenle egitim sistemlerinin uygulama kilavuzu niteligi tasiyan oOgretim
programlarinda degisim kaginilmaz olmaktadir.

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra Tiirkiye'ye davet edilen John Dewey’in hazirladig: rapora gore
ilkokul egitim programi gelistirilmistir (Ozerbas ve Kog, 2022). Degisen ihtiyaclar goz 6niine alinarak 1926,
1936, 1948, 1968 yillarinda ilkokul programlar: tekrar diizenlenmistir. 1997 yilinda zorunlu egitimin sekiz
yila ¢ikarilmasinin ardindan 1998 Hkbgretim Programi hazirlanmistir. 2004 yilinda baslatilan kapsaml
program gelistirme c¢alismalar1 sonucunda yapilandirmac: yaklasimin benimsendigi Avrupa normlarina
uygun 2005 ilkdgretim Programi hazirlanmistir. Daha sonra bu programin devami niteligi tastyan 2008
programi diizenlenmistir. 2018 yilinda ise bilim ve teknolojik gelismeler, toplumsal, kiiltiirel degisiklikler
ve bakanligin degisen felsefesi ile 6gretim programlarinda yenileme ve giincelleme ¢alismalar: yapilmistir
(Batdal Karaduman, 2021). Son olarak 2024 yilinda egitim sistemine yeni bir bakis agis1 kazandirmay
hedefleyen “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) hazirlanmistir (Arslankara ve Arslankara, 2024). Bu
modelde programlarin gerektiginde yenileme, giincelleme, sadelesme yapilabilen bir esneklik ile milli
manevi ve insani degerler 1s1§inda uygulanmas: amacglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren, okul 6ncesi, birinci, besinci ve dokuzuncu smiflar diizeyinden
baslamak tizere kademeli olarak uygulamaya gegirilmistir. TYMM'de bir ortak metin ile okul Oncesi 1,
ilkokul 7, ortaokul 8 ve lise kademesinde 14 dersin 6gretim programlarinin hazirlandig: goriilmektedir
(Karatas, 2024).

Ogretim programlari tasar1 olarak hazirlanirlar ancak bu programlar, 6gretmenlerin siniflarda 6grencilerle
etkilesim kurmaya basladiklari anda eyleme doniisiirler (Ornstein ve Hunkins, 2003). Arastirmalar
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egitimde reform siireclerinin basarili olabilmesi igin 6gretmenlerin aktif bir sekilde katiliminin gerekliligini
ortaya koymustur (Arslankara ve Arslankara, 2024; Duyul ve digerleri, 2025). Programimin giinceli
yakalamas1 ve olusturmasi 6gretmen ve yOneticilerin egitim siirecini degerlendirmeleri ile saglanabilir
(Kumral ve Saracaloglu, 2011). Egitim sisteminde yapilmak istenen yeniliklerde etkili sonuglara ulasmak,
uygulayict durumda olan 6gretmenlerin degerlendirmelerini dikkate alarak saglanabilir (Kiigiik ve Kurt,
2025). Bu dogrultuda 6gretmenler yalmzca uygulayici degil, aym: zamanda program gelistirme siireglerinin
etkin paydaslari olarak goriilebilir. Sahadaki deneyimleri sayesinde teori ile pratigi biitiinlestirme
potansiyeline sahip 6gretmenlerin goriislerinin sistematik bicimde degerlendirilmesi program uygulama
stirecin basarisini arttirabilir.

Alan yazin tarandiginda Sosyal Bilgiler (Uygun ve Akgiil, 2024), Fen Bilimleri (Ak ve Kose, 2024), Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) (Ceylan, 2025), Tiirk Dili ve Edebiyat: (Giines, 2024) brans 6gretmenleri
ile daha oOnce yoneticilik yapmis, bransi belirtilmeyen o6gretmenlerin (Duyul vd. 2025) ve okul
yoneticilerinin (Kiigiik ve Kurt, 2025) TYMM'ye iliskin goriislerini ortaya koyan sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmigtir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin incelendigi (Giirbiiz ve Duran, 2025; Kaya ve
Aydin, 2024; Peksoz, 2025; Yurdakal, 2024) ¢alismalar bulunmaktadir. Ote yandan 2024 Ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin sinif gretmenlerinin goriislerine gore incelendigi (Kultas, 2024) calismalar da
mevcuttur. Ancak TYMM'yi uygulayan birinci sinif 6gretmenlerin goriisleri alinarak hem modelin hem
Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'min degerlendirildigi ¢alismalara ulasilamamistir. TYMM nin
oldukga yeni ve uygulama asamasinda olmasi nedeniyle birinci siuf 6gretmenlerinin bu modele iliskin
goriis ve degerlendirmelerini ele alan alan yazin siurhdir. Bu nedenle mevcut calismalar genellikle
TYMM'nin teorik olarak degerlendirilmesine odaklanmistir (Arslankara ve Arslankara, 2024; Berk ve Ozer,
202; Karatas, 2024; Sever, 2024; Ulgay, 2024) ancak ilkokul birinci sinif diizeyinde 6gretmen deneyimlerini
ve uygulamalarini konu alan arastirmalara heniiz yeterince yer verilmemistir. Bu durum hem calismanin
onemini hem de alandaki boslugu isaret etmektedir. Arastirmanin, 6gretmen goriisleri dogrultusunda
programin esnek ve giincellenebilir yapisina énemli bilgi ve katkilar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu
diistinceden yola ¢ikilarak arastirmada birinci sinifi okutmakta olan 6gretmenlerin TYMM'ye yonelik
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma sorulari ise sunlardir:

1. TYMM temel yaklasimlari ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. TYMM'de tanumlanan 6grenci profillerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem gercevesine yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

4. TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan programlar arasi bilesenlere yonelik dgretmen goriisleri
nelerdir?

5. TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan dgretmen yansitmalar kismina yénelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

6. Ik okuma-yazma 6gretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
7. 2024 lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme giktilarina ydnelik gretmen goriisleri nelerdir?

8. Tlk okuma-yazma ve ilkokul birinci siuf Tiirkge ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen
gortisleri nelerdir?

9. Tlkokul Tiirkge Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

10. Tiirkge dersi 6l¢me ve degerlendirme araglarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
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11.TYMM uygulamalarini 6gretmenler nasil degerlendirmektedir?
Yontem

Arastirmada birinci smifi okutmakta olan &gretmenlerin TYMM'ye yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin deneyimlerini, diisiincelerini ve uygulamalarim
degerlendirmeye olanak tanimasi nedeniyle nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: modeli
kullanilmistir. Durum c¢alismalar: arastirilan durumun, katiimcilarin agiklamalari, goriismeler ve diger
veri kaynaklarindan elde edilen verilerle derinlemesine incelenmesine imkan tanimaktadir (Kaleli Yilmaz,
2019). Ogretmen goriisleri, TYMM'nin ¢esitli yonlerini anlamak amaciyla bir arag¢ olarak kullanildigindan
arastirma aragsal durum calismasi niteligindedir. Stake’e (2005) gore aragsal durum calismalar, belirli bir
olguyu ya da teoriyi anlamak amaciyla bir durumu arag olarak ele alir ve durum destekleyici bir baglamda
yer alir.

Calisma Grubu

2024-2025 egitim Ogretim yilinda ilkokul diizeyinde birinci siniflarda uygulanmaya baglanilan TYMM'ye
yonelik Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla oOlglit Ornekleme yontemi ile katilimclar
belirlenmistir. Olgiit drnekleme yontemi, belirlenen bir kriteri karsilayan durumlarin caligiimaya
alinmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada 6l¢iit, katihimcilarin birinci sinif 6gretmeni olarak gorev
yapiyor olmas: seklinde belirlenmistir. Buna gore arastirmanin katilimcilari, X ilinde bulunan gesitli
ilkokullarda gorev yapan 15 birinci sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma grubuna ait bilgiler

Katilima Ozellikleri Frekans(f)
Cinsiyet Kadin 11

Erkek 4

Mesleki kidem 6-10 2
11-15 1

16-20 3

21-25 3

26 ve tizeri 6

Yerlesim birimi il merkezi 8
flce merkezi 4

Koy 3

Kullanilan ders kitab1 MEB 14
Ozel yayin 1

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada verileri toplamak amaciyla goriisme formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan 6ncelikle
alan yazin taramasi yapilmis, TYMM detaylica incelenmis, buna gore goriisme sorular1 hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular ile ilgili egitim alaninda uzman iki 0gretim {iiyesinden goriisleri alinmis, gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu sekilde sorularin kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmistir. Son halinde
arastirma sorularina yonelik 12 acik uglu soru bulunan goriisme formu, erisim kolaylig1 acisindan online
form haline getirilerek sinif 6gretmenlerine ulagtirilmustir.
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Veri Toplamasi ve Analizi

Aragtirma igin X Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu onay1 (10.02.2025-24402) ve MEB aragtirma
uygulama izni (21.02.2025-019215) alinmistir. Veriler, simf Ogretmenlerinin bir dénem TYMM'yi
uygulamasi beklenerek ikinci donemin baginda toplanmustir. Ilgili form sayfasinda katilimcilara aragtirma
hakkinda bilgiler ve verilerinin paylagilmayacagma dair beyan sunulmustur. Veri toplama arac,
katilimcilarin goniillii olarak katildiklarini belirtecekleri bir onam formu igermektedir. Toplanan veriler
yaziya aktarilmis, yaziya aktarilirken katilimailara (O1, O2, O3...) seklinde kod verilmistir.

Verilere igerik analiz yontemi uygulanmistir. Igerik analizi, toplanan verileri aciklayabilmek igin
kavramlara ve iligkilerine ulasmay: amaclamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Buna gore veriler
kodlanmis, kodlar bir araya getirilerek belirli kategoriler altinda toplanabilen temalar belirlenmis,
ardindan veriler ortaya konan kodlar ve temalara gore diizenlenmistir. Analiz sonuglarimin giivenirlik
hesaplanmasi icin Miles ve Huberman modelinde kodlayicilar arasindaki goriis birligini ifade eden
“Kodlayiar Tutarligi= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formiilti kullanmilmustir. Ic
tutarliligs veren kodlama denetimine gore kodlayicillar arasi goriis birliginin en az %80 olmasi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 2016). Buna gore analiz edilen veriler ikinci arastirmaci tarafindan
da kodlanarak giivenirlik hesaplanmis ve uyusum ytizdesi %88,5 olarak bulunmustur.

Bulgular

Bu arastirmada birinci siifi okutmakta olan sinif 6gretmenlerinin TYMM'ye yonelik gortisleri incelenmis
ve bulgular arastirma sorularina verilen cevaplar dogrultusunda kodlar, temalar ve kategoriler
olusturularak asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin TYMM temel yaklagimlari ile ilgili goriislerine ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. TYMM temel yaklagimlari ile ilgili 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Olumlu Degerler 02,08,04,08,09,012 6
Biitiinciil 05, 08, 2
Firsat esitligi 04, 05 2
Kazanimlarin azaltilmasi 02, 03 2
Siirec odakli 012, 013 2
Elestirel ve problem ¢bzen, arastirma 08, 011 2
temelli

Harf 6gretimi 06, 07 2
Beceri odakli 08, 09 2
Modele iligkin Degisen kavramlar O2 1
goriisler Etkinlik temelli &9 1
Bireysellestirilmis 6grenme 03 1
Dijitallesme O11 1
Disiplinler aras1 014 1
Sade ama derin 6grenme 08 1
Ogrenci odakli O11 1
Ogrenci katilimi O11 1
Yararh 015 1
Olumsuz Yenilik yok 06, 010 2
Degerlendirme siireci uzun 07 1
Uyguladim  Olgme degerlendirme O1 1

Bagimsiz diisiinme ve arastirma O11
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Uygulama Dijital araglar o1 1
Grup calismalari O11

Planlar dogrultusunda 015 1

Uygulamadim Farklilik yok 06 1

Gerekli Materyal destegi 03 1

Laboratuvar, atélye vb. 08 1

Destek Farkl: tiir okullara uygun olmali 03 1

Cocuga gorelik 03 1

Grup igi 6gretim teknikleri O11 1

Tablo 2 incelendiginde &gretmenlerin degerler (f=6), biitlinciil (f=2), firsat esitligi (f=2), kazanumlarin
azaltilmasi (f=2), siire¢ odakli (f=2), elestirel ve problem ¢ozen, arastirma temelli (f=2), harf 6gretimi (f=2)
ve beceri odakli (f=2) olarak olumlu goriis bildikleri goriilmiistiir. Olumsuz olarak ise yenilik yok (f=2) ve
degerlendirme siireci uzun (f=1) seklinde goriis sunmuslardir. Modeli uygulama kategorisinde
Ogretmenler 6lgme degerlendirme (f=1), bagimsiz diisiinme ve arastirma (f=1), dijital araglar (f=1), grup
calismalar1 (f=1) ve planlar dogrultusunda (f=1) modeli uyguladiklarini belirtirken farklilik yok (f=1)
seklinde goriis sunarak modeli uygulamadigin belirtmistir. Modele iliskin destek kategorisinde materyal
destegi (f=1), laboratuvar, atolye vb. (f=1), farkh tiir okullara uygun olmali (f=1), ¢cocuga gorelik (f=1) ve
grup ici 0gretim teknikleri (f=1) olarak destegin gerekligine deginilmistir. TYMM temel yaklasimlari ile
ilgili 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O3: “Degerler egitimini, bireysellestirmis 6grenmeyi 6n planda tuttugu icin faydali buluyorum. Ayrica
miifredatin azaltilmas1 da oldukca mantikli ama baz etkinliklerin yapilmasi materyal malzeme gerekiyor,
bunlar1 devletin okullara iicretsiz dagitmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica yapilan etkinliklerin her
okulda, koyde, beldede yapilabilecek mantikli uygulamalar olmasi ve ayrica ¢ocuklarin diizeyine uygun
olmasi gerekir.”

O5: “Modelin merkezinde insan vardir. Egitim herkes igin bir haktir. Modelde bilme ve sorumluluk
birbirini tamamlayan iki kavram olarak ele alinmaktadir. Bilginin kendisi kadar bilmekten kaynaklanan
sorumluluk da kiymetlidir.”

TYMM’de tamimlanan Ogrenci profillerine yonelik Ogretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3. TYMM de tamimlanan 6grenci profillerine yonelik 6gretmen goriigleri

Kategori Tema Kod Katilimcalar f
C)grenci profilleri Ahlaki, yetkin, erdemli ve degerlere bagl 04, 09, O13 3

@grenci merkezli 07,012, 06 3

Ogrenen ve uygulayan 01, 012 2

Ontolojik, epistemolojik, zamansal biitiinliik, 05 1

TYMM 0Ogrenci aksiyolojik olgunluk

profilleri Kendini ifade etme 09 1
Coziim odakla O14 1

Yigit, mert 015 1

Risk alan 015 1

Inisiyatif alan 015 1

Onemli goriilen Ahlaki, erdemli ve degerlere bagh 02, 03, 04, 4

profiller 08
Yetenekli 03 1
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Ontolojik biitiinliik 05 1

Beceri odakli 08 1

Sosyal ve duygusal desteklenen o1 1

Teknolojiyi etkin kullanma O11 1

Eklenmesi gereken  Yaraticilik 03 1
profiller Teknolojik gelismelere acitk O4 1
Yenilik¢i O4 1

Oz farkindalik 011 1

Aktif 06 1

Sorgulayan O10 1

Giicliikler Teknoloji 03, 012 2
Oz giliven-sayg1 dengesi 02 1

Sorumluluk 02 1

Aile 03 1

Kalabalik sinif 012 1

Giigliik yok O4 1

Tliskisiz cevap 010 1

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler TYMM o6grenci profillerini ahlaki, yetkin, erdemli ve degerlere baglh
(f=3), dgrenci merkezli (f=3), 6grenen ve uygulayan (f=2) olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin &nemli
gordiikleri profiller ahlaki, erdemli ve degerlere bagl (f=4), yetenekli (f=1), beceri odakli (f=1), ontolojik
biitiinliik (f=1), sosyal ve duygusal desteklenen (f=1), teknolojiyi etkin kullanma (f=1) olarak belirtilmistir.
Eklenmesi gereken profil olarak yaraticilik (f=1), teknolojik gelismelere agik (f=1), yenilik¢i (f=1), 6z
farkindalik (f=1), aktif (f=1) ve sorgulayan (f=1) profillerini 6nermislerdir. Yasanan giicliikler teknoloji (f=2),
0z giiven-saygt dengesi (f=1), sorumluluk (f=1), aile (f=1) ve kalabalik sinif (f=1) olarak ortaya konmustur.
TYMM'’de tanimlanan 6grenci profillerine yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki
gibidir.

O5: “Ontolojik, epistemolojik, zamansal biitiinliik, aksiyolojik olgunluk modelde adi gegen dgrenci
profilleridir. Ontolojik biitiinliik olan ruh ve beden biitiinligiinti 6nemli goriiyorum. Ciinkii kisinin
zihinsel yonden oldugu kadar beden ve duygu yoniinden de gelisimine odaklanmaktadir.”

O11: “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde tanimlanan 6grenci profilleri arasinda sosyal ve duygusal
gelisimi desteklenen ile teknolojiyi etkin kullanan o6grencileri 6nemli buluyorum. Ciinkii teknoloji,
ogrencilerin gelecegini sekillendirecek bir aragken, duygusal gelisim de onlarin saglikli ve bagarili
olmalarini saglar. Eklenmesini istedigim profil, 6z farkindalig1 yiiksek bir 6grenci profili. Ogrencilerin
kendi giiclii ve zayif yonlerini fark etmeleri 6nemli. Stnifimda yasadigim giigliikler ise kalabalik siniflarda
her 6grenciye bireysel ilgi gosterememek ve dijital araclara erisim sorunu yasamamiz. Bu durum, baz
ogrencilerin bu profilleri gelistirmelerini zorlagtiriyor."

Ogretmenlerin TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem cercevesine ydnelik
gorisleriyle iliskili bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. TYMM Ogretim Programlart'nda yer alan erdem-deger-eylem cercevesine yonelik o3retmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimailar f
Degerlendirme  Olumlu 02, 04, 06, 07, 09, 012,013,015 8

Biitiinciil O11 1

Uygulamalar ~ Tim derslerde kullanim 02, 04, 06, O7, 012, 014 6
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Erdem-deger-eylem

cercevesi Etkinlikler Degerleri yasatmak 01, &9 2
Okuma-etkinlikler 05 1
Sosyal sorumluluk projesi 03 1
Kavramlarin agiklanmasi 03 1
Pekistirme O3 1
Ornek olay, metinler 08 1
Giinliik yasant: 012 1
Drama, is birlikli problem O11 1
¢ozme
Tliskisiz cevap 010 1

Tablo 4 incelendiginde modelin erdem-deger-eylem c¢ercevesi olumlu (f=8) ve biitiinciil (f=1) olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenler gerceveyi tiim derslerde kullandigini (f=6) belirtmiglerdir. Cercevenin
uygulanmasinda kullandiklari etkinlikleri degerleri yasatmak (f=2), okuma-etkinlikler (f=1), sosyal
sorumluluk projesi (f=1), kavramlarin aciklanmasi (f=1), pekistirme (f=1), 6rnek olay, metinler (f=1), giinliik
yasant1 (f=1) ve drama, is birlikli problem c¢ozme (f=1) olarak belirtmislerdir. TYMM Ogretim
Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem cercevesine yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan
alintilar asagidaki gibidir.

O4: “Erdem-deger-eylem cercevesi benim sinifimda uyguladigim degerler egitimi ile ortiisiiyor. Su an
programda yer almasi ¢ok giizel. Tiim derslerde kullanmaya calistyorum. Saygi, sevgi, paylasmak,
fedakarlik, yardimlasma gibi erdemleri kazandirmak biz 6gretmenlerin gorevi.”

O13: “Modelde saygi, sorumluluk ve adalet cat1 degerler olarak yer aliyor. Degerler 6grencilerin gelisim
ozellikleri goz oniinde bulundurularak birikimli bir yapida desteklenmektedir.”

Ogretmen goriislerine gére TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan programlar arasi bilesenlere yonelik
bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. TYMM Ogretim Programlari'nda yer alan programlar arast bilegenlere yinelik 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Uygulanabilirlik Uygulanabilir 04, 05, 011, 013, 015 5
Cok Ortiismemeye ragmen 06 1

uygulama
Uygulamalardaki Yer verdim 01, 06, O7, 012, O15 5
kullanim Etkinlikler 04, 011 2
Kismen 014 1
Yontem Is birligi, grup calismalari 08, 011 2

Programlar Gezi-gozlem 08

arasi bilegenler Sohbet ve ornekler, okuma- 011 1

anlama, drama

Olumsuz goriis Zaman yetersizligi 03, 05 2
Uygulamadim 09 1

Oneriler Uretim odakli beceriler o2 1
Karar verme O11

Tliskisiz cevap 010 1
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenler programlar arasi bilesenleri uygulanabilir (f=5) ve ¢ok Ortiismemeye
ragmen uygulama (f=1) seklinde degerlendirmistir. Uygulamadaki kullanim ise yer verdim (f=5) etkinlikler
(f=2) ve kismen (f=1) seklinde belirtilmistir. Uygulama yontemi olarak is birligi, grup calismalari (f=2), gezi-
gozlem (f=1) ve sohbet ve Ornekler, okuma-anlama, drama (f=1) seklinde ortaya konmustur. Olumsuz
goriis olarak zaman yetersizligi (f=2) ve uygulamadim (f=1) seklinde goriis sunulmustur. Oneriler ise
uretim odakli beceriler (f=1) ve karar verme (f=1) seklindedir. TYMM C)gretim Programlari’'nda yer alan
programlar arasi bilesenlere yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O8: “Is birligine dayali 6grenme, grup galismalari ve gezi, gozlem gibi sosyal duyussal 6grenme becerilerini
destekleyici ¢alismalar yaptik. Birinci sinif olmamiz nedeniyle programda bahsedilen okuryazarlik
becerilerinin bir kismina deginebildik. “

O15: “Programlar arasi bilegenleri sosyal duygusal grenme becerileri, okuryazarlik becerileri ve degerleri
Ogretim siirecinde uygulanabilirligini uygun goriiyorum. Bunlara derslerimizde yer verdik.”

TYMM Ogretim Programlari’'nda yer alan dgretmen yansitmalari kismina yénelik 6gretmen goriislerine
iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. TYMM Ogretim Programlari'nda yer alan 63retmen yansitmalari kismina yonelik 53retmen goriigleri

Kategori Tema Kod Katilimcilar f
Kullanim Kullandim 01, 02, 04, 09, 011, 012, 013, O15 8
durumu Kullanmadim O3, 05, 06, 07, 08, O14 6

Ogretmen

yansitmalari Olumlu goriigsler ~ Verimli 01, 02, 04, O11 4

Olumsuz Zaman alic 09, O11
goriisler
Tliskisiz cevap o010 1

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen yansitmalari kullandim (f=8) ve kullanmadim (f=6) seklinde belirtilmistir.
Olumlu goriis olarak verimli (f=4), olumsuz goriis olarak zaman alict (f=2) olarak goriis sunulmustur.
TYMM C)gretim Programlari’'nda yer alan 6gretmen yansitmalari kismina yonelik 6gretmen goriislerine
ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O4: “Evet. Olmasi gereken bir uygulama. Ziimrelerle olumlu ve olumsuz goriislerimizi sunduk. Eksik ve
hatal1 gordiigiimiiz yerleri belirttik.”

09: “Kullandim ama ¢ok zaman alic1 oldugunu diisiiniiyorum.”

Tk okuma-yazma &gretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda dgretmen goriiglerine iliskin bulgular
Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. ilk okuma yazma 6gretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda 6gretmen goriigleri

Kategori Tema Kod Katilimcilar f
Olumlu

Genel olarak olumlu 01, 02, 04, 06, 07, 08, 011, 014, O15 9
Okumaya hizli gegme 01, 04, 08, O11 4
Harf 6gretim sirasi 01, 04, 012, 013 4
uygun
Cizgili deftere gegis 04, 011, 012 3
kolay
Anlamli kelimelerle 04, 07, 08 3
baglama
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flk okuma-yazma Akic1 okuma O4 1
dgretim siireci Ek kaynaga ihtiyag 09
Olumsuz birakmamasi

Degisiklikler anlamsiz 05, 010 2
Harf siras: stirekli 03, 05 2
degismemeli
Harf 6gretim sirast 08 1
degismeli

Oneriler
EBA'nin giincellenmesi O3 1
Hece kitaplarmin 03 1
dagitilmasi
Esneklik olmali O11 1

Tablo 7 incelendiginde ilk okuma-yazma 6gretim siirecine yonelik olumlu goriisler genel olarak olumlu
(f=9), okumaya hizli gecme (f=4) ve harf 6gretim siras1 uygun (f=4); olumsuz gortisler degisiklikler anlamsiz
(f=2), harf siras1 siirekli degismemeli (£=2), harf 6gretim siras1 degismeli (f=1) seklindedir. Siirece yonelik
Oneri olarak EBA'nin giincellenmesi (f=1), hece kitaplarinin dagitilmasi (f=1) ve esneklik olmal1 (f=1)
goriigleri sunulmustur. ik okuma-yazma ogretim siireci ile ilgili degisiklikler hakkinda &gretmen
goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Degisiklikler pek bir anlam ifade etmiyor. Harf gruplari degisti, daha énce de gok kez degismisti.
Onceden kullanilan yazi defteri 3 aralik iken simdiki 2 aralikli oldu. Sekilsel degisiklikler daha 6nce de ok
kez yapild1. Bunlarin bir katkis1 yok bana gore. Bazi kiigiik harflerin (a, e gibi) yazilisinda ufak degisiklikler
yapildi, cok dnemli degil bunlar. Siirekli oynamak saglikli degil.”

O8: “Degisiklikleri olumlu buluyorum. Okuma-yazma siireci daha hizli ve kolay ilerledi. Harflerin verilis
sirasi tekrar degerlendirilebilir ama birinci grupta kelime odakli ¢alismak, ciimle ve metin olusturmamak
siirecin stresini azaltt1.”

2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi dgrenme ciktilarina yonelik 6gretmen goriislerine iliskin
bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. 2024 llkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi §§renme ciktilarina yinelik 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Olumlu
Uygun 02, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 014, O15 9
Somut 012 1
Yazi fonu yazma 013
becerisini gelistirici
Ogrenme giktilarinin Olumsuz
degerlendirilmesi Karigik, ayrintil 07, 010 2
Evrak yiikii 01 1
Olgme degerlendirme  O8 1
Zor
Zorlayic1 konular O11 1
Oneriler
Bireysel farkliliklar o3 1
dikkate almalt

Tablo 8 incelendiginde lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarina yonelik olumlu
goriisler uygun (f=9), somut (f=1) ve yazi fonu yazma becerisini gelistirici (f=1); olumsuz goriisler karisik,
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ayrintili (f=2), evrak yiikii (f=1), 6l¢me degerlendirme zor (f=1) ve zorlayicit konular (f=1) seklindedir.
Ogrenme ¢iktilarina yonelik Oneri olarak bireysel farkliliklar1 dikkate almali (f=1) olarak goriis
sunulmustur. 2024 Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi &grenme giktilarna yonelik dgretmen
goriiglerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O1: “Ogretmen acisindan evrak yiikii fazla. Oretmen zaten her 6grencisinin hangi asamada oldugunu
biliyor.”

O11: “2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme c¢iktilar: genellikle agik ve uygulanabilir.
Ogrencilerin ne 6grenmesi gerektigi net bir sekilde belirtilmis. Ancak bazi ifadeler daha anlagilir hale
getirilebilirdi. Olgme ve degerlendirme agisindan dgrenci basarilarim degerlendirmek miimkiin fakat bazi
konular kiiciik yastaki 6grenciler icin biraz zorlayici olabilir. Ornegin yazili anlatim becerileri ilk sinuflar
icin daha basitlestirilebilir.”

O15: “2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarini ifadenin agikligi, uygulanabilirligi,
faydalilig1 bakimindan yararli gériiyorum.”

[lk okuma-yazma ve ilkokul birinci siuf Tiirkge ders kitabmin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen
goriislerine iliskin bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. [lk okuma-yazma ve ilkokul birinci sunif Tiirkce ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goriigleri

Kategori Tema  Kod Katilimcilar f

Olumlu
Giizel hazirlanmus, pekistirici 01, 06, 07, 010, O11, 012 6
Yeterli (Faydali ek kaynaga gerek O3, 05, 07, 08 4

yok)
Tgi cekici 04, 08, 011, 015 4
Gorsel 04, 011, 013 3
icerik siralama 02,04 2
Ders Ogrenci gelisimine uygun 011, 012 2
kitaplar Kisa metinlerle baglama O14 1
Nitelikli 05 1
Notr

Kullanmiyorum 05 1
Heniiz kullanmadim 09 1

Oneriler
Kare kod yerine farkli uygulama 06 1
Etkilesimli etkinlikler O11 1

Tablo 9 incelendiginde ilk okuma-yazma ve ilkokul birinci smif Tiirkce ders kitabinin uygulanabilirligine
yonelik olumlu goriigler giizel hazirlanmus, pekistirici (f=6), yeterli (farkli ek kaynaga gerek yok) (f=4) ve
ilgi gekici (f=4); notr goriis olarak kullanmiyorum (f=1) ve hentiz kullanmadim (f=1) seklinde belirtilmistir.
Oneri olarak kare kod yerine farkli uygulama (f=1) ve etkilesimli etkinlikler (f=1) goriisii sunulmustur. Ilk
okuma-yazma ve ilkokul birinci sinif Tiirkge ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen goriiglerine
ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Yillardir ders kitaplarini kullanmiyorum. Morpa Kampiis gibi interaktif siteler daha eglendirici ve
Ogretici cocuklar agisindan. Ancak inceledigim kadariyla kitaplar ge¢mis yillara gore daha nitelikli ve
doyurucu.”

O15: “Hazirlanan {1k okuma-yazma ve ilkokul birinci sinif Tiirkge ders kitabinin uygulanabilirligi ile ilgili
biitiin boliimlerinin ilgi ¢ekici oldugunu diistiniiyorum.”
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Ilkokul Tiirkge Dersi C)gretimi Programi’'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine yonelik
O0gretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. flkokul Tiirkce Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine yonelik ogretmen

goriigleri
Kategori Tema Kod Katilimailar f
Degerlendirme
Cok farkli ve zengin igerikler 02, 09, 015 3
Seviyeye uygun etkinlikler 01, 012 2
Metinler anlagilir ve kisa o7 1
Etkinlikler
Yaratic1 yazma, yazma 03, 05, O11 3
Bulmaca, puzzle 04, O5 2
Zenginlestirme ve Sanat 03 1
destekleme etkinlikleri Pekistirme ve tekrar ¢aligmalari O11 1
Hikaye etme 06 1
Video, animasyon O3 1
Metin ¢6ziimleme O11 1
Arastirma O11 1
Oku anla boya 08 1
Oyun 013 1
Kitaptaki etkinlikler djjital etkinlikler 014 1
Eslestirme 08 1
Tigkisiz cevap Bireysel 6greti 010 1

Tablo 10 incelendiginde Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve
destekleme etkinlikleri degerlendirme temasinda c¢ok farkli ve zengin igerikler (f=3), seviyeye uygun
etkinlikler (f=2), metinler anlagilir ve kisa (f=1) seklinde belirlenmistir. Ogretmenler siuflarinda
kullandiklar etkinlikleri yaratici yazma, yazma (f=3) ve bulmaca, puzzle (f=2) olarak belirtmistir. Ilkokul
Tiirkce Dersi Ogretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine yonelik
Ogretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Ders kitab1 kullanmiyorum ancak ders kitabina géz atip kullanabilecegim iyi etkinlikleri almaya
gayret ediyorum. Zenginlestirme calismasi olarak tebrik kart1 yazma, duygularin: siirle ifade etme, am
yazma, bulmaca doldurma, karisik hecelerden anlamli kelimeler olusturma gibi etkinlikler yaptirdim.”

O11: “2024 ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda dgrencilerin farkli ihtiyaglarina hitap edebilmek
amaciyla cesitli farklilastirma ve zenginlestirme etkinlikleri yer aliyor. Akademik basarisi yiiksek
ogrenciler icin daha derinlemesine metin ¢dziimlemeleri, yaratict yazma ve arastirma gibi etkinlikler
Onerilmis. Basaris: diisiik 6grenciler icinse pekistirme ve tekrar ¢alismalari bulunuyor. Siifimda ben de bu
etkinlikleri uygulayarak, oOgrencilerin seviyelerine gore gruplar olusturup farkli etkinlikler
gerceklestirdim. Yiiksek basaridaki 6grencilerle metin analizi ve yazma ¢alismalar1 yaparken, daha fazla
destege ihtiyaci olan 6grencilerle okuma ve anlamada sik sik tekrarlar yaptim.”

Tiirkce dersi 6l¢gme ve degerlendirme araglarina yonelik 6gretmen gortislerine iliskin bulgular Tablo 11'de
sunulmustur.

Tablo 11. Tiirkge dersi 6lcme ve degerlendirme araclarma yonelik 6gretmen goriisleri

Kategori Tema Kod Katilimcilar f
Kullanilabilir
Gozlem formlari 03, 015 2
Oz degerlendirme 09, 015
Olcekler 02 1
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Etkinlik sayfalar1 O2 1
Yazili test 03 1
Dinleme anlama 03 1
Portfolyo 03 1
Olcme Okuma anlama 012 1
degerlendirme Tutum olgekleri 015 1
araclari Gorilisme 015 1
Akran degerlendirme 015 1
Performans degerlendirme 015 1
Kullanilan
Gozlem formu 05, 08, O11 3
Degerlendirme Slgekleri 01,013 2
Siire¢ degerlendirme 07,011 2
Bicimlendirici 04, 013 2
Metin okutma yazdirma 06, 014 2
Uriin dosyasi 08, 011 2
Calisma kagidi 05 1
Odev 08 1
Grup c¢alismasi 08 1
Performans gorevi O11 1
Quiz o1 1
Iliskisiz cevap 010 1

Tablo 11 incelendiginde Tiirk¢e dersinde kullanulabilecek 6lgme ve degerlendirme araglarini gozlem
formlar1 (f=2) ve 6z degerlendirme (f=2) olarak belirtirken kullandiklar1 araglar1 gozlem formlar: (f=3),
degerlendirme Olgekleri (f=2), siire¢ degerlendirme (f=2), bigimlendirici degerlendirme (f=2), metin okutma
yazdirma (f=2) ve iiriin dosyast (f=2) seklinde belirtmislerdir. Tiirkce dersi 6l¢me ve degerlendirme
araclarina yonelik 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

O2: “Kitapta var olan &lgeklerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. MEB'in yayinladig etkinlik sayfalar1 da
gayet yeterli.”

O4: “Bigimlendirici degerlendirme &lgekleri kullandim ben ancak her kazanim igin bu lgekleri doldurmak
okuma yazma siirecinde ¢ok zor oldu. Bu dlgekleri gelisim raporu doldururken kullandim o zaman isim
kolaylast1. Tkinci dénem her kazanim sonunda yapilacagi icin daha rahat olacak diye diisiiniiyorum.”

TYMM uygulanmasinda 6gretmenlerin degerlendirmelerine iliskin bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. TYMM uygulanmasinda 6gretmenlerin degerlendirmeleri

Kategori Tema Kod Katilimalar f
Olumlu
Basarili 01, 02,04, 06, 08,012,015 7
Kismen
olumlu
Ogrenci hizina gore 09 1
Cok basarili degil 03 1
Zorluklar
Farkl diizeyde 6grenciler 05, 011 2
Genel Siire 07, 015 2
degerlendirme Yardimai kitap eksigi O11 1
Kalabalik smif 014 1
Oneriler
Materyal destegi 03, 011 2
flk grupta renkli heceler olmali o2 1
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Smif i¢i uygulama agiklamalari yer 03 1
almali
Farkli okul tiirlerine uygun 03 1
hazirlanmali

Tiskisiz cevap 010, 013 2

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin TYMM uygulamasinda degerlendirmeleri olumlu olarak basarili
(f=7), kismen olumlu ise 6grenci hizina gore (f=1) ve ¢cok basarili degil (f=1) seklinde belirtmislerdir. Modeli
uygulamada yasadiklar: zorluklar: farkli diizeyde 6grenciler (£=2), siire (f=2), yardimai kitap eksigi (f=1) ve
kalabalik sinif (f=1) olarak belirtmislerdir. Oneri olarak materyal destegi (f=2), ilk grupta renkli heceler
olmali (f=1), smif i¢i uygulama agiklamalar:1 yer almali (f=1) ve farkli okul tiirlerine uygun hazirlanmali
(f=1) seklinde goriis sunmuglardir. TYMM uygulanmasinda 6gretmenlerin degerlendirmelerine ait
dogrudan alintilar asagidaki gibidir.

03: “Kendimi ¢ok bagarili buldugumu sdyleyemem. Pratik materyal destegi, sinif igi uygulamalarda daha
fazla agiklama ve ayrint1 verilmesi ve her okula uygun sekilde ayr1 ayr1 hazirlanmalidir.”

O5: “Bir programi uygularken sinifin genel diizeyi de énemlidir. Sinufta farkli bilgi ve beceride 6grenciler
olmasi yani sinifin heterojen bir yap1 gostermesi dolayisiyla zorluklar yasiyorum. Bunun disinda program
sade, anlasilir ve uygulamada iyi 6zellikler gosteriyor.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 2024-2025 egitim Ogretim yilinda ilkokul birinci simiflarda uygulanmaya baslayan
TYMM'ye yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmuistir.

Aragtirmada Ogretmenlerin modelin ele aldig1 degerler, biitlinciil yapisi, firsat esitligi sunmasi,
kazanimlarin azaltilmasi, siireg¢ odakli yaklasimy, elestirel ve problem ¢6zen 6grenci 6zelliklerini ele almasi,
arastirma temelli ve beceri odakli olmasi, yenilenen harf 6gretimi siireci agilarindan olumlu goriis bildikleri
goriilmiistiir. Modelin temel felsefesi, egitimin bilgi aktarimiyla simirli kalmamasi, kiiltiirel ve ahlaki
degerlerin bireylere kazandirilmasini saglamasi yoniindedir (Duyul vd., 2025). Kultas (2024) smuf
dgretmenlerinin 2024 ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'m 6grenci odakls, ihtiyaglara cevap veren ve
iyi diizenlenmis olarak degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde diger branslar ile yapilan
calismalarda da TYMM'ye iliskin olumlu goriisler ortaya kondugu gibi olumlu goriisler ile modelin
uygulanabilirlige yonelik endiseler de dile getirilmistir (Ak ve K&se, 2024; Ceylan, 2025; Duyul vd., 2025;
Kiigiik ve Kurt, 2025; Uygun ve Akgiil, 2024). Bu arastirmada o6gretmenler olumsuz olarak “yenilik yok”
ve “degerlendirme siireci uzun” seklinde goriis sunmuslardir. Ogretmenler Slgme degerlendirme,
bagimsiz diisiinme ve arastirma, dijital araglar, grup calismalar1 ve planlar dogrultusunda modeli
“uyguladiklarmi” belirtirken “farklillk yok” seklinde goriis sunarak modeli uygulamadigim da
belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun modeli uyguladig1 goriilse de yeniliklere karsi direng gdsterenlerin
de oldugu goriilmektedir. Nitekim Kiigiik ve Kurt (2025), egitim politikalarinin kisa siireli olmasi nedeniyle
uygulayicilarda yeniliklere karst bir 6n yarg: gelistigini ve reformlarin siklikla gecici bir heves olarak
algilandigini belirtmektedir. Bu durum, bazi 6gretmenlerin degisime karsi mesafeli yaklasmalarini ve
yenilikleri benimsemekte isteksiz davranmalarimi agiklayabilir. Kapsamli, karmagsik ve biitiinciil
degisimler; uygulamanin merkezinde yer alan okul yoneticileri, 6gretmenler ve diger paydaslarin bu
siirece hazirlanmalarim gerektirmektedir (Karatas, 2024). Ogretmenler modelin uygulanmasmna iliskin
materyal, laboratuvar, atlye vb., grup ici 6gretim teknikleri bilgisi destegi ile modelin farkl: tiirde okullara
uygun olmasi, ¢ocuga goreligi esas almas1 gerekliliklerine deginmislerdir. Fen Bilimleri 6gretmenleriyle
yapilan benzer bir arastirmada ise programa uygun bir 6gretim siireci acgisindan okullarin laboratuvar
altyapisi ve arag-gereg donanimlarinin yetersiz oldugu vurgulanmustir (Ak ve Kése, 2024). Ogrenci sayilari,
sosyo-ekonomik durum, okullarin fiziki durumu, 6gretmen deneyimi, veli profili gibi degiskenler 6gretim
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programlarinin uygulanabilirligini etkilemektedir. Bu nedenle programlar duragan metinler olmamali,
esnetilebilir Ozellik tasimalidir (Sever, 2024). Aslinda TYMM'nin degisen ihtiyaglara gore yeniden
diizenlenebilecegi, esnek bir yapida oldugu belirtilmistir (MEB, 2024). Ozellikle modelin getirdigi okul
temelli planlama, okulun kendine 6zgii sartlar1 dikkate alarak stratejiler gelistirme firsati sunmaktadir.
Kademeli olarak diger siniflarda da uygulandik¢a modelin bu yapis1 uygulamada karsiligim gorebilir.
Model, egitimi kapsayici hale getirmeyi amaglasa da kirsal bolgelerde kaynak eksikligi gibi sorunlar
giderilmezse firsat esitligi saglanamayacaktir (Duyul vd., 2025).

Ogretmenler TYMM o6grenci profillerini “ahlaki, yetkin, erdemli ve degerlere bagli, 6grenci merkezli,
dgrenen ve uygulayan” olarak belirtmistir. Ogretmenlerin énemli gordiikleri profiller “ahlaki, erdemli ve
degerlere bagli, yetenekli, beceri odakli, ontolojik biitiinliik, sosyal ve duygusal desteklenen, teknolojiyi
etkin kullanma” olarak belirlenmistir. Eklenmesi gereken profilleri “yaraticilik, teknolojik gelismelere agik,
yenilikgi, 6z farkindalik, aktif ve sorgulayan” seklinde 6nermislerdir. TYMM yetkin ve erdemin merkezde
oldugu bu baglamda ontolojik biitiinliik, epistemolojik biitiinliik, zamansal biitiinliik, aksiyolojik olgunluk
kavramlari ile TYMM'nin 6grenci profillerine temel tegkil etmektedir. Modelde 6grenci profilini olusturan
iki biitlinltik alani; “ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglikli, sorgulayici, iiretken,
vatansever” olarak on profil dzelligine ayrilmistir (MEB, 2024). Ogretmenlerin modelde yer alan profillere
iliskin bilgileri, degerler ve modelin diger unsurlari ile karistirilmistir. Ote yandan Onerilen profiller erdem-
deger-eylem ve beceriler kisminda yer almaktadir. Bu durum 6gretmenlerin program hakkinda kafa
karisikliklarini gostermektedir. Bu durumun nedeni program metninin karmasik ve uzun olmasi olabilir.
Uygulamanin yol haritas1 olan program metinlerinde uzun ve karisik ctimleler yerine sade, anlasilir,
dogrudan ve daha agik ifadeler tercih edilmesi gereklidir (Kaya ve Aydin, 2024; Sever, 2024; Yurdakal,
2024). Ogretmenlerin program okuryazarliklarini gelistirecekleri nitelikli egitimler saglanmalidir. C)grenCi
profilleri ile ilgili karsilasilan giicliikler “teknoloji, 6zgiiven-sayg1 dengesi, sorumluluk, aile, kalabalik
smif” olarak ortaya konmustur. Aslinda bu giigliikler sadece 6grenci profillerine yonelik degil modelin
uygulanmas: siirecinde de yasanabilecek genel giicliikler olarak goriilebilir. Bu anlamda programda bu
glicliiklere yonelik 6gretmenlere yol haritalar: ve destek mekanizmalari saglanabilir.

Modelin erdem-deger-eylem cergevesi “olumlu ve biitiinciil” olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler
cerceveyi tiim derslerde kullandiklarini belirtmislerdir. Cergevenin uygulanmasinda kullandiklar:
etkinlikleri “degerleri yasatmak, okuma-etkinlikler, sosyal sorumluluk projesi, kavramlarin agiklanmasi,
pekistirme, drnek olay, metinler, giinliik yasanti, drama, is birlikli problem ¢6zme” olarak belirtmislerdir.
Ogretmenlerin erdem-deger-eylem cergevesi igin olumlu goriisler sunarak cesitli etkinliklerle tiim
derslerde gilindemlerine aldiklar1 goriilmektedir. Sever (2024) erdem-deger-eylem cergevesinin
degerlerden hedeflere nasil gecilecegini bir sorun olarak ele almistir. Ancak goriis sunan 6gretmenlerin bu
konuda olumsuz bir yaklasim sergilemedikleri ve uygulamalarinda sorun belirtmedikleri goriilmektedir.
Bu durum, “degerler egitimi” calismalarinin okullarda esasen 2010 yilinda baslatilmas: (Karatas, 2024) ve
smif 6gretmenlerinin biitiin derslerde bu degerleri ele alacak kadar 6grencileri ile fazla zaman gecirmeleri
nedeniyle olabilir.

Ogretmenler programlar arasi bilesenleri “uygulanabilir” olarak degerlendirmistir. Uygulama yontemi
olarak “ig birligi, grup calismalari, gezi-gozlem, sohbet ve Ornekler, okuma-anlama, drama” ortaya
konmustur. Modelde programlar arasi bilesenler “sosyal-duygusal 6grenme becerileri, erdem-deger-
eylem cergevesi ve okuryazarlik becerileri” olarak belirlenmistir (MEB, 2024). Programlar aras1 bilesenler
modelin yenilik¢i olarak kabul edilebilecek yoniidiir (Karatas, 2024). Bu bilesenler egitimin ortiik
hedeflerini 6zetlemektedir (MEB, 2024). Programlar aras: bilesenlere olumsuz olarak “zaman yetersizligi”
ve “uygulanmadigina” yonelik goriis sunulmustur. Bu bilesenlerde, teorik iliskilendirmeleri uygulamaya
yansitmak zor olabilir (Karatas, 2024). Ancak yayinlanan 6gretim programlarinda her simif diizeyinde her
O0grenme alamu i¢in programlar arasi bilesenlerin ders saati igerisinde nasil uygulanacag: yer almistir.
Ogretmenlerin dnerdigi bilesenler ise iiretim odakli beceriler ve karar vermedir. Ancak model, ortak/bilesik
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becerilerde sorumlu karar verme becerisini ve iiretken 6grenci profilini tanimlamistir (MEB, 2024). Bu
durum 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin yetersizligi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen yansitmalarini kullanan 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu goriiliirken kullanmayanlar da
azimsanacak diizeyde degildir. Yansitmalarin verimli olarak olumlu degerlendirildigi, olumsuz goriis
olarak “zaman alic”” bulundugu belirlenmistir. Ogretmen yansitmalari dgretmenlerin hem kendilerini hem
programin giiglii ve iyilestirilmesi gerekli yonlerini degerlendirdikleri boliimlerdir (MEB, 2024). Bu boliim
TYMM'nin yenilikgi bir diger yamdir. Ogretmenlerin uygulama siireglerinde gériislerini yansitarak siireci
iyilestirebilecekleri giincellemelere veri saglayabilirler.

[k okuma-yazma dgretim siireci genel olarak olumlu bulunmustur. Okuma-yazmaya hizli gecme ve harf
Ogretim sirasinin uygunlugu belirtilmistir. Olumsuz olarak da “harf siras1 degisikliginin siirekli
yapilmamasi gerektigi” ve “harf sirasinin degismesi” seklinde goriisler bildirilmistir. Kultas (2024) 2024
Ikokul Tiirkce Dersi Ogretim Programina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini inceledigi ¢calismasinda
programla ilgili olumsuz goriislerin biiyiik 6l¢lide birinci sinif diizeyinde yiiriitiilen ilk okuma-yazma
Ogretimi stirecine odaklandigini, ozellikle harf gruplarinin islevselligi acisindan ©nceki Ogretim
programina kiyasla yetersiz kaldigini belirlemistir. Yurdakal (2024) ¢calismasinda 2024 Ikokul Tiirkce Dersi
Ogretim Programi'ni incelemistir. Aragtirma sonucunda yeni programin dnceki programa kiyasla sayfa
sayist bakimindan daha kapsamli olmasi, harf gruplarindaki degisim gerekgelerinin yeterince ikna edici
olmamasi gibi olumsuzluklara dikkat ¢ekilmistir. Bununla birlikte uygulama esaslarinin net ve anlasilir
sekilde sunulmasinin, kalem tutma becerilerine yonelik agiklamalar ve gorsellere yer verilmesinin, dlgme
ve degerlendirmeye iligkin 6rnek formlar sunulmasinin, ilk okuma ve yazmaya hazirlikta dogru nefes alip
verme ¢alismalarina ve el-g6z koordinasyonu calismalarina yer verilmesinin, 6grenme alanlarina yonelik
strateji, tiir veya yontemlerle ilgilin Orneklerin bulunmasinin programin giiglii yonleri oldugunu
belirtmektedir. Ancak yeni modelin benimsenmesiyle beraber ilk okuma-yazma 6gretimi uygulamalar1
stirecinde karsilasilan olumlu veya olumsuz durumlarin degerlendirilmesi ile ilgili daha genis capl
calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Arastirmada dgretmenler ilk okuma-yazma &gretim siirecine yonelik
oneri olarak EBA'min giincellenmesi, hece kitaplarinin dagitilmasi ve esneklik olmali goriislerini
sunulmustur. Ozellikle harf gruplarimin degisiklikleri; yazilim, kitap ve arag gerecler agisindan mali kiilfet
yaratmaktadir (Yurdakal, 2024). Harf gruplarinin siirekli olarak degismesini 6nlemek amaciyla, bu konuda
kapsamli arastirmalar yapilmas: ve elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grenme siirecini destekleyecek
nitelikte, bilimsel temellere dayanan ve kalicilig1 yiiksek harf gruplarmin olusturulmas: gerekmektedir
(Peksoz, 2025). Bilimsel ¢alismalar ve uygulayict 6gretmenlerin goriisleri alinarak uzun vadeli degisim
ihtiyac1 yaratmayacak degisikliklere gidilebilir.

flkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarina yonelik olumlu goriisler “uygun, somut,
yazma becerisini gelistirici” iken, olumsuz goriisler “karisik, ayrintili, evrak yiikii, 6l¢me degerlendirme
siirecinin zor olmasi, zorlayici konular” seklindedir. Ogretmen goriislerine dayanan 6grenme ciktilari ile
ilgili degerlendirmeler bulunmasa da onceki programa gore toplam 6grenme ¢iktisinin iki kat arttig:
bilinmektedir (Kultas, 2024). Ote yandan sistemin bilesenlerinin 6grenme c¢iktilarina ulagilmasini
destekleyecek bi¢imde olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Sever, 2024). Ancak heniiz yeni uygulanan
programin 6grenme ciktilar1 ve diger bilesenlerle iligkisini ortaya koyan yeterli calisma bulunmamaktadir.
Bu konuda yapilacak calismalar programin revize edilmesinde kaynak olusturabilir. Ogretmenler 6grenme
ciktilarina yonelik oneri olarak “bireysel farkliliklar: dikkate almali” olarak goriis sunmustur. Ancak 2024
Tiirkce Ogretim Programi 6nceki programlara kiyasla bireysel farkliliklar1 daha ayrntili ve somut olarak
ele almistir (Kaya ve Aydin, 2024). Programin zenginlestirme ve destekleme boliimii bireysel farkliliklarin
dikkate alindigimi gostermektedir. Buradan 6gretmenlerin zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine
yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
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113 okuma-yazma ve ilkokul birinci smif Tiirkce ders kitab1 “pekistirici, yeterli, ilgi ¢ekici” olarak olumlu
degerlendirilmistir. Olumlu goriis bildirmesine ragmen kitabi kullanmayan ve heniiz kullanmadigini
belirten Ogretmenler bulunmaktadir. Ancak genel olarak olumlu bulunmustur. Bu durum modelin
uygulamada ders kitaplarina etkili bigimde yansitildig1 seklinde degerlendirilebilir. Oneri olarak karekod
yerine farkli uygulama ve etkilesimli etkinlikler goriisii sunulmustur. Program ve kitaplarin dijitallesmeye
uyumlu yaprya doniistiigii soylenebilir ancak siirecin saglikli ilerlemesi i¢in gerekli altyapilarin saglanmasi
gereklidir (Duyul vd., 2025; Giines, 2024).

Ilkokul Tiirkce Dersi C)gretimi Programi'nda yer alan zenginlestirme ve destekleme etkinlikleri “cok farkl
ve zengin igerikler, seviyeye uygun etkinlikler” seklinde olumlu degerlendirilmistir. C)gretmenler
smiflarinda kullandiklar1 etkinlikleri “yaratici yazma, yazma ve bulmaca, puzzle” olarak belirtmistir.
Zenginlestirme ve destekleme, farklilagtirilmis Ogretim cati kavrami olarak Ogrenme ihtiyaglarin
karsilamaya yonelik, bireysellestirilmis ve esnek bir yaklasimi temsil etmektedir (MEB, 2024). Programin
yenilik¢i bir yonii olarak zenginlestirme ve destekleme i¢in yayinlanan programlarda bir¢ok farkl etkinlik
sunulmustur. Zenginlestirme ve destekleme ¢alismalarinin yalnizca e-igerik olarak sunuldugu (Gtirbiiz ve
Duran, 2024) bu durumun da dijitale erisemeyen sinuflar i¢in firsat esitsizligi yarattigr diistintilmektedir
(Yurdakal, 2024). Bu nedenle cesitlendirilebilecek etkinlik ve materyallerin 6gretmenlere sunulmasi
gerekmektedir. Ayrica bu tiir uygulamalar ciddi bilgi, planlama ve pedagojik donanim gerektirmektedir.
Bu nedenle, TYMM'nin sundugu farklilastirma cergevesi, uygulamada gliclii bir 6gretmen egitimi ve
destek sistemiyle biitiinlesmelidir (Berk ve Ozer, 2024).

Ogretmenler Tiirkge dersinde kullanilabilecek dlgme ve degerlendirme araglarimi “gézlem formlar1” ve “&z
degerlendirme” olarak belirtirken kullandiklar: araglar1 “g6zlem formlari, degerlendirme 6lgekleri, siireg
degerlendirme, bicimlendirici degerlendirme, metin okutma yazdirma ve iiriin dosyas1” seklinde
belirtmislerdir. Arastirmada Ogretmenlerin siire¢ odakli degerlendirmeleri daha fazla kullandiklari
goriilmektedir. Bunun bir nedeni 6nceki programlara kiyasla énemli bir yenilik olarak 2024 ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ekler boliimiinde farkli lgme ve degerlendirme araglarina yer verilmesi olabilir
(Kaya ve Aydin, 2024; Yurdakal, 2024). Ote yandan yapilan aragtirmalarda 6zellikle Maarif Modeli
uygulayicis1t DKAB (Ceylan, 2025) ve Fen Bilimleri (Ak ve Kdse, 2024) brans dgretmenleri siire¢ odakl
degerlendirmelerin kalabalik sinif ve bireysel farkliliklar nedeniyle zaman alic1 oldugu goriisii bildirdikleri
goriilmiistiir. Bir diger konu ise seffaf ve adil bir 6l¢gme degerlendirme sisteminin siirdiiriilmesinin gerekli
oldugu kadar, materyallerin {iretilmesi konusunda da 6gretmen egitimleri gereklidir (Ceylan, 2025; Sever,
2024). Bu nedenle program egitimlerinin yan sira bu egitimler de diizenlenmelidir.

Ogretmenler TYMM'yi uygulamada kendilerini olumlu olarak “basarili”, kismen ise “dgrenci hizina gore”
ve “cok basarili degil” seklinde degerlendirmislerdir. Modeli uygulamada yasadiklar1 zorluklar1 “farkli
diizeyde 6grenciler, siire, yardimc kitap eksigi ve kalabalik simif” olarak belirtmislerdir. Oneri olarak
“materyal destegi, ilk grupta renkli heceler olmasi, smif i¢i uygulama aciklamalar: yer almasi ve farkli okul
tiirlerine uygun hazirlanmali” seklinde goriis sunmuslardir. Ogretim programlarinin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in hizmet i¢i 0gretmen egitimlerine onem verilmesi, miifredatin esnekligi ve firsat
esitligine yonelik cesitli onlemler alinmalidir (Duyul vd., 2025). Ayrica altyap1 ve kaynak yetersizligi,
Ogretmen direnci ile degerlendirme siireglerindeki belirsizlikler modelin etkililigini simirlayan baslica
sorunlar arasinda yer almaktadir (Ulgay, 2024). Programin degerlendirilmesi sonucunda uygulamada
karsilasilan sorunlara yonelik somut ¢oztimler sunan stratejiler gelistirilmelidir.

Sonug¢ olarak Ogretmenlerin TYMM'ye iliskin olumlu goriisler sunduklari, modeli bagsarili olarak
uyguladiklarin diisiindiikleri goriilmektedir. Modelin erdem-deger-eylem gercevesine 6nem verdikleri ve
bu dogrultuda calismalar yaptiklari ancak 6grenci profilleri, programlar arasi bilesenler gibi Ogeleri
programin yapisina kavram olarak zihinlerinde dogru olarak yerlestiremedikleri belirlenmistir. Tiirkce
ders kitabini yeterli bulduklars, siire¢ odakh degerlendirmeleri kullandiklari, ilk okuma-yazma siirecinde
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genel olarak zorlanmadiklar: belirlenmistir. Programa veri kaynag: saglayacak 6gretmen yansitmalarini
kullanan ve kullanmayan &gretmen arasinda sayica dikkate deger farklilik goriilmemektedir. Bilindigi
lizere 0gretim programindaki degisikliklerle ilgili iilke genelinde TYMM tanitimina yonelik seminer ve
egitimler diizenlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden bu egitimleri almalarina
ragmen programdaki 6grenci profilleri, programlar arasi bilesenler, 6gretmen yansitmalari, zenginlestirme
ve destekleme uygulamalari, 6l¢gme degerlendirme konularinda yeterli diizeyde bilgilendirme olmadig: ve
verilen egitimlerin yetersizligi ortaya c¢ikmaktadir. Program degisikligi kademeli olarak
gerceklestirildiginden bir sonraki asamada ikinci simiflar i¢in hazirlanacak ders kitaplar1 ve verilecek
Ogretmen egitimlerinde bu eksikliklerin giderilmesi ve daha genis kapsamli bir planlamanin yapilmasina
ihtiya¢ vardir. Bu arastirmanin sonuglari baglaminda su onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenlerin program okuryazarliklarinin gelistirilmesi ve uygulamada eksikliklerin giderilmesi igin
nitelikli gretmen egitimleri planlanabilir.

2. Program gelistiricileri program 6gelerini sadelestirilerek okunabilirligi kolaylastirilabilir.

3. Tlk okuma-yazma 6gretimi uygulamalar siirecinde kargsilagilan olumlu veya olumsuz durumlarin
degerlendirilmesi ile ilgili daha genis ¢apli calismalar yapilabilir.

4. Ogretmen yansitmalarimin kullamilmasinin tesvik edilmesi ve program gelistiriciler tarafindan bu
dontitlerin dikkate alinmasi saglanabilir.

5. Modelin etkili bicimde uygulanmasinda bakanlik ve ilgili paydaslar materyal, altyap: gibi destekleri
saglayabilir.

Etik Kurul Onayr: Aragtirma icin Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu'nun 10.02.2025 tarihli
244021 toplanti numarasiyla etik kurul onay1 alinmistir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Bu calismaya birinci yazar %50, ikinci yazar %50 katki saglamistir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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