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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkge Ogretmenlerinin yazinsal metinle &gretim yaklasimlarini
kullanimlarinin ve bu yaklasimlar ¢ergevesinde yaptiklar etkinliklerin sikliklarini belirlemektir.
Bu betimsel arastirmada veriler sormaca teknigi ile elde edilmistir. Arastirmanmin verileri 48
sorudan olusan bir sormacayla toplanmistir. Arastirmanin ¢aligma kiimesini, ortaokullarda gérev
yapan 108 Tiirk¢e dgretmeni olusturmustur. Veriler ¢evrimici sormaca araci “Google Forms” ile
toplanmistir. Edinilen veriler, SPSS programina aktartlmis, bu verilerin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalari hesaplanmigtir. Bulgularda katilimcilarin en sik bilgi odakli yaklasimi
kullandigr goriilmiistiir. Bu yaklagimu sirastyla bireysel tepki yaklasimi, agimlayici yaklasim,
ahlaki-felsefi yaklagim, bigemsel yaklasim ve dil odakli yaklagim izlemektedir. Katilimeilar,
yazinsal metinle Ogretim etkinliklerinden ise en sik bilgi odakli yaklasim etkinliklerini
kullanmaktadirlar. Bu etkinligi sirasiyla ahlaki-felsefi yaklasim etkinlikleri, agimlayici yaklasim
etkinlikleri, bireysel tepki yaklasimu etkinlikleri, bicemsel yaklasim etkinlikleri ve dil odakli
yaklasim etkinlikleri izlemistir. Bulgular, katilimcilarin bilgi odakli ve bireysel tepki
yaklasimlarini daha fazla kullandiklarini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: yazin 6gretimi, yazinsal metinle 6gretim yaklagimlari, yazinsal metin
etkinlikleri, Ttirkce 6gretimi.
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Abstract

The aim of this study is to determine the frequency of Turkish language teachers’ employ of
teaching approaches with literary texts and the frequency of the activities related to these
approaches. In this descriptive study, questionnaire technique was used among data collection
techniques. The data of the study were collected with a questionnaire consisting of 48 questions.
The study group of the research consisted of 108 Turkish language teachers working in secondary
schools. The data were collected with the online questionnaire tool “Google Forms”. These data
were transferred to the SPSS program and, arithmetic averages and standard deviations were
calculated. Findings show that the participants most frequently used the knowledge-oriented
approach. This approach was followed by individual response approach, interpretive approach,
moral-philosophical approach, stylistic approach and language-oriented approach. The participants
most frequently used knowledge-oriented approach activities among the activities of teaching with
literary texts. This activity was followed by moral-philosophical approach activities, interpretive
approach activities, individual response approach activities, stylistic approach activities and
language-oriented approach activities. Findings show that the participants used knowledge-
oriented and individual response approaches more frequently.

Keywords: literature teaching, teaching approaches with literary texts, literary text activities, Turkish
teaching.
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Yazinsal Metinle Ogretim Yaklagimlar: ve Tiirkce Ogretmenlerinin Yaklagim Kullanimlart

Giris

Dil ogretiminin genel amaci bireye dil ve iletisim yetkinligi
kazandirmak, dil araciligiyla kiiltiir edindirmek ve kultur Grettirmektir.
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programmin (MEB, 2024) o&zel
amaglarindan bazilar1 “basili ve ¢oklu ortam kaynaklarindan bilgi edinme
ve ulagilan bilgiyi dlizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerini
gelistirme; kiiltiir ve sanat yapitlariyla estetik ve sanatsal degerleri sezme
ve benimseme; okuduklarini, dinlediklerini, izlediklerini anlayarak
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme, s6z varligini varsillagtirarak dil
begenisi gelistirme ve dil bilincine erisme” olarak belirlenmistir. Bu 6zel
amagclarin ortak Ozelligi, kaynak olarak yazmsal metinleri (edebiyat
yapitlarini) kullanmayi gerektirmesidir.

Yazmsal metinler, dil ve edebiyat 6gretiminin temel kaynaklarindan
biridir. Dil 6gretiminde yazimnsal metinlerin hem edebiyat 6gretiminde
oldugu gibi “yazinsallik” 6zelliginden hem de dil {iriinii olarak “metin”
ozelliginden yararlanilir. Maley (1989: 12) yazinsal metinlerin kaynak
olarak kullanilmasinin gerekg¢elerini soyle swralar: islenisleri farkli olsa
bile yazinsal metinlerin izlekleri tiim kiiltiirlerde ortaktir (evrensellik);
yazinsal metinler Onemsizlestirmez ve kiicimsemez
(6nemsizlestirmeme); kendi yasamlarimizla iliskilidir (kisisel bag
kurma); tiim dil ¢esitlerini ve olas1 tiim konu gesitlerini i¢erir (¢esitlilik);
Oziinde zaten ilging olan izlekleri daha da ¢ok ilgi uyandiracak bigimlere
sokar (ilgi ¢ekicilik); soylenenin 6tesine gegiren diistindiiriicli glicii vardir
(diisiindiiriiciiliik); az girdi ile ¢ok ¢ikt iiretir, az sozciikle cok diislince
one siirer (verimlilik); dolayli ve ¢agrisimsal oldugu i¢in farkli anlamlar1
sezdirir (cokanlamlilik). Kramsch ve Kramsch (2000: 567) 6zgiin yazinsal
metinlerin sdzciik dagarcig1 edinimi, okuma izlemlerinin gelistirilmesi ve
elestirel diisinme becerilerinin egitimi i¢in her zaman bir olanak olarak
goriildiiglinii belirtmektedir. Lazar’a (1993:14-15) gore yazinsal metinler
cok gudileyicidir, 6zgln bir GrGndur ve egitsel degeri vardir, diger
metinlere gore ¢ok daha yiiksek bir dneme ve sayginliga sahiptir, ayrica
dil edinimi i¢in etkili bir uyarandir.

Deginilen bu ozellikleriyle yazinsal metinler dgrencilerin farkli bir
kiiltiri anlamalarmi saglar, yorumlama yeteneklerini gelistirir, onlarda
begeni olusturur ve onlar1 eglendirir, onlarin dil farkindaligini artirir,
onlarin kendi diistinceleri ve duygular1 hakkinda konugmalarini destekler.
Bu nedenlerle Gabrielsen vd., (2019) yetenekli 6gretmenlerin dgrencileri
yazinsal metinlerle bulusturmalarinin giderek daha 6nemli duruma
geldigini vurgular. Onlara gore, eger yazinsal ve dilsel yeterlilik, okullarin
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gelistirmesi gereken bir seyse Ogretmenlerin, 6grencilerin yazinsal
metinleri okuma bigimlerini ve okuduklarimi anlamlandirmak igin
basvurduklar1 yazinsal sdylemi toplumsallastirmasina katkida bulunmasi
son derece onemlidir.

Bu 6nemin kazandirilmasi i¢in dil 6gretmenlerinin edebiyat dgretimi
modelleri ve yazimnsal metinle 6gretim yaklagimlariyla ilgili bilgi ve
becerilere sahip olmas1 beklenir. S6z konusu modeller ve yaklasimlar
asagida aciklanmustir.

1. Edebiyat Ogretimi Modelleri

Edebiyat ve dil 6gretiminde genellikle, Carter ve Long’un (1991)
belirttigi ti¢ edebiyat 6gretimi modeli ve bu modeller gercevesindeki
yaklagimlar kullanilmaktadir. Bunlar:

1. Kilttrel model,
2. Dil modeli,
3. Kisisel gelisim modelidir.

Modellerin her biri, edebiyat ve dil 6grencisi i¢in belirli hedefler
kiimesini kapsayan ve her birinin gereklik olarak ileri surdiigii amaclarla
ilgilidir. Bu ti¢ model birbirini dislamaz. Bunlar belirli pedagojik
uygulamalarla ilgidir ve yazin 6gretiminin gerekliklerine ya da amaglarina
bagli olarak dgretmenlerce benimsenen ayr1 modelleri temsil ederler.

Kultirel model, edebiyat 6gretimiyle d6grencilerin kendilerininkinden
farkli zaman ve mekandaki kalturleri, ideolojileri anlamalarini ve onlara
deger vermelerini amaglar. Kiiltiirlerin olusturdugu edebiyat mirasiyla
duygu, diisiince ve sanatsal bicim geleneklerini anlamalarini saglar. Bu
modeli amacglayan Ogretmenler, bir kiiltiir icinde diisliniilmiis ve
duyumsanmis en iyi 6rneklerin ve birikmis bilgeligi kapsayan edebiyat
yapitlarinin degerini Onemserler. Onlara goére yazmsal metinler,
insanoglunun en 6nemli diisiince ve duygularini aktarir. Edebiyat 6gretimi
ise genellikle evrensel degerlere ve gecerlilige sahip bir dizi anlatim
araciligiyla 6grencilerin tarihsel bir donemle baglant1 kurmalarini saglar
(Carter & Long, 1991: 2). Boylece bu model, 6grencilerin belirli bir
metnin toplumsal, siyasal, yazinsal ve tarihsel baglamini kesfetmelerini
ve yorumlamalarint gerektirir (Savvidou, 2004). Bu model dgretmen
merkezlidir ve model i¢in yazinsal metinler 68rencilerin bilgi edindikleri
kaynaklardir.

Dil modeli, “cok diisiiniilmiis ama hi¢ bu kadar iyi anlatilmamis” olan1
gostermeyi, Ogrencileri dilin daha incelikli ve tirlii yaratici
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kullanimlariyla bulusturmay1 amaglar. Dilin bu tiir kullanimlarina taniklik
etmenin kazandiracagi ¢ok sey oldugu diisiiniiliir ancak dil odakli edebiyat
Ogretiminin temel dirtiisii, Ogrencilerin metni anlama yollarini
bulmalarina yontemsel bir bigimde yardimci olmaktir. Bu modeli
benimseyenler, dilin yazmnsal ara¢ oldugunu, edebiyatin dilden
iiretildigini ve Ogrencilerin dil i¢inde ve dil araciligiyla ne kadar ¢ok
okuyabilirlerse, yazinsal bir metni o kadar 1yi anlayabileceklerini
savunurlar (Carter & Long, 1991: 2). Bu modelde yazinsal metinler
ogrencilere dil bilgisi, sozciik bilgisi ve dil yapilarin1 6gretmek igin
kullanilir (Aydin, 2013: 14). Dil Modeli, dil ile edebiyat arasinda daha
yakim bir biitiinlesmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler dil greniminde
yazinsal metinleri bir kaynak olarak kullanarak dil yeterliliklerini
gelistirebilirler (Hwang & Embi, 2007: 3). Ogrenci merkezli olan bu
model, dil kullanimina bagh olusan yazmsal metnin derin anlamlarina
ulagmay1 onceler.

Kisisel gelisim modeli, Ogrencilerin yazinsal metinleri okuma
aligkanlhigi kazanmalarini amaglar. Bu aliskanlik, smavlar1 ge¢mekle
Olglilemez; buradaki basar1 Ogrencilerin smifin disindaki yasamlar1
boyunca yazmsal metinlerle ilgilenmeyi siirdiirdiikce yenilenen bir
edebiyat begenisi ve sevgisiyle dlgiilebilir. Ogretmen, okumadan dogan
kalic1 bir haz ve siirekli gelisen kavrama becerisinden duyulan derin bir
memnuniyet  edindirmeyi amaclar. Buradaki kisisel gelisim
odallendiricidir; ¢unki ama¢ karmasik kiiltiirel yapitlarin  6nemini
anlamay1 ve onlar1 degerlendirmeyi 6gretmektedir. Ayrica tatmin edicidir
¢linkii toplumu, kiiltiirii ve bunlar i¢indeki kendi islevimizi anlamamizi
destekler (Carter & Long, 1991: 3). Savvidou’ya (2004) gore bu model
bir metindeki belirli dil kullanimina odaklanarak ve onu belirli bir kiiltiirel
baglama yerlestirerek kiiltiirel model ile dil modeli arasinda koprii
kurmaya calisir, bagka deyisle bu iki modeli birlestirir. Bu modelde
Ogrenciler goriislerini, duygularmi ve diislincelerini anlatmaya, kendi
kisisel ve kiiltiirel deneyimleri ile metinde anlatilanlar arasinda bag
kurmaya 6zendirilir. Bu model yazmsal metinlerle 6grencilerin kisisel
deneyimlerini iliskilendirerek onlarin edebiyat okurlugunu gelistirmeyi
amacladigi i¢in daha ¢ok 6grenci merkezlidir.

Edebiyat 6gretimiyle ilgili bu ii¢ model, yazinsal metne odaklanmalar1
acisindan ayrim gostermektedir: birincisi, metni kiiltiirel bir yapit olarak
gorur; ikincisi, metni dil bilgisi ve yapisal ¢dziimleme i¢in kaynak olarak
kullanir ve ii¢linciisii ise metni kisisel gelisim etkinlikleri i¢in bir uyaran
olarak benimser (Savvidou, 2004).

2. Yazinsal Metinle Ogretim Yaklasimlar
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Dil 6gretimi amaglarinin gerceklestirilmesinde yazinsal metinlerin
etkili kullanilmasi, 6gretmenlerin yegledigi yaklagimlara ve sinif i¢inde
yapilan etkinliklere baglidir. Brown’a (2001: 16) gore “yaklasim”, dilin
ve dil 6gretimi yapisinin pedagojik ortamlarda uygulanabilirligiyle ilgili
varsayimlar, kanilar ve kuramlardir. Cetinkaya ve Yiicesoy’a (2019:
1846) gore “yaklasim”, 6grenme siirecinde yapilacak smif ici etkinliklerin
belirlenmesini saglayan Ogretimi gergeklestirme bigimidir ve dil
ogretiminde yaklasim ise Ogretmenin dil Ogretimini gergeklestirme
bicimidir. Moody (1983: 23) ise “yaklasim”i, belirli metinlerin
incelenmesinde kullanilacak bir ¢erceve ya da islem dizisi olarak
tanimlamaktadir.

Carter ve Long’un (1991) agikladig1 ii¢ edebiyat 6gretimi modeli
cercevesinde igse kosulan yaklagimlar ise,

1. Bilgi odakh yaklagim,

2. Bireysel tepki yaklagimi,

3. Dil odaklh yaklagim,

4. Bigemsel yaklasim,

5. Agimlayici yaklasim,

6. Abhlaki-felsefi yaklagimdir.

Bilgi odakl yaklagimda yazinsal metinler 6grencilere dil ve edebiyatla
ilgili bilgileri vermek i¢in bir bilgi kaynagi olarak goriiliir. Lazar’a (1993:
23) gore bu yaklasimda metnin igerigine odaklanilir ve metin kiiltiirel,
toplumsal ve tarihsel artalanlarina gore incelenir. Bu nedenle bu
yaklasimda 6gretmen merkezdedir ¢linkii 68retmenin sanat, kiiltiir, tarih,
siyaset, felsefe gibi bir¢cok alandan bilgi aktarmasi1 gerekmektedir. Carter
(1996: 2), bu yaklasimda basvurulan etkinlikleri ders kitaplarindaki
aciklamalarin, bilgilerin ve elestirilerin okunmasit ya da G6gretmenin
metinleri agiklamasi ve degerlendirmesi olarak siralar.

Bireysel tepki yaklasimi, edebiyat elestirisi alanindaki okur-odakli
kurama dayanmaktadir. Thunnithet’e (2011: 52) gore yazinsal metinden
iiretilen anlam ve yorum, metindeki sakli anlam ile okurun metne iligskin
deneyiminin birlikteliginden ortaya ¢ikan bir yan iiriindiir. Bu anlam ve
yorum okurun yasam deneyimlerini, kisiliklerini, ge¢mislerini onlarin
yorumlayict  yetke  olmasmi  tetikleyen  yazinsal = metinle
iliskilendirdiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu yaklasim genellikle
ogrencilerin yazinsal metinle etkilesime girmesini 6gretmenin en az
miidahalesiyle saglamanm bir yolu olarak &gretimde kullaniimaktadir.
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Beyin firtinasi, grup tartismalari, giinliikk yazma, diisiinceleri yorumlama
ve bir metinden goriis liretme bu yaklasimda uygulanan etkinliklerdir
(Lazar, 1993).

Dil odakli yaklagim, yazmmsal metinleri bilgi edinme amaciyla
incelemek yerine ¢esitli dil etkinlikler araciligiyla dil kullanima destek
olacak kaynaklar olarak gérmektedir (Duff & Maley, 1990; Lazar, 1993:
23). Bu yaklagimda metinler sozciik dagarcigmi gelistirme, dil bilgisi
kurallarmni ve dil kullanimini 6rnekleme amaciyla kullanilir. Bu yaklasim
etkinlik agirlikli ve 6grenci merkezlidir. Bu nedenle bosluk doldurma,
siralama gorevleri, rol yapma, siir dinletisi, forum, tartisma ve miinazara
gibi etkinlikler smifta dil kullanimini 6rneklemek i¢in kullanilabilir
(Carter, 1996: 3; Rosli, 1995: 68-69). Bu yaklasim, dil ve edebiyat
becerilerinin kullanilmasini gerektirdigi icin 6grenciler arasinda dil
bagariminin iyilestirilmesine yardimei olmaktadir (Fikray & Habil, 2022:
153).

Bicemsel yaklagim, dil bilimsel ¢6ziimleme ile elestirel yorumlamanin
birlikteligine dayanmaktadir. Oncelik ve agwlik dil bilimsel
¢oziimlemededir, yazinsal yorumlama ikinci siradadir. Lazar’a (1993: 31)
gore bu yaklasim, yazinsal metinlerdeki bigemlerin anlam iletme
islevlerini sezinletmede ve metnin derin anlamlarma erismede etkilidir.
Bu yaklasim 6grencilerin metni anlamli bir bigimde yorumlamalarina
yardimci olur, onlarm dil farkindaligmi ve bilgisini gelistirir (Thunnithet,
2011: 49). Dilbilim ve edebiyat elestirisi altyapisit gerektirdigi i¢in
O0gretmen merkezli bir yaklasimdir.

Ag¢imlayici yaklagimda, yazinsal metinler 6gretmenlerce daha yalin bir
dilde acimlanir ya da yeniden anlatilir, gerek duyuldugunda baska dillere
de cevrilebilir. Bu yaklasim metnin yiizeysel anlamiyla ilgilenir ve
ogretmen merkezlidir, 6grencilere ¢ok fazla ilgi ¢ekici etkinlikler sunmaz
(Hwang & Embi, 2007: 5). Ilkogretim siniflarinda ya da yabanci dil
Ogretiminin baslangi¢ diizeylerinde kullanilmaktadir.

Ahlaki-felsefi yaklasim, yazinsal metinlerdeki ahlaki ve felsefi
degerlerin kavranmasini ve bunlara kars1 farkindalik kazandirilmasini
amaglar. Ogretmenler okuma swrasinda ya da sonrasinda degerlerin
aragtirilmasi, tartisilmasi ve yansitilmasiyla ilgili etkinlikler yaptirirlar
(Hwang & Embi, 2007: 5). Bu yaklagim, Ogrencilerin yazimsal
metinlerdeki ahlaki ve felsefi degerlerle ilgili ¢ikarimlar ve metnin derin
anlamina doniik yorumlamalar yapmalarmi gerektirmektedir.

Yukarida deginilen bilgiler dogrultusunda bilgi odakli yaklagimin
kultirel modelle; dil odakli, ag¢imlayici ve bigimsel yaklasimin dil
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modeliyle; bireysel tepki ve ahlaki-felsefi yaklasim ise kisisel gelisim
modeliyle iliskili oldugu sdylenebilir. Burada agiklanan herhangi bir
modelin, yaklagimin ya da etkinligin yeglenmesi onun egitsel amag ve
arag olarak uygun goralmesiyle ilgilidir.

Alanyazinda anadili olarak Tiirk¢e egitiminde yazinsal metinle 6gretim
yaklagimlartyla ilgili herhangi bir ¢aligma bulunmamaktadir. Cetinkaya
ve Yolcusoy’un (2019) calismasinda 6gretim gorevlilerinin yabanci dil
olarak Tiirk¢e d6gretiminde yazinsal metin kullanim yaklagimlarinin ve bu
yaklagimlarla ilgili etkinlikleri kullanma sikliklarinin belirlenmesi
amacglanmistir. Yabanci alanyazindaki ¢alismalarda ise yazinsal metinle
ogretim konusunun c¢ogunlukla yabanci dil ya da ikinci dil olarak
Ingilizcenin  6gretimiyle iliskilendirilerek yapildig1 goriilmektedir
(Hwang & Embi, 2007; Rashid, Vethamani & Rahman, 2010; Divsar,
2014; Mustakim, Mustapha & Lebar, 2014; Ling & Eng, 2016;
Muthusamy, Salleh, Michael, Arumugam & Thayalan, 2017; Suliman,
Yunus & Nor, 2019).

Arastirmanin Amaci

Bu calismanm amaci, Tiirk¢ce Ogretmenlerinin kullandiklar1 yazin
O0gretimi yaklagimlarinin ve bu yaklasimlar g¢ercevesinde yaptirdiklar
etkinliklerin sikliklarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanitlar aranmigtir:

1. Tirkge Ogretmenlerinin  yazmsal metinle Ogretim
yaklasimlarini kullanma sikliklar1 nasildir?

2. Tiirkce 6gretmenlerinin yazinsal metinle 6gretimde
kullandiklari etkinliklerin sikliklar1 nasildir?

Yontem

Bu calisma, genel tarama deseniyle yapilandirilmistir. Calismada
sormaca teknigi ile veri toplanmistir.

Tarama ¢aligmalarmda amag¢ bir konu ya da soruna iligkin
katilmcilarin ~ goriislerini, 1ilgi, beceri, tutum gibi Ozelliklerini
betimlemektir. Bu desendeki ¢aligmalarda bilgi, pargasi olunan toplulugu
ornekleyecek katilimcilarin bazi 6zelliklerini (yetenekler, goriisler,
tutumlar, inanclar vb.) tanimlamak i¢in toplanir. Bilginin toplanmasmin
temel yolu sorular sormaktir; topluluk Uyelerinin bu sorulara verdigi
yanitlar ¢alismanin verilerini olusturur. Bu bilgiler toplulugun her

tiyesinden degil, onu temsil eden bir parcasindan toplanir (Fraenkel vd.,
2011: 393).
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Tarama desenindeki veri toplama araglarindan biri sormacadir.
Sormaca, aragtirmanin bir pargasi olarak her katilimcinin 6zbildirimde
bulundugu bir veri toplama aracidir. Katilimcilarin duygu, diisiince,
tutum, inang, deger, algi, kisilik ve davranis 6zelliklerini belirlemek igin
sormaca kullanilir (Johnson & Christensen, 2014: 162).

Cahsma Kiimesi

Arastirmanin ¢alisma kiimesinde 39 farkl ildeki ortaokullarda gorev
yapan 108 Tiirkce 6gretmeni yer almistir. Katilimcilarin 76’s1 lisans, 32°si1
ise yiiksek lisans mezunudur. Katilimcilarin 78’1 10 yildan fazla, 23’1 5-
10 yil aras1 ve 7’si 5 yildan az Tiirkge Ogretmeni olarak gorev
yapmaktadir.

Tablo 1. Katilimeilarin Mezuniyet Durumlar1 ve Gorevdeki Siireleri

Tiirkge Ogretmeni Olarak Gérev Siiresi

Mezuniyet Durumu

5 yildan 5-10 y1l 10 yildan Toplam
az arasl fazla
Lisans mezunu n 7 16 53 76
Yiiksek lisans
mezunu n - 7 25 32
Toplam n 7 23 88 108

Veri Toplama Araci ve Verilerin Coziimlenmesi

Yazinsal metinle 6gretim yaklasimlarina iliskin veriler icin Hwang ve
Embi (2007) tarafindan gelistirilen 48 maddelik 5°li Likert bigimi bir
sormaca ana dili egitiminde yazinsal metin kullanimina uyarlanmustir.
Sormaca Tiirk¢eye cevrildikten ve uyarlandiktan sonra iki Ogretim
gorevlisinin ve dort uzmanin goriisiine basvurulmus, 6n uygulama
yapilarak anlasilirh@i ve uygunlugu denetlenmistir. On uygulamada
alinan geri bildirimler dogrultusunda sormacaya son bigimi verilmistir.

Veriler ¢evrimi¢i sormaca aract “Google Forms” ile toplanmigtir.
Toplanan veriler, SPSS programina aktarilarak aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 ¢oziimlenmistir. Ortalama puanlar yorumlanirken
0,80’e gore araliklar belirlenmistir: 1-1,79 araligi “higbir zaman”, 1,80-
2,59 aralig1 “nadiren”, 2,60-3,39 araligi “ara sira”, 3,40-4,19 araligi
“genellikle” ve 4,20-5,00 aralig1 ise “her zaman” olarak yorumlanmuigstir.

Bulgular

Bu boliimde, verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara
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yer verilmistir. Arastirmanin sorularina gore sormacadaki maddelerin
ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 verilmis ve yorumlanmistir.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Yazinsal Metinle Ogretim
Yaklasimlarim Kullanma Sikhklarn

Aragtirmanm amact kapsaminda, Tiirkce Ogretmenlerinin yazimnsal
metinle O6gretim yaklasimlarin1 kullanma sikliklarinin nasil oldugu
sorusuna yanit aranmistir. Bu soru dogrultusunda Tablo 2’de yazinsal
metinle 6gretim yaklagimlariyla ilgili maddelerin ortalama puanlar1 ve
standart sapmalari; Tablo 3’te ise her yaklasimin genel ortalama puanlari
ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 2. Yazinsal Metinle Ogretimde Kullanilan Yaklasimlarm Ortalamalar1 ve
Standart Sapmalar1

Y aklasimlar Maddeler X SS
Bilgi Odakl 1. Ogrencilerden metinle ilgili bilgi 4,18 1,41421
Yaklasim vermelerini isterim.
2. Ogrencilere metnin igerigini 4,10 2,12132
agiklarim.
3. Ogrencilere okudugunu anlama 4,65 1,41421
sorular1 sorarim.
4. Ogrencilere metnin artalani 4,06 ,70711
(arkaplani) ile ilgili bilgi veririm.
Bireysel 5. Ogrencilerden deneyimlerini 4,14 , 70711
Tepki Yaklasimi ~ metnin konusu ile iliskilendirmelerini
isterim.
6. (")grencilerden metnin konusuyla 4,16 1,41421
ilgili duygularini anlatmalarini isterim.
7. (")grencilerin metne doniik tepki 4,30 1,41421
vermelerini saglarim.
Dil Odakli 8. Ogrencilerden metindeki dil 3,72 ,00000
Yaklasim yapilarini ¢éziimlemelerini isterim.
9. Ogrencilerden metindeki dil 3,65 ,00000
yapilarini rneklendirmelerini isterim.
10. Ogrencilerin metindeki dil 3,75 ,00000

yapilarini yeni baglamlarda
kullanmalarini saglarim.
11. Metinlerdeki dilin dogru ya da 3,81 , 70711
yanlis kullanimlarimi belirlemelerini
isterim.
12. Yazinsal metni kullanarak 3,80 ,70711
dilbilgisi etkinlikleri yaptiririm.
Agimlayict 13. Ogrencilerden metnin olay 4,29 , 70711
Yaklasim orglsind kendi sozciikleriyle
anlatmalarini isterim.
14. Ogrencilerin anlamalari i¢in 4,05 ,00000
metni bagka sozciiklerle agimlayarak
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anlatirim.

15. Oykiiniin (olaym ya da 3,94 ,00000
durumun) ortiik anlamlarini
yorumlamalarini isterim.

16. Ogrencilerle yazarin anlatmak 4,14 ,00000
istediklerini tartigirim.
Ahlaki- 17. Ahlaki degerleri dersime dahil 4,28 , 70711
Felsefi Yaklasum  ederim.
18. Ogrencilere metinden 4,16 ,70711
ogrendikleri degerleri sorarim.
19. Ogrencilerden metindeki ahlaki 3,44 ,70711
degerleri arastirmalarini isterim.
20. Ogrencilerin metindeki 4,06 ,00000
degerlerle ilgili farkindaligini arttiririm.
Bicemsel 21. Ogrencilerin metni, yazarin 3,70 , 70711
Yaklasim kullandig dil yoniinden
yorumlamalarini saglarim.
22. Ogrencilerden metni anlamalari 3,59 , 70711

icin 6nemli olan dilsel yapilart
belirlemelerini isterim.

23. Okuma derslerinde metnin dil 3,92 ,00000
kullanima odaklanarak 6grencilerin dil
farkindaligini arttiririm.

24. Ogrencilerin metnin yiizeysel 4,12 1,41421
anlamiin yaninda derin anlamimi da
tartismalarini saglarim.

Bilgi odakli yaklasimm kullanimiyla ilgili dért madde bulunmaktadir.
Ogretmenler “Ogrencilerden metinle ilgili bilgi vermelerini isterim.”
maddesine 4,18, “Ogrencilere metnin igerigini aciklarim.” maddesine
4,10, “Ogrencilere metnin artalan1 (arkaplam) ile ilgili bilgi veririm.”
maddesine ise 4,06 ortalamayla genellikle yanitin1 vermislerdir. Ayrica
“Ogrencilere okudugunu anlama sorulari sorarim.” maddesine 4,65
ortalamayla her zaman yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Bireysel tepki yaklasgimmin kullanimiyla ilgili {i¢ madde
bulunmaktadir. Ogretmenler “Ogrencilerden deneyimlerini metnin
konusu ile iliskilendirmelerini isterim.” maddesine 4,14, “Ogrencilerden
metnin konusuyla ilgili duygularini anlatmalarini isterim.” maddesine ise
4,16 ortalamayla genellikle yanitin1 vermislerdir. Ayrica “Ogrencilerin
metne doniik tepki vermelerini saglarim.” maddesine 4,30 ortalamayla her
zaman yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Dil odakli yaklagimin kullanimuyla ilgili bes madde bulunmaktadir.
Ogretmenler “Ogrencilerden metindeki dil yapilarmi ¢dziimlemelerini
isterim.” maddesine 3,72, “Ogrencilerden metindeki dil yapilarini
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orneklendirmelerini isterim.” maddesine 3,65, “Ogrencilerin metindeki
dil yapilarin1 yeni baglamlarda kullanmalarmi saglarim.” maddesine 3,75,
“Metinlerdeki dilin dogru ya da yanlis kullanimlarmi belirlemelerini
isterim.” maddesine 3,81 ve “Yazmsal metni kullanarak dilbilgisi
etkinlikleri yaptiririm.” maddesine ise 3,80 ortalamayla genellikle yanitini
vermislerdir.

Acimlayict yaklasimm kullanimiyla ilgili dort madde bulunmaktadir.
Ogretmenler “Ogrencilerden metnin olay orgiisiinii kendi sozciikleriyle
anlatmalarmi isterim.” maddesine 4,29 ortalamayla her zaman yanitini
vermislerdir. Ayrica “Ogrencilerin anlamalar1 igin metni bagka
sozciiklerle agimlayarak anlatirim.” maddesine 4,05 “Oykiiniin (olayin ya
da durumun) 6rtiik anlamlarin1 yorumlamalarmni isterim.” maddesine 3,94
“Ogrencilerle yazarin anlatmak istediklerini tartisirim.” maddesine ise
4,14 ortalamayla genellikle yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Ahlaki-felsefi ~ yaklasimin  kullanimiyla  ilgili  dort madde
bulunmaktadir. Ogretmenler “Ahlaki degerleri dersime dahil ederim.”
maddesine 4,28 ortalamayla her zaman yanitin1 vermislerdir. Ayrica
“Ogrencilere metinden dgrendikleri degerleri sorarim.” maddesine 4,16,
“Ogrencilerden metindeki ahlaki degerleri arastirmalarini isterim.”
maddesine 3,44, “Ogrencilerin metindeki degerlerle ilgili farkindaligni
arttirrim.” maddesine ise 4,06 ortalamayla genellikle yanitin1 verdikleri
gorulmektedir.

Bicemsel yaklasimim kullanimiyla ilgili dért madde bulunmaktadir.
Ogretmenler “Ogrencilerin metni, yazarm kullandig1 dil ydniinden
yorumlamalarmi saglarim.” maddesine 3,70, “Ogrencilerden metni
anlamalar1 i¢in Onemli olan dilsel yapilar1 belirlemelerini isterim.”
maddesine 3,59, “Okuma derslerinde metnin dil kullanima odaklanarak
ogrencilerin dil farkindaligin1  arttrrim.” maddesine 3,92  ve
“Ogrencilerin metnin yiizeysel anlaminmn yaninda derin anlamini da
tartigmalarini  saglarim.” maddesine ise 4,12 ortalamayla genellikle
yanitim1 verdikleri gériilmektedir.

Tablo 3. Yazmsal Metinle Ogretimde Kullamlan Yaklasimlarin Genel Ortalamalari
ve Standart Sapmalari

Yaklasimlar X SS
Bilgi Odakli Yaklasim 4,25 ,27094
Bireysel Tepki Yaklasimi 4,20 ,08603
Ac¢imlayict Yaklagim 4,10 , 14892
Ahlaki-Felsefi Yaklagim 3,98 , 37599
Bicemsel Yaklasim 3,83 ,23388
Dil Odakli Yaklagim 3,74 ,06368
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Ogretmenlerin yazmsal metinle 6gretim yaklasimlarindan bilgi odakl
yaklasimi 4,25, bireysel tepki yaklasimini ise 4,20 ortalamayla her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin agimlayict yaklagimi
4,10, ahlaki-felsefi yaklasimi 3,98, bicemsel yaklagimi 3,83 ve dil odakli
yaklagimi 3,74 ortalamayla genellikle kullandiklar1 goriilmektedir.

Tiirkce  Ogretmenlerinin ~ Yazinsal Metinle  Ogretimde

Kullandiklar Etkinlikler

Arastrmanin amact kapsaminda, Tiirkce Ogretmenlerinin yazinsal
metinle 6gretimde kullandiklar1 etkinliklerin sikliklarmin nasil oldugu
sorusuna yanit aranmistir. Bu soru dogrultusunda Tablo 4’te yazinsal
metinle 6gretim yaklagimlarinda kullanilan etkinliklerin sikliklariyla ilgili
maddelerin ortalama puanlar1 ve standart sapmalari;; Tablo 5’te ise
etkinliklerin genel ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 4. Yazinsal Metinle Ogretimde Kullanilan Etkinliklerin Ortalamalari ve
Standart Sapmalart

Etkinlikler Maddeler X SS
Bilgi 1. Ogrencilere bilgiyi sézlii anlatimla 3,69 1,41421
Odakl aktaririm.
Yaklagim 2. Ogrencilere okudugunu anlama 4,58 1,41421
Etkinlikleri sorular1 yoneltirim.
3. Calisma kitabin1 ya da diger 3,74 2,12132
metinleri okuyarak bilgi aktaririm.
Bireysel 4. Ogrencilerden metinle ilgili kisisel 4,44 2,12132
Tepki gorislerini agiklamalarini isterim.
Yaklasim 5. (")grencilere metinle ilgili elestiri ya 3,55 , 70711
Etkinlikleri da yorum yazdiririm.
6. Ogrencilere metinlerdeki sorunlarla 4,03 ,00000
ilgili beyin firtiasi yaptiririm.
7. Ogrencilere okuma metinleriyle 2,93 , 70711
ilgili kiime tartigmalar1 yaptiririm.
8. Ogrencilere bir metinle ilgili duygu 3,43 , 70711
ve diigiincelerini yazdiririm.
Dil Odakl 9. C)grencilere kiimeler halinde dil 2,82 , 70711
Yaklasim calismalar1 yaptiririm.
Etkinlikleri 10. Ogrencilere dilbilgisi etkinlikleri 3,93 , 70711
yaptiririm.
11. Ogrencilere sozlii tartisma 3,23 ,70711
(miinazara) yaptiririm.
12. Ogrencilere gosteri etkinlikleri 3,42 1,41421
(drama, rol yapma, siir dinletisi)
yaptiririm.
A¢imlayict 13. Ogrencilerin metni sinifa 3,93 1,41421
Yaklasim yorumlayarak anlatmalarini isterim.
Etkinlikleri 14. Ogrencilerden metni bagka 3,85 ,70711
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sozciiklerle anlatmalarmi isterim.
15. Ogrencilere caligma kitabindaki ya 3,51 1,41421
da diger kaynaklardaki yorumlari

okuturum.
16. Metnin farkli yorumlanmasinin 3,52 1,41421
nedenlerini belirlemeleri isterim.
Ahlaki- 17. Ogrencilere yansitma (neyi, neden 3,79 2,12132
Felsefi ve nasil yaptiklarini diisiinme) etkinlikleri
Yaklasim yaptiririm.
Etkinlikleri 18. Ogrencilere ahlaki ikilemler 3,51 1,41421
iistline tartigmalar yaptiririm.
19. Ogrencilere ahlaki degerleri 3,95 2,12132
anlatirim.
20. Ogrencilerden 6zdegerlendirme 3,93 1,41421
yapmalarimi isterim.
Bicemsel 21. Ogrencilerden metnin dilbilimsel 3,39 1,41421
Yaklasim ozelliklerini belirlemelerini isterim.
Etkinlikleri 22. Ogrencilerden metnin olas1 farkl 3,71 1,41421
anlamlarmi tartigmalarini isterim.
23. Ogrencilerden yazarin kullandig 3,41 2,12132

dilin 6zgiin ya da farkli yonlerini
bulmalarmi isterim.
24. Ogrencilerden belirli bir metin 3,95 2,12132
(roman, siir, makale, dilekge...) tiiriinde
kullanilan dil ve bigim 6zelliklerini
belirlemelerini isterim.

Bilgi odakli yaklasimin etkinlikleriyle ilgili ii¢ madde bulunmaktadir.
Ogretmenler “Ogrencilere bilgiyi sozlii anlatimla aktaririm.” maddesine
3,69 ve “Calisma kitabin1 ya da diger metinleri okuyarak bilgi aktaririm.”
maddesine ise 3,74 ortalamayla genellikle yanitin1 vermislerdir. Ayrica
“Ogrencilere okudugunu anlama sorular1 ydneltirim.” maddesine 4,58
ortalamayla her zaman yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Bireysel tepki yaklasiminin etkinlikleriyle ilgili bes madde
bulunmaktadir. Ogretmenler “Ogrencilere okuma metinleriyle ilgili kiime
tartigmalar1 yaptiririm.” maddesine 2,93 ortalamayla ara sira yanitini,
“Ogrencilerden metinle ilgili kisisel goriislerini agiklamalarini isterim.”
maddesine ise 4,44 ortalamayla her zaman yanitin1 vermislerdir. Ayrica
“Ogrencilere metinle ilgili elestiri ya da yorum yazdiririm.” maddesine
3,55, “Ogrencilere metinlerdeki sorunlarla ilgili beyin firtmasi
yaptirrm.” maddesine 4,03 ve “Ogrencilere bir metinle ilgili duygu ve
diistincelerini yazdiririm.” maddesine ise 3,43 ortalamayla genellikle
yanitim1 verdikleri gériilmektedir.

Dil odakli yaklasimmin etkinlikleriyle ilgili dort madde
bulunmaktadir. Ogretmenler “Ogrencilere kiimeler halinde dil ¢alismalari
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yaptiririm.” maddesine 2,82, “Ogrencilere sozlii tartisma (miinazara)
yaptiririm.” maddesine ise 3,23 ortalamayla ara sira yanitini vermislerdir.
Ayrica “Ogrencilere dilbilgisi etkinlikleri yaptiririm.” maddesine 3,93 ve
“Ogrencilere gosteri etkinlikleri (drama, rol yapma, siir dinletisi)
yaptirrim.” maddesine ise 3,42 ortalamayla genellikle yanitin1 verdikleri
gorulmektedir.

Acimlayict  yaklasgiminin  etkinlikleriyle ilgili  dort —madde
bulunmaktadir. Ogretmenler “Ogrencilerin metni smifa yorumlayarak
anlatmalarmi isterim.” maddesine 3,93, “Ogrencilerden metni baska
sozciiklerle anlatmalarini isterim.” maddesine 3,85, “Ogrencilere ¢alisma
kitabindaki ya da diger kaynaklardaki yorumlar1 okuturum.” maddesine
3,51 ve “Metnin farkli yorumlanmasmin nedenlerini belirlemeleri
isterim.” maddesine ise 3,52 ortalamayla genellikle yanitin1 vermislerdir.

Ahlaki-felsefi yaklasimmin etkinlikleriyle ilgili dort madde
bulunmaktadir. Ogretmenler “Ogrencilere yansitma (neyi, neden ve nasil
yaptiklarin1 ~ diisiinme) etkinlikleri yaptiririm.” maddesine 3,79,
“Ogrencilere ahlaki ikilemler {istiine tartismalar yaptiririm.” maddesine
3,51, “Ogrencilere ahlaki degerleri anlatrim.” maddesine 3,95 ve
“Ogrencilerden 6zdegerlendirme yapmalarini isterim.” maddesine ise
3,93 ortalamayla genellikle yanitin1 vermislerdir.

Bicemsel yaklasimin etkinlikleriyle ilgili dort madde bulunmaktadir.
Ogretmenler  “Ogrencilerden  metnin  dilbilimsel  &zelliklerini
belirlemelerini isterim.” maddesine 3,39 ortalamayla ara sira yanitini
vermislerdir. Ayrica “Ogrencilerden metnin olas1 farkli anlamlarmni
tartismalarini  isterim.” maddesine 3,71, “Ogrencilerden yazarin
kullandig1 dilin 6zgiin ya da farkli yonlerini bulmalarini isterim.”
maddesine 3,41 ve “Ogrencilerden belirli bir metin (roman, siir, makale,
dilekge...) tiirtinde kullanilan dil ve bi¢im 6zelliklerini belirlemelerini
isterim.” maddesine ise 3,95 ortalamayla genellikle yanitini verdikleri
gorulmektedir.

Tablo 5. Yazinsal Metinle Ogretimde Kullanilan Etkinliklerin Genel Ortalamalari ve
Standart Sapmalari

Etkinlikler X SS

Bilgi Odakli Yaklasim Etkinlikleri 4,00 ,50328

Ahlaki-Felsefi Yaklasim 3,79 ,20334
Etkinlikleri

Ac¢imlayict Yaklagim Etkinlikleri 3,70 ,21864

Bireysel Tepki Yaklasimi 3,67 ,57923
Etkinlikleri

Bicemsel Yaklasim Etkinlikleri 3,62 ,26990

Dil Odakl Yaklasim Etkinlikleri 3,35 ,45708
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Ogretmenler yazinsal metinle &gretimde bilgi odakli yaklagim
etkinliklerini 4,00, ahlaki-felsefi yaklagim etkinliklerini 3,79, agimlayict
yaklagim etkinliklerini 3,70, bireysel tepki yaklasimi etkinliklerini 3,67,
bigemsel yaklagim etkinliklerini ise 3,62 ortalamayla genellikle
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica dil odakli yaklasim etkinliklerini ise
3,35 ortalamayla ara sira yaptiklar: gériilmektedir.

Sonug

Calismanin verilerine gore Tiirkgce 0gretmenlerinin yazinsal metinle
ogretim yaklagimlarindan en sik bilgi odakli yaklagimi kullandig:
goriilmiistlir. Bu yaklasimi sirasiyla bireysel tepki yaklagimi, agcimlayici
yaklagim, ahlaki-felsefi yaklagim, bicemsel yaklasim ve dil odakh
yaklagim izlemektedir. Bunlardan bilgi odakli ve bireysel tepki
yaklagiminin her zaman ve diger yaklasimlarin ise genellikle kullanildig1
goriilmektedir. Ancak en sik kullanilan bilgi odakl yaklasim (ortalamasi
4,25) ile en az kullanilan dil odakli yaklagimin (ortalamasi 3,74)
arasindaki ortalama farki 0,51°dir. Bu fark, puan yorumlama araligi olan
0,80°den bile azdir. Ayrica en sik kullanilan bilgi odakl yaklagim
(ortalamas1 4,25) ile bireysel tepki yaklagiminin (ortalamasi 4,20)
ortalamalar1 da “genellikle” kullanimin {ist sinir1 olan 4,19 degerine gok
yakindir. Tiim bu bulgular gore yaklasimlarin “genellikle” kullanildigi ve
yaklasimlarin = kullanma sikliklarinda agik ara farklar olmadigi
gorulmektedir.

Bu c¢alismanin bulgularindaki gibi bilgi odakli yaklagimin
alanyazindaki ¢alismalarin ¢ogunda en sik kullanilan yaklasim oldugu
gorilmektedir (Cetinkaya & Yolcusoy, 2019; Rashid vd., 2010; Divsar,
2014; Ling & Eng, 2016). Bilgi odakli yaklagim bazi ¢alismalarda ise
acimlayici yaklagimdan sonra ikinci en sik kullanilan yaklasim olmaktadir
(Hwang & Embi, 2007; Mustakim vd., 2017). Bu ¢alismada ve Cetinkaya
ve Yolcusoy’un calismasinda ikinci sirada ise kosuldugu goriilen bireysel
tepki yaklagimimin diger caligmalarda dordiincii swrada kullanildig:
gOriilmiistir (Hwang & Embi, 2007; Rashid vd., 2010; Mustakim vd.,
2014; Ling & Eng, 2016). En az kullanildiklar1 belirtilen bigcemsel
yaklasim ile dil odakl yaklagimin da diger caligmalarda benzer kullanim
sikligina sahip oldugu goriilmektedir (Hwang & Embi, 2007; Rashid vd.,
2010; Divsar, 2014; Mustakim vd., 2014; Ling & Eng, 2016).

Tiirkge Ogretmenlerinin yazmnsal metinle Ogretimde bilgi odakli
yaklasim etkinliklerini ilk swrada kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
etkinlikleri sirasiyla ahlaki-felsefi yaklasim etkinlikleri, agimlayici
yaklasim etkinlikleri, bireysel tepki yaklasimi etkinlikleri, bicemsel
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yaklagim etkinlikleri ve dil odakl yaklasim etkinlikleri izlemistir. I1k bes
siradaki etkinliklerin “genellikle”, son siradaki dil odakli yaklagim
etkinliklerinin ise “ara sma” yapildigi goriilmektedir. Cetinkaya ve
Yolcusoy’un (2019) ve Hwang ve Embi’nin ¢aligmalarinda da en sik bilgi
odakli etkinliklerin kullanildigi bulunmustur. Ancak Mustakim ve
digerlerinin (2014) c¢alismasinda ise bilgi odakli etkinlikler en az
kullanilan etkinlikler olarak belirlenmistir. Bu calismada oldugu gibi
diger ¢alismalarda da 6gretmen merkezli olan bilgi odakli, agimlayici ve
bigemsel yaklasim etkinliklerin en sik uygulandigi gorilmektedir (Hwang
& Embi, 2007; Mustakim vd., 2014; Cetinkaya & Yolcusoy, 2019).

Yaklasimlara kosut olarak yapilan etkinliklerin de benzer siklik
sirasina sahip olmasi beklenilmelidir. Bu nedenle Tablo 5’te yaklagim ve
etkinliklerin siklig1 siralamasi ve yaklagima gore etkinliklerin uygulanma
tutarlig1 verilmistir.

Tablo 5. Yaklagimlara Gore Etkinliklerin Uygulanmasi

Yaklasima
gore
Sira Yaklasimlar Sira Etkinlikler etkinliklerin
uygulanma
tutarhgi
1. Bilgi  Odakli 1. Bilgi Odakh Yaklagim Aym
Yakiasim Etkinlikleri strada/Tutarli
2. Bireysel 2. Ahlaki-Felsefi Tki sira
Tepki Yaklasim Yaklasim Etkinlikleri onde/Tutarsiz
3. Yorumlayici 3. Yorumlayici Yaklagim Aymi
Yakiasim Etkinlikleri strada/Tutarli
4, Ahlaki- 4, Bireysel Tepki Tki sira
Felsefi Yaklasim Yaklasim Etkinlikleri geride/
Tutarsiz
5. Bigcemsel 5. Bicemsel Yaklasim Aym
Yaklasim Etkinlikleri strada/Tutarli
6. Dil  Odakli 6. Dil Odakh Yaklagim Aym
Yaklasim Etkinlikleri strada/Tutarli

Tablo 5’e bakildiginda bilgi odakli, yorumlayici, bigemsel ve dil odakli
yaklagimlara goére uygulanan etkinliklerin siklig1 sirasinda tutarlhilik
gorulmektedir. Ancak bireysel tepki ile ahlaki-felsefi yaklasimlara gore
uygulanan etkinliklerin siklig1 sirasi kendi i¢inde yer degistirmistir ve bu
nedenle bir tutarsizlik goriilmektedir. Bununla birlikte, uygulanma siklig1
siralamasinda tutarsizlik goriilen ahlaki-felsefi yaklasim etkinlikleri
(ortalamasi 3,79) ile bireysel tepki yaklasimi etkinliklerinin (ortalamasi
3,67) ortalamalar1 arasinda ¢ok az bir fark (0,12) bulunmaktadir.

Bulgulara gore 6gretmen merkezli ya da 6grenci merkezli yaklagim ve
etkinliklerin ilk ya da son srralamalara yigilmadigi goriilmektedir. ik
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sirada 6gretmen merkezli bilgi odakli yaklasim yer alirken bunu 6grenci
merkezli bireysel tepki yaklasimi izlemektedir. Son iki sirada ise
ogretmen merkezli bicemsel yaklagim ile 6grenci merkezli dil odakl
yaklagim yer almaktadir. Bagka deyisle bu ¢alismanin sonuglarina gore
ogretmen merkezli ya da 6grenci merkezli yaklagim ve etkinlikler tiimiiyle
ne ilk siralara ne de son siralara yigilmistir. Yabanci dil ya da ikinei dil
ogretimlerinde genellikle Ogretmen merkezli yaklagimlarin ve
etkinliklerin ilk siralarda kullanildigi goriilmektedir (Hwang & Embi,
2007; Mustakim vd., 2014; Cetinkaya & Yolcusoy, 2019). Ogrenci
merkezli yaklagim ve etkinliklere bagvurulsa bile sonu¢ olarak hem bu
calismada hem de diger caligmalarda Carter’m (1996) vurguladigi
“yazinsal metinle 6grenci merkezli, etkinlik ve siire¢ odaklr” bir gretim
amaclama durumu goriilmemektedir. Oysa yazinsal metinlerin ¢esitli
o0grenme bi¢cimlerine sahip 6grencileri etkileyebildigi ve ¢ok duyulu sinif
deneyimleri i¢in olanaklar sunabildigi goriilmiistiir (Dio & Estremera,
2023). Hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinler
kullanilsa bile genel durumun amaglandigi gibi “6grenci merkezli” bir
Ogretimi olanakli kilmadigr goriilmektedir. Divsar (2014) bunun
nedenlerinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin yontem ve edebiyat bilgilerinin
yani sira 6gretmenlik deneyimlerine, 6grencilerin dil diizeylerine ve siav
odakl1 6gretime bagli olabilecegini belirtmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda Tiirkce Ogretmenlerinin yaklasimlar ve
etkinlikler konusunda bilgi ve deneyimlerinin olmasi, dil ve yazin
O0gretiminin amaglarinin gergeklesmesine katki sunacaktir. Bu nedenle
ogretmen adaylarinin bu konuda egitilmesi gerekli olmaktadir. Bununla
birlikte 6gretim siirecinde kullanilacak ders kitaplarinin ve 6lgme-
degerlendirme gorev bigcimlerinin uygun yaklasim ve etkinliklere gore
tasarlanmasi da gerekmektedir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin yazinsal
metinle Ggretim yaklasimlarint se¢me ve ilgili etkinlikleri yapma
nedenleri iizerine yapilacak c¢aligmalar alanyazina, Ogretmenlere ve
Ogretim arag-gereci hazirlayanlara 6nemli katkilar sunacaktur.
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