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Oz

PISA ve TIMSS gibi uluslararasi degerlendirmeler, iilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirmali
bigimde analiz edilmesine ve Ogrenci basarilarinin nesnel gostergelerle ol¢lilmesine olanak
tanimaktadir. Bu ¢alisma, Tiirkiye ile Singapur'un PISA ve TIMSS performanslarini kargilagtirmay1
ve basar1 farkliliklarinin ardindaki pedagojik ve yapisal etkenleri incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica
Tiirk egitim sisteminin gelistirilmesine yonelik kanita dayali 6neriler sunulmas: hedeflenmektedir.
Aragtirma, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman analizi yontemiyle yiiriitilmistiir. Bu dogrultuda
karsilagtirmali egitimin yatay yaklasimi benimsenmistir. OECD, IEA, NCEE ve Milli Egitim Bakanlig
raporlar ile ilgili tez ve akademik makaleler icerik ve betimsel analiz teknikleriyle degerlendirilmistir.
Bulgular, Singapurun matematik, fen ve okuma alanlarinda istikrarli bi¢imde yiiksek basar1
gosterdigini; Tirkiyenin ise TIMSSte son yillarda ilerleme kaydetmesine ragmen halen OECD
ortalamasinin altinda performans sergiledigini ortaya koymaktadir. Singapur’un siirdiriilebilir
basarisinin 6gretmen niteligi, sorgulamaya dayali 6grenme ve uygulama temelli 6gretim stratejilerine
dayandig1 belirlenmistir. Tiirkiyede ise simnav merkezli yaklasimlarin, sinirli uygulamali 6grenme
firsatlarinin ve kaynak dagilimindaki esitsizliklerin gelisimi sinirlandirdig: saptanmustir. Sonug olarak
egitimdeki basar1 farkliliklarinin pedagojik, yapisal ve kiiltiirel etkenlerin etkilesimiyle sekillendigi
soylenebilir. Tiirkiyenin uluslararasi degerlendirmelerde siirdiiriilebilir bir gelisme saglayabilmesi i¢in
egitimde firsat esitligini gliclendirmesi ve uygulamaya dayali 6gretim yontemlerini yayginlastirmasi
gerekmektedir.
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Abstract

International assessments such as PISA and TIMSS enable the comparative analysis of countries’
education systems and the measurement of student achievement through objective indicators. This
study aims to compare the PISA and TIMSS performance of Tiirkiye and Singapore and to examine the
pedagogical and structural factors underlying achievement differences. In addition, the study seeks
to offer evidence-based recommendations for the improvement of the Turkish education system. The
research was conducted using the document analysis method, one of the qualitative research designs.
In this context, the horizontal approach of comparative education was adopted. Reports published
by the OECD, IEA, the NCEE, and the Ministry of National Education (MoNE), as well as relevant
theses and academic articles, were analyzed using content and descriptive analysis techniques. The
findings reveal that Singapore has consistently demonstrated high achievement in mathematics,
science, and reading, whereas Tiirkiye, despite recent improvements in TIMSS, still performs
below the OECD average. It was determined that Singapore’s sustainable success is associated with
teacher quality, inquiry-based learning, and practice-oriented instructional strategies. In the Turkish
context, exam-oriented approaches, limited opportunities for hands-on learning, and inequalities in
resource distribution were found to constrain educational development. In conclusion, differences in
educational achievement can be said to be shaped by the interaction of pedagogical, structural, and
cultural factors. For Tiirkiye to achieve sustainable improvement in international assessments, it is
necessary to strengthen equality of opportunity in education and to expand the use of practice-based
teaching methods.

Keywords: PISA, TIMSS, student achievement, comparative education, Singapore education system,
Tiirkiye

GIRIS

Egitim, bireyin yasamini bilissel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonlerden sekillendiren temel bir
stirectir. Bireyin kendini gerceklestirmesini, toplumla biitiinlesmesini ve toplumsal yasamin aktif
bir iiyesi haline gelmesini saglayan en gii¢lii araglardan biridir. Bununla birlikte egitim, bireylerin
sorgulama ve degerlendirme yetilerini giigclendirerek toplumda daha aktif rol éistlenmelerini ve ortak
degerlere katki sunmalarini miimkiin kilar (Nor & Sihes, 2021). Glinlimiizde bireysel ve toplumsal
diizeyde kalkinmanin siirdiiriilebilirligi, dogrudan egitimin niteligiyle iliskilendirilmektedir. Egitim
alaninda yapilan ¢aligmalar ve yatirimlar ise, bu niteligi gelistirerek bireylere énemli kazanimlar
saglamaktadir (Goczek vd., 2021). Bunedenle egitim, 21. yiizyilda iilkelerin ekonomik biiyiime, sosyal
refah ve kiiresel rekabet giicii agisindan en stratejik yatirim alanlarindan biri olarak goriilmektedir
(OECD, 2019; World Bank, 2018). Bu baglamda pek ¢ok iilke, egitim sistemlerinin niteligini
arttirmay1 ulusal kalkinma stratejilerinin odag: haline getirmistir. Ulkeler, egitim politikalarina
ayirdiklar: kaynaklar ile bireylerin potansiyellerini en st diizeye ¢ikarmay1 ve toplumlarin uzun
vadeli gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir (Contreras vd., 2025; Saylik vd., 2021).

Egitim olgusu, insanlik tarihi kadar eski bir gegmise sahiptir. Insanlar, var olduklar1 giinden bu
yana bilgi ve deneyimlerini sonraki kusaklara aktarma ihtiyac1 duymuslardir. Bu ihtiyag, zamanla
sistematik bir yapinin ortaya ¢ikmasina ve egitim kavraminin sekillenmesine zemin hazirlamistir.
Baslangigta yalnizca bilgi ve becerilerin aktarimiyla sinirli olan egitim, toplumsal yasamin
gelismesiyle birlikte daha genis bir anlam kazanmus; bireysel, toplumsal ve evrensel diizeyde
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insanligin ortak ilerlemesine hizmet eden bir alan haline gelmistir (Hark S6ylemez & Adiyaman,
2023). Egitimin bu evrensel niteligi, toplumlar aras: bilgi aligverisini kacinilmaz hale getirmis ve
farkli egitim sistemlerinin birbirinden 6grenmesini zorunlu kilmistir. Bu nedenle {ilkelerin egitim
sistemlerinin tarihsel gelisimini, yapisal 6zelliklerini ve aralarindaki farkliliklar1 anlamaya yonelik
caligmalar giderek onem kazanmustir. Toplumlarin kendi sosyoekonomik ve kiiltiirel kosullar:
icinde gelistirdikleri egitim anlayislarinin karsilastirilmasi, uygulama, amag ve basari diizeylerindeki
benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasiyla miimkiindiir. Bu noktada karsilagtirmali egitim,
tilkelerin egitim sistemlerini biitiinciil bir bicimde inceleyen, egitimde karsilagilan sorunlar
belirleyerek ¢oziim yollar: 6neren bilimsel bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yildirim & Tiirkoglu,
2018).

Kargilastirmali egitim aragtirmalari, karar mercilerine farkli egitim sistemlerinin giiclii ve zayif
yonlerini analiz etme, basarili uygulamalari belirleme ve bunlari kendi egitim baglamlarina uyarlama
firsat1 sunabilir (Bray vd., 2014; Phillips & Schweisfurth, 2014). Bu tiir kargilagtirmalar, egitimin
niteliginin artirllmasina ve siirdiiriilebilir bir egitim politikasi olusturulmasina katki saglayabilir.
Zira giincel arastirmalar ekonomik kalkinmanin 6grenme kalitesi ve firsat esitligi ile yakindan
iliskili oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira bir tilkenin egitim sisteminin kalitesi, o tilkenin
gelismislik diizeyini yansitan en temel gostergelerden biridir (Piao, 2024). Bu nedenle karsilastirmali
egitimin temel amacy; farkli iilkelerin egitim sistemlerini karsilastirarak mevcut durumu analiz etmek
ve egitimde mitkemmellige ulagmay1 saglayacak stratejik oneriler gelistirmektir (Cubuk¢u vd., 2016).

Kiiresel 6lgekteegitim sistemlerindeyasananhizlireformlar, iilkelerin gelismislik diizeyleriarasinda
belirgin farkliliklarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu nedenle iilkeler egitimin niteligini arttirmayi
ulusal kalkinma hedeflerinin merkezine yerlestirmistir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde, bagarili
tilkelerin egitim politikalarinda giincel gelismelerle uyumlu olarak uyguladiklar: diizenlemeler, diger
iilkeler tarafindan model alinmaktadir (Akgiin & Alpaydin, 2024). Bu dogrultuda egitim alaninda
gelisme arayisindaki toplumlar, bagarili iilkelerin egitim sistemlerini, politikalarini ve uluslararas:
sinav performanslarini inceleyerek kendi sistemlerini yeniden yapilandirma firsat1 elde etmislerdir
(Urak vd., 2023). Bu baglamda PISA (Programme for International Student Assessment) ve TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study), 6grenci basarisini uluslararasi diizeyde
degerlendirmeyi amaglayan iki temel 6l¢me programi olarak éne ¢ikmaktadir. PISA, OECD
tarafindan {i¢ yilda bir uygulanan ve 15 yas grubu 6grencilerin matematik, fen bilimleri ve okuma
becerilerindeki yeterliliklerini 6l¢en kapsamli bir degerlendirme programidir (OECD, 2016). TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) ise IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) tarafindan dort yilda bir gerceklestirilen ve 4. ile 8. simif
6grencilerinin matematik ve fen bilimlerindeki basarilarini izleyen bir programdir (Mullis & Martin,
2017). PISA ve TIMSS sonuglari, iilkelerin zaman i¢indeki egitim performanslarini izlemelerine ve
matematik, fen ve okuma alanlarinda yasanan gelismeleri degerlendirmelerine olanak tanimaktadir.
Bu degerlendirmeler, iilkelerin egitim sistemlerinin etkililigini nesnel dl¢itlerle belirlemelerine, giiglii
ve gelistirilmesi gereken alanlari tespit etmelerine ve kanita dayali egitim politikalar1 gelistirmelerine
katki saglamaktadir (Breakspear, 2012; Schleicher, 2019). Dolayisiyla PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
degerlendirmelerin temel amaci, diinya genelinde 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina iliskin bilgiler
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edinmek ve egitim sistemlerinin basari durumlarini belirlemektir. Ayrica bu degerlendirmeler,
iilkelerin mevcut durumlarini analiz etmelerine ve egitim sistemlerini iyilestirmeye yonelik veriler
elde etmelerine imkén saglamaktadir (Choi & Chang, 2025).

Tiirkiye, egitim alaninda sik sik reform ve yenilik girisimlerinde bulunmasina ragmen uzun
vadede arzu edilen basar1 diizeyine ulasamamustir. 2003 yilindan bu yana PISA degerlendirmelerine
katilan Tiirkiyenin performansina bakildiginda, tilkenin tiim alanlardaki ortalama puanlarinin genel
katilimer iilke ortalamasina kiyasla sinirli bir ilerleme gosterdigi, ancak bu puanlarin OECD iilkeleri
ortalamasinin altinda seyrettigi gorillmektedir (MEB, 2019). Buna karsin, Singapur, egitim alaninda
gergeklestirdigi yeniliklerle uluslararas diizeyde dikkat geken ve sinav basarilarini sistematik bigimde
artiran bir {ilke konumundadir (Urak & Sahin, 2023). 1990’1 yillarin ortalarinda benimsenen
“Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus” (Thinking Schools, Learning Nation) vizyonu dogrultusunda
yuritillen koklii reformlar sayesinde, Singapur egitim sisteminde kapsamli bir donisiim
gerceklestirilmistir. Bu vizyon ¢ercevesinde gelistirilen politikalar; 6gretmen niteliginin artirilmast,
Ogretim programlarinin giincellenmesi, teknoloji entegrasyonunun giiglendirilmesi, yasam boyu
ogrenmenin desteklenmesi ve 6grenme odakli bir egitim kiltliriiniin olugturulmas: gibi stratejik
hedefler tizerine kurulmustur (Gopinathan, 2007; Ng, 2025). Bu reformlarin olumlu yansimalari,
uluslararas: degerlendirme kuruluglarinin raporlarinda da agik¢a goriilmektedir. PISA ve TIMSS gibi
6lgme programlarinda Singapur uzun siiredir yiiksek basari sergilerken, Tiirkiyenin sonuglari gelisme
egilimi gostermesine ragmen OECD ortalamasinin altinda kalmaya devam etmektedir (MEB, 2024).
Dolayistyla Singapur egitim sisteminin basarisini destekleyen strateji ve uygulamalarin, egitimde
stirdiiriilebilir gelisimi hedefleyen iilkeler i¢in 6nemli bir referans noktas: olusturdugu sdylenebilir
(Bayirli, 2020; Isik & Kog, 2020). Bu baglamda Tiirkiye ve Singapur’un egitim yaklasimlarini genel
hatlariyla kargilastirmak, egitimde siirdiiriilebilir kalite artigini destekleyecek stratejik ¢ikarimlar
elde etmek agisindan anlamhdir. Karsilagtirmali egitim arastirmalarinda metodolojik ¢ercevenin
sistematik bigimde kurulmasi, bulgularin gegerliligi ve aktarilabilirligi agisindan 6nem tagimaktadir.
Phillips ve Ochs (2003), egitim politikalarinin bir sistemden digerine aktariminda (policy borrowing)
baglamsal faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda Bray, Adamson
ve Mason’in (2014) kargilagtirmali egitim kiipti modeli, kargilastirmalarin cografi diizey (iilke, bolge,
okul), demografik gruplar (yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey) ve egitimin farkli yonleri (miifredat,
degerlendirme, Ogretmen egitimi) eksenlerinde ¢ok boyutlu olarak ele alinmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Mevcut ¢alismada bu ¢ok boyutlu analiz ¢ercevesi benimsenmis; Tiirkiye ve
Singapur’un egitim sistemleri ulusal diizeyde, 4. ve 8. sinif ile 15 yas gruplarinda ve matematik,
fen bilimleri ile okuma becerileri alanlarinda karsilagtirilmistir. Ayrica mevcut arastirmanin
kuramsal ¢ercevesi, Bereday’in (1964) dort asamali karsilagtirmal egitim metodolojisi {izerine insa
edilmistir: (1) betimleme asamasinda her iki tilkenin PISA ve TIMSS verileri sistematik bicimde
toplanmis, (2) yorumlama asamasinda bu veriler iilkelerin sosyokiiltiirel ve ekonomik baglamlar:
icinde anlamlandirilmis, (3) yan yana getirme asamasinda benzerlikler ve farkliliklar belirlenmis,
(4) karsilastirma asamasinda ise bu farkliliklarin nedenleri ve aktarilabilirlik potansiyeli analiz
edilmigstir. Steiner-Khamsi (2012), egitim politikalarinin farkli baglamlara aktariminda “6diing alma”
(borrowing) ve “bor¢ verme” (lending) dinamiklerinin elestirel bir gozle ele alinmasi gerektigini
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belirtmektedir. Bu nedenle ¢alismada Singapur’un basari faktorleri incelenirken, bu unsurlarin
Tiirkiye baglamina dogrudan transfer edilebilirligi yerine, uyarlanabilirlik (adaptability) potansiyeli
degerlendirilmistir.

Alanyazinda, farkl egitim sistemlerine sahip tilkelerin bu sinavlardaki performans degisimlerini
uzun vadeli ve karsilastirmali bir perspektifle ele alan ¢aligmalar sinirhdir (Bitiiner & Giiler, 2017;
Toprak & Ozmantar, 2019; Koca vd., 2024). Ozellikle Singapur gibi siirekli iist siralarda yer alan
iilkelerle, Tiirkiye gibi gelismekte olan egitim sistemlerine sahip iilkelerin zaman igindeki bagar1
egilimlerinin detayli bir sekilde incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Toprak & Ozmantar,
2019). Yapilan ¢aligmalar, Singapur’'un diga bagimli ve nispeten bagimsizligini ge¢ elde eden bir
tilke olmasina karsin uyguladigy etkili stratejiler ile egitim alaninda kisa siirede gelismis tilkeler
arasinda yer aldigini gostermektedir. Bu durum Singapur’un diger iilkeler tarafindan yakindan
takip edilmesini saglamistir (Karahaliléz & Karagozoglu, 2024). Singapur'un PISA ve TIMSS
degerlendirmelerinde diger katiimci iilkelere kiyasla daha yiiksek puan ortalamasina sahip
oldugu belirlenmis olsa da bu basarmnin siirdiiriilebilirligi ve zaman i¢indeki degisimi yeterince
sorgulanmamuigtir. Ayrica Tiirkiye'nin son yillarda gosterdigi performans artisinin sistematik olarak
analiz edilmesi ve bu iyilesmenin hangi alanlarda gerceklestiginin ortaya konmast literatiirde eksik
kalan bir noktadir. Mevcut aragtirma, Tiirkiye ve Singapur’un 2015-2023 yillar1 arasindaki PISA ve
TIMSS degerlendirmelerindeki performanslarini ¢ok boyutlu bi¢cimde karsilastirarak literatiirdeki
onemli bir boglugu doldurmay1 amaclamaktadir. Caligma, her iki tilkenin matematik, fen bilimleri
ve okuma becerileri alanlarindaki bagar1 diizeylerini yillar itibariyle inceleyerek, egitim sistemlerinin
gosterdigi gelisim egilimlerini ve performans dinamiklerini ortaya koyabilir. Bu yoniiyle ¢alisma,
onceki arastirmalarda goriilen tek donemli ve tek boyutlu analiz yaklasiminin Gtesine gegerek
iilkelerin egitim ¢iktilarindaki degisimleri boylamsal bir perspektiften degerlendirmektedir. Bu
dogrultuda mevcut arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

o PISA ve TIMSS degerlendirmesine katilan tilke sayisinin yillara gére dagilimi nasildir?

o  Tirkiyede ve Singapurda PISA ve TIMSS degerlendirmesine katilan okul ve 6grenci sayilar:
ne kadardir?

o  Tirkiye ve Singapur’'un PISA ve TIMSS puanlari ile basari siralamalar1 nasildir?

o  PISAya katilan OECD iilkelerinin, Tiirkiyenin ve Singapur'un PISA puan ortalamalarinin
ders bazinda yillara gore degisimi nasildir?

o TIMSS degerlendirmesine katilan tilke sayisinin yillara gore dagilimi nasildir?
o  Tirkiyede TIMSS degerlendirmesine katilan okul ve 6grenci sayilar1 ne kadardir?
o Tirkiye ve Singapur'un TIMSS puanlari ile bagar1 siralamalar: nasildir?

o  Tiirkiye ve Singapur’un TIMSS degerlendirmesinde matematik ve fen bilimleri alanlarindaki
performanslari yillara gore nasil degismektedir?

300



PISA ve TIMSS Performanslar1 Baglaminda Tiirkiye ve Singapur’un Kargilastiriimast

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi deseniyle
yuritilmistir. Dokiiman incelemesi, arasgtirma konusu ile ilgili mevcut belgelerin sistematik
bigimde incelenmesi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina olanak saglayan bir yontemdir (Yildirim
& Simgek, 2013). Verilerin toplanma siirecinde de dokiiman inceleme tekniginden faydalanilmistir.
Dokiiman inceleme, giivenilir kaynaklardan elde edilen verilerin belirli bir plan dahilinde incelenip
degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir (Sak vd., 2021).

Veri Kaynaklar1 ve Orneklem

Mevcut ¢alismada OECD, IEA ve MEB tarafindan yayimlanan PISA ve TIMSS raporlari
ile ilgili istatistiksel veriler incelenmistir. Elde edilen veriler Tiirkiye ve Singapur baglaminda
karsilagtirmali bi¢imde analiz edilmistir. Aragtirmada Orneklem olarak segilen belgeler, amagh
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu dogrultuda belgelerin segiminde, (a) PISA ve TIMSSe
iliskin verileri dogrudan raporlayan veya bu sonuglar: analiz eden igerikler olmasi, (b) 2015-2023
yillar1 arasini kapsamast, (c) giivenilir ve erisilebilir veri tabanlarinda yer almasi ve (d) Tiirkge veya
Ingilizce dillerinde yayimlanmis olmasi amaci dikkate alinmustir. Bu 6lgiitler dogrultusunda 52
dokiiman analiz edilmistir. Bu belgelerin 18°i OECD ve IEA tarafindan yayimlanan resmi raporlar,
9’u MEB ve NCEE politika belgeleri, 15’i akademik makale, 7’si lisanstistii tez, 3’ii ise istatistiksel veri
raporlarindan olugmaktadir. Dislama 6lciitii olarak, yalnizca yorum igeren, veri sunmayan yayinlar
ve basin biiltenleri ¢calisma kapsami disinda birakilmuistir.

Veri Toplama Siireci

Mevcut aragtirmadaki veriler, OECD, IEA, MEB Raporlar, YOKTEZ, DergiPark, ERIC ve
Google Scholar veri tabanlarindan elde edilmistir. Arama siirecinde kullanilan anahtar sozciikler
“PISA Tirkiye”, “PISA Singapore”, “TIMSS Turkiye, “TIMSS Singapore”, “karsilastirmali egitim,
“comparative education”, “egitim reformu” ve “educational reform” seklindedir. Tarama 2015-2023
yillarini kapsayacak bicimde yiiriitilmiistiir. Bunun yani sira OECD, NCEE, MEB raporlari incelenerek
tilkelerin egitim sistemlerine ve sinav sonuglarma dair veriler elde edilmistir. Veri toplama siireci
boyunca belgenin kaynaginin dogrulanmasi, yayimlanma yili ve baglaminin uygunlugunun kontroli,

ayni veriyi tekrarlayan belgelerin elenmesi olmak {izere ii¢ asamali kontrol sistemi izlenmistir.

Karsilastirmali Analitik Cergeve

Mevcut aragtirmada karsilagtirmali egitim yaklasimmdan yatay yaklasgim benimsenmistir.
Ultanir (2000) yatay yaklagimi, mevcut zaman diliminde var olan 6zelliklerin diger degiskenlerle
birlikte biitiinciil bigimde incelenmesi olarak tanimlamustir. Bu dogrultuda Singapur ve Tiirkiye'nin
egitim sistemleri ile PISA ve TIMSS performanslari, giiniimiiz egitim gostergeleriyle birlikte
degerlendirilmistir. Ayrica ¢aligmada Bereday (1964) ile Noah ve Eckstein'm (1969) karsilastirmali
egitim metodolojisi temel alinarak sistematik bir analiz cercevesi olusturulmustur. Aragtirmada
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kullanilan degiskenler bagimli, bagimsiz—baglamsal ve kontrol degiskenleri olarak {i¢ kategoride
ele almmistir. Bagimli degiskenler PISA basarit puanlarini (matematik, fen bilimleri ve okuma
becerileri), TIMSS basar1 puanlarint (4. ve 8. siif diizeylerinde matematik ve fen bilimleri) ve
tilkelerin uluslararasi siralamalardaki konumlarini kapsamaktadir. Bagimsiz ve baglamsal degiskenler
arasinda katilimci okul ve 6grenci sayilari ile 2015-2023 yillar1 arasindaki dénemsel degisimleri
yansitan yil faktori yer almaktadir. Kontrol degiskenleri ise OECD d{ilkeleri ortalama puanlari,
tiim katilimer iilkelerin genel ortalamalar1 ve degerlendirmelere katilan toplam iilke sayist olarak
belirlenmistir. Ayrica arastirmada aktarilabilirlik ve uyarlanabilirlik analizi gergeklestirilmistir.
Phillips ve Schweisfurth (2014), karsilastirmali egitim aragtirmalarinda “metodolojik milliyetgilik”
tuzagindan kaginmanin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda calismada her iki iilkenin
verileri kendi tarihsel, kiiltiirel ve ekonomik baglamlari icinde degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
basar1 farkliliklar: tek bir faktore indirgenmeden ¢ok boyutlu bicimde ele alinmustir. Singapur’'un
basari faktorlerinin Tiirkiye'ye aktarilabilirligi degerlendirilirken, 6lgek farklilig: (niifus, ylizolgiimii
vb.), sosyokiiltiirel baglam, ekonomik kapasite (egitime ayrilan biitce, 6grenci bagina harcama vb.) ile
tarihsel ve yapisal farkliliklar (6gretmen yetistirme gelenekleri, egitim felsefesi vb.) dikkate alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda elde edilen kaynaklarin tamamen gercek olmast, igerdigi anlamin degistirilmemis
olmasi ve aslini yansitmasi gecerlik ve glivenirligi saglamanin en 6nemli yollarindan bazilaridir (Shenton,
2004). Nitel aragtirmalarda gecerlilik i¢ gegerlik ve dis gegerlik olmak tizere iki yapida ele alinmaktadir.
Karatas (2015) i gecerliligin saglanmasi konusunda verilerin inandirici ve tutarli olmasinin, dis gegerligin
saglanmasinda ise verilerin aktarilma seklinin ve genellenebilir olmasinin 6nemli kriterlerden oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda arastirmada verilerin gecerligini ve giivenirligini saglamak amaciyla veri toplama
stirecinde oncelikle giivenilir veri tabanlar1 olan OECD, MEB ve NCEE raporlarindan faydalanilmistir.
Belgelerin giivenilirligi, kurum raporlarinin kaynak dogrulamasi yapilarak ve cift kontrol (double check)
yontemiyle saglanmigtir. Dokiimanlar dnce kaynak tiiriine (rapor, makale, tez, biilten) gore kategorize
edilmis, ardindan igerik benzerligine gore kodlama 6ncesi 6n analiz yapilmustir. Veriler aktarilirken tutarl
olunmus, tarafsiz bir gekilde verilerin aktarilmasi saglanmus, gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla
olabildigince seffaf ve net bir dil kullanilmistr.

Verilerin Analizi

Mevcut arastirmakapsaminda elde edilen bulgular, her iki tilkenin egitim sistemlerine ligkin gostergelerin
yillarigerisindekidegisimini ortayakoymakamaciylabetimselanaliz yéntemiyle ¢oziimlenmistir. Aragtirmada
verilerin analizinde igerik analizi yontemi de kullanilmistir. Prasad (2008) igerik analizi yontemini belge,
makale veya tezlerin sistematik bir diizen igerisinde ve nesnel bir sekilde incelenip, degerlendirilmesi olarak
ifade etmistir. Bu aragtirmada igerik analizi asagidaki agamalarda gerceklestirilmistir:

Veri Diizenleme: OECD, IEA ve MEB tarafindan yayimlanan PISA (2003-2022) ve TIMSS
(2011-2023) raporlarindan elde edilen ham veriler sistematik olarak tablo héline getirilmis, tilke, y1l
ve alan (matematik, fen bilimleri, okuma becerileri) degiskenlerine gére kodlanmistir.
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Kodlama ve Temalastirma: Belgelerdeki veriler tematik analiz ¢ergevesinde ¢oziimlenmistir.
Kodlama siirecinde “katilimei sayist’, “lilke ortalamalarr’, “puan farki’, “siralama degisimi” ve
“performans egilimi” gibi kategoriler kullanilmistir. Kodlama birimlerinin segiminde her bir tablo, tilke

yili kombinasyonu (6rnegin “PISA 2018-Tiirkiye—Matematik”) bir analiz birimi olarak alinmistir.

Yorumlama ve Gorsellestirme: Kodlanan veriler tablolar halinde 6zetlenmis ve temalar arasindaki
iliskiler MAXQDA 2022 yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Kod sikliklar1 ve egilim yonleri tablolar
halinde gorsellestirilmistir. Elde edilen bulgular PISA ve TIMSS raporlarindaki nicel verilerle ¢capraz
dogrulama yontemiyle desteklenmistir.

Kodlama siireci iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak yiiriitiilmiis ve kodlayicilar aras1 uyum
katsayis1 (Cohens Kappa) 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu deger yiiksek diizeyde giivenirlige isaret
etmektedir.

BULGULAR

PISA ve TIMSS uzun yillardir birgok iilkenin katilimiyla gergeklestirilen, 6grencilerin matematik,
fen okuryazarlig1 ve okuma becerilerini 6l¢meye yonelik diizenlenen, belirli araliklarla tekrarlanan
siavlardir. TIMSS ve PISA iilkelerin egitim seviyesini, egitim kalitesini ve 6grencilerin becerilerine
gore basar1 siralamasini gozler oniine sermesi bakimindan énemlidir (Giirlen, Demirkaya &
Dogan, 2019). Tiirkiye ve Singapur uzun yillardir bu smavlara dahil olmakta, PISA ve TIMSS
basar1 siralamasinda yerini almaktadir. Ancak genel olarak incelendiginde, Singapurun puan
ortalamasinin Tiirkiye ve diger katilimcr iilkelere kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (MEB,
2019). Asagida Tiirkiye ile Singapur’un PISA ve TIMSS degerlendirmelerinde elde ettigi basarilarin
kargilagtirilmasina ve bu bagarilarin altinda yatan sebeplere dair bulgular sunulmustur.

2003 ve 2022 yillar1 arasinda gergeklestirilen PISA degerlendirmesine katilan OECD {iyesi {ilkelerin
ve diger katilimer {ilkelerin sayilar1 arastirilmis olup elde edilen veriler Tablo 1de sunulmustur.

Tablo 1.
PISA degerlendirmesine katilan iilke sayisinin yillara gore dagilnm

2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022
OECD Uyesi 30 30 33 34 35 37 37
OECD iiyesi olmayan 11 27 32 31 37 42 44
Toplam 41 57 65 65 72 79 81

Not. Veriler OECD'nin PISA 2003-2022 Results raporlarindan alinmugtir. OECD (2023). PISA 2022 Results (Volumes I-III): The
State of Learning Outcomes. Paris: OECD Publishing. https://www.oecd.org/pisa/publications (Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).

Tablo 1de gorildigii {lizere PISA kapsaminda yapilan son yedi smmav goz Oniinde
bulunduruldugunda PISA degerlendirmesine katilan {ilkelerin sayisinin zamanla arttig:
gorillmektedir. Bu degerlendirmeye 2003 yilinda, OECD’ye iiye olan {ilkelerden otuz iilke katilim
saglarken, bu say1 2022 yili itibariyle otuz yedi iilkeye ulasmistir. OECD {iyesi olmayan tilkeler dikkate
alindiginda ise 2003 yilinda katilimci sayis1 on bir iken, 2022 yilinda kirk doért iilkeye ulagsmistir.
Ozellikle 2006da OECD iilkeleri ve toplam katilimcr iilke sayisinin diger yillara kiyasla yiikseldigi
gorilmustiir. Ayrica diinya genelinde 2003’ten beri PISAya katilan tilke sayis1 yiizde yiiz oraninda
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artmis olup bu durum PISAnin giderek yayginlagmaya basladigini ve kiiresel bir degerlendirme
sinav1 haline geldigini gostermektedir (OECD, 2014; OECD, 2022).

Aragtirma stirecinde Tiirkiye ve Singapurda farkli yillarda gerceklestirilen PISA degerlendirmesine
katilan okul ve 6grenci sayilar1 incelenmis olup, elde edilen bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Tiirkiye ve Singapurda PISA degerlendirmesine katilan okul ve 6grenci sayilar:
Tiirkiye Singapur
Okul Sayist Ogrenci Sayist Okul Sayist Ogrenci Sayist
2015 187 5895 166 6115
2018 186 6890 167 6676
2022 196 7250 164 6606

Not. Veriler OECD ve MEB raporlarindan derlenmistir. OECD (2023). PISA 2022 Results (Volumes I-III): The State of
Learning Outcomes. Paris: OECD Publishing. MEB (2018). PISA 2018 Tiirkiye Raporu. Ankara: ODSGM. https://www.
oecd.org/pisa/publications ve https://pisa.meb.gov.tr/www/raporlar/icerik/5 (Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).

Tablo 2, son ti¢ siavda Tiirkiye ve Singapur’un PISA sinavina katilan okul ve 6grenci sayilarina
iliskin bilgileri igermektedir. Tablo 2 dikkate alindiginda belirtilen biitiin yillarda Tiirkiyede PISAya
katilan okul say1sinin, Singapurda katilan okul sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. 2022 yilinda
196 okul sayist ile Tiirkiye en fazla okul sayisina ulasmistir. Ogrenci sayisindan yola gikarak 2015
yilinda Singapurda PISAya katilan 6grenci sayisinin daha distik oldugu, 2018 ve 2022 yillarinda
ise Tiirkiyede katilimer sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Ozellikle 2022 yilinda Tiirkiye 7250
ogrenci ile en yiiksek katilimci sayisina ulagsmistir (OECD, 2022; OECD, 2023; MEB, 2018).

Tablo 3’te Tiirkiye ve Singapur'un PISA degerlendirmesi sonucunda matematik, fen bilimleri ve okuma
becerileri alanlarinda elde ettikleri puanlar ile iilkeler arasi basari siralamalar1 yillara gore sunulmustur.

Tablo 3.
Singapur ve Tiirkiyenin PISA basar: puanlari ve siralamast
SINGAPUR TURKIYE
Puan Siralama Puan Siralama
Matematik 564 1 420 50
2015 Fen Bilimleri 556 1 425 54
Okuma 535 1 428 50
Matematik 569 2 454 42
2018 Fen Bilimleri 551 2 468 39
Okuma 549 2 466 40
Matematik 575 1 453 39
2022 Fen Bilimleri 561 1 476 34
Okuma 543 1 456 36

Not. Veriler OECD'nin resmi raporlarindan alinmugtir. OECD (2023). PISA 2022 Results (Volume I): The State of Learning
Outcomes. Paris: OECD Publishing. https://www.oecd.org/en/publications/pisa-2022-results-volume-i_53f23881-en.html
(Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).
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Tablo 3 incelendiginde, PISA degerlendirmesinde Tiirkiye ve Singapurun matematik, fen
bilimleri ve okuma becerileri puanlar1 arasinda belirgin farkliliklar oldugu goriilmektedir. Oncelikle
2015 yilinda Tiirkiye matematik alaninda 420 puan ile ellinci siraya yerlesebilmisken, Singapur
564 puan ile birinci sirada yerini almistir. Ayni yil fen bilimleri alaninda Tiirkiye 425 puan ile elli
dordiinci, Singapur ise 556 puan ile birinci olmusgtur. Benzer bir sekilde okuma alaninda Tiirkiye 428
puanla ellinci, Singapur ise 535 puan ile birinci siraya yerlesmistir. 2018 yilina bakildiginda Tiirkiye
matematik alaninda 454 puan ile kirk iki, fen alaninda 468 puan ile otuz dokuzuncu ve okuma
alaninda 466 puan ile kirkinci iken, Singapur'un matematik 569 puan, fen bilimleri 551, okuma
becerileri 549 olmak tiizere tiim alanlarda ikinci sirada oldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Son
olarak 2022 yil1 g6z 6niinde bulunduruldugunda Tiirkiye matematikte 453 puan ile otuz dokuzuncu,
fen bilimlerinde 476 puan ile otuz dérdiincii ve okuma becerilerinde 456 puan ile otuz altinci siraya
yerlesmistir. Singapur ise matematik alaninda 575, fen bilimleri alaninda 561, okuma alaninda 543
puan alarak PISA 2022de tiim alanlarda birinciligi almaya hak kazanmistir (OECD, 2022).

Aragtirmada 2015 ve 2022 yillar1 arasinda gergeklestirilen PISA sinavinda Tiirkiye, Singapur,
OECD iilkeleri ve diger tim katilimecr tlkelerin matematik, fen bilimleri ve okuma becerileri
alanlarindaki performanslarinin yillara gore degisimi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te

gosterilmistir.
Tablo 4.
Tiim tilkelerin, OECD iilkelerinin, Tiirkiye'nin ve Singapur’un PISA ortalamalarinin ders bazinda
yillara gore degisimi
Matematik Fen Bilimleri Okuma Becerileri
2015 2018 2022 2015 2018 2022 2015 2018 2022
Ulke Ortalamalart 461 459 438 465 458 447 460 453 435
OECD ortalamalar1 490 489 472 493 489 485 493 487 476
Tiirkiye 420 454 453 425 468 476 428 466 456
Singapur 564 569 575 556 551 561 535 549 543

Not. Veriler OECD veritabani ve MEB raporlarindan elde edilmistir. OECD (2023). PISA 2022 Database. MEB (2018).
PISA 2018 Tiirkiye Raporu. Ankara: ODSGM. https://www.oecd.org/pisa/data ve https://odsgm.meb.gov.tr/www/raporlar/
kategori/96 (Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).

Tablo 4 PISA ortalamalarinin yillar icerisinde tiim katilimec tilkelerde, OECD iilkelerinde,
Tiirkiyede ve Singapurda ne denli degistigine dair bulgular icermektedir. Tablo 4 incelendiginde
PISAya katilan tiim tilkelerin ders bazinda puanlarinin, OECD iilkelerinin bagar: ortalamalarinin
altinda kaldig goriilmektedir. Tiirkiye, PISAda belirli yillarda téim tilkelerin ortalamasinin {izerinde
yer almistir. Ancak basar1 puanlari dikkate alindiginda Tiirkiye, biitiin alanlarda ve yillarda OECD
tilkelerinin ve Singapur’un siralamasinin gerisinde yer almistir. Singapur ise tiim alanlar géz 6niinde
bulunduruldugunda hem tiim {ilke ortalamalarina hem de Tiirkiye ve OECD iilke ortalamalarina
kiyasla daha yiiksek puanlar elde etmistir. Ozellikle Singapur, matematik alaninda 2015 ve 2022
yillar1 arasinda istikrarli bir artis egilimi gostermistir. Bunun yani sira 2022 yilinda gergeklestirilen
degerlendirmede katilimcr téim tilkelerde ve OECD iilkelerinde matematik, fen ve okuma alaninda
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diistis yasandig1 goriliirken, Tiirkiye'nin fen bilimleri alaninda 2018 yilinda 468 olan puanini 2022
yilinda 476 puana yiikseltmesi dikkat cekmektedir. Benzer bir sekilde Singapur’un 2022 fen bilimleri
puani, bir 6nceki yila gore artis egilimi gostererek on puan yiikselmistir. Ayrica Singapur’un 2022
yilindaki okuma puaninda 2018 yilina kiyasla hafif bir diisiis gozlense de basar1 diizeyinin diger
iilkeler ve OECD {ilkelerinin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye agisindan degerlendirildiginde
ise 2022 yilinda en giiglii performans alaninin fen bilimleri oldugu goriilmektedir (OECD, 2014;
OECD, 2022; OECD, 2023).

Arastirmada 4. smuf ve 8. sinif diizeyinde uygulanan TIMSS degerlendirmesine katilan
tilkelerin sayilari yillara gére incelenmis, sonugclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
TIMSS degerlendirmesine katilan iilke sayisimin yillara gore dagilimi
4. Simf 8. Simf
2011 50 42
2015 49 39
2019 58 39
2023 59 44

Not. Veriler IEA ve MEB raporlarindan alinmgtir. IEA (2023). TIMSS 2023 International Results in Mathematics and
Science. Boston: IEA. MEB (2024). TIMSS 2023 Tiirkiye On Raporu. Ankara: ODSGM. https://timssandpirls.bc.edu ve
https://odsgm.meb.gov.tr/www/raporlar/kategori/96 (Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).

Tablo 5’te gortildugi gibi, 4. sinif ve 8. sinif diizeyinde Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasrna katilan ilkelerin sayilari farklilik gostermektedir. Dordiincii sinif diizeyinde 2011
yilinda elli okul bulunmaktayken, 2023 yilinda katilimci dlke sayist elli dokuza yiikselmistir.
Sekizinci sinif diizeyinde ise 2011 yilinda TIMSS degerlendirmesine katilan iilke sayis1 kirk ikiyken,
2023 yilinda ise 8. sif diizeyinde TIMSS degerlendirmesine katilan 6grenci sayist kirk dordi
bulmugtur. Buradan yola ¢ikarak iilkelerin PISA ve TIMSS degerlendirmelerine yonelik ilgi ve
katilim diizeylerinin arttig1 soylenebilir (MEB, 2022; MEB, 2024).

Arastirmada Tiirkiyede 4. sinif ve 8. sinif diizeyinde TIMSS sinavina katilan okul ve égrenci
sayilar1 incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 6da yillara gore siralanmstir.

Tablo 6.
Tiirkiyede TIMSS degerlendirmesine katilan okul ve 6grenci sayilar
4. Siif 8. Sumf
Okul Sayist Ogrenci Sayist Okul Sayist Ogrenci Sayist
2011 257 7479 239 6928
2015 260 6456 238 6079
2019 180 4028 181 4077
2023 141 4541 141 4925

Not. Veriler MEB’in TIMSS 2011-2023 ulusal raporlarindan alimmigtir. MEB (2016). TIMSS 2015 Tiirkiye Raporu. MEB
(2024). TIMSS 2023 Tiirkiye On Raporu. Ankara: ODSGM. https://odsgm.meb.gov.tr/www/raporlar/kategori/96 (Erisim
tarihi: 1 Eyliil 2025).
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Tablo 6da yillara gore Tiirkiyede TIMSS degerlendirme sinavina katilan okul ve 6grenci sayilari
goriilmektedir. Yapilan son dort TIMSS degerlendirmesinde okul sayilarinin biiyiik oranda diistiigii
gorillmektedir. 2011 yilinda 4. sinif diizeyinde 257 ve 8. sinif diizeyinde 239 olan okul sayis1 her iki
sinif diizeyinde de 141 diigmiistiir. Ogrenci sayisinda da benzer bir sekilde azalma kaydedilmistir.
Ozellikle 2019 yilinda, bir énceki degerlendirmeye kiyasla 6grenci sayisinin belirgin bir sekilde
azaldig1 gozlenmistir. 2011 yilinda 4. simif diizeyinde 7479 olan 6grenci sayis1 2023 yilinda 4541, 8.
sinif diizeyinde ise 6928 olan katilimci sayist 2023’te 4925 olarak kaydedilmistir (MEB, 2016; MEB,
2024).

Tablo 7de 2015, 2019 ve 2023 yillarina ait Tiirkiye ve Singapur'un TIMSS degerlendirmesinde
4. sinif ve 8. sinif diizeyinde matematik ve fen bilimleri alanlarinda elde ettikleri puan ve basari
siralamalarina dair bulgular sunulmugtur.

Tablo 7.
Tiirkiye ve Singapur'un TIMSS puanlarimin ve siralamalarinin yillara gore dagilim
4. SINIF TIMSS 8. SINIF TIMSS
MATEMATIK FEN BILIMLERI MATEMATIK FEN BILIMLERI
Puan  Swralama  Puan Siralama Puan Swralama ~ Puan  Siralama
2015 Singapur 618 1 590 1 621 1 597 1
Tiirkiye 483 36 483 35 458 24 493 21
2019 Singapur 626 1 595 1 618 1 608 1
Tiirkiye 523 23 526 19 496 20 515 15
2023 Singapur 515 1 607 1 605 1 606 1
Tiirkiye 553 8 570 4 509 13 530 7

Not. Veriler IEA ve MEB raporlarindan alinmgtir. IEA (2023). TIMSS 2023 International Database. Boston: IEA. MEB
(2024). TIMSS 2023 Tiirkiye On Raporu. Ankara: ODSGM. hitps://www.iea.nl/studies/iea/timss/ ve https://odsgm.meb.gov.
tr/www/raporlar/kategori/96 (Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).

Tablo 7de goriildiigi gibi Tiirkiye ve Singapur'un 4. sinif ve 8. sinif diizeyinde matematik ve
fen bilimleri alaninda gostermis oldugu performanslar arasinda belirgin farkliliklar bulunmaktadir.
Tablo dikkate alindiginda Singapur’un Turkiye'ye kiyasla daha iyi puan ve siralamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ancak Singapur, tiim kademelerde ve derslerde birinci sirada olmasina ragmen,
elde edilen puanlar g6z 6niinde bulunduruldugunda iilkenin 6zellikle 4. sinif diizeyinde matematik
alanindaki puaninin diistiigli belirlenmistir. Singapur’un aksine Tiirkiye ise her iki alanda, 4. sinif
diizeyinde ve 8. sinif diizeyinde puan ve siralamasini 6nemli 6l¢iide iist siralara tagimistir. 2015’te
4. siif diizeyinde matematik alaninda 483 puan ile otuz altinci sirada olan Tiirkiye, 2023 yilinda bu
alanda 553 puan ile sekizinci siraya yiikselmistir. Ayni1 kademede fen bilimleri alaninda 483 puan
ile otuz besinci siradayken, 2023 yilinda bu alanda 570 puan ile dérdiincii siraya yerlesmistir (MEB,
2016; MEB, 2022; MEB, 2024).

Aragtirmada TIMSS degerlendirmesinde Tiirkiye ve Singapur'un 4. ve 8. sif diizeylerinde
matematik ve fen bilimleri alanlarinda yillar icerisinde gosterdikleri performanslarin degisimi
incelenmis olup elde edilen bulgular Tablo 8de gosterilmistir.
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Tablo 8.
TIMSS degerlendirmesinde Tiirkiye ve Singapurun 4. simif ve 8. simif diizeylerinde fen bilimleri ve
matematik alanlarindaki basar: puanlarimin yillara gore degisimi

4. Simf 8. Siuf
Matematik Fen Bilimleri Matematik Fen Bilimleri
Ulke 2015 2019 2023 2015 2019 2023 2015 2019 2023 2015 2019 2023
Tiirkiye 483 523 553 483 526 570 458 496 509 493 515 530
Singapur 618 626 515 590 595 607 621 618 605 597 600 606
Not. Veriler IEA ve MEB raporlarindan dogrulanmgstir. IEA (2023). TIMSS 2023 International Results. Boston: IEA. MEB
(2024). TIMSS 2023 Tiirkiye On Raporu. Ankara: ODSGM. https://www.iea.nl/publications/study-reports/national-reports-
iea-studies ve https://odsgm.meb.gov.tr (Erisim tarihi: 1 Eyliil 2025).

Tablo 8incelendiginde, 2015 y1live sonrasinda Tiirkiye ve Singapur’un 4. sinif diizeyinde matematik
alaninda gostermis olduklari bagarilarin yillar icerisinde farklilik gosterdigi gortilmektedir. 2015
yilinda Tiirkiye matematik alaninda 483 puan almis, 2019 yilinda 523 puana yiikselmis ve 2023 yilinda
ise 553 puana ulagsmistir. Bu durum Tiirkiye'nin zamanla TIMSS degerlendirmesinde elde ettigi puani
arttirmis oldugunu gostermektedir. Singapur’'un matematik alaninda 2015 ve 2019 yillarinda aldig:
alt1 yiiz iizerindeki puani, 2023 yilinda 515% diigmiistiir. Ozellikle 2019 yili sonras: yaganan diisiisiin
belirginligi dikkat cekmektedir. Bu durum Singapur’un matematik alaninda puanlama olarak diigiis
egiliminde oldugunu gozler oniine sermektedir (MEB, 2018; MEB, 2022; MEB, 2024). 4. sinif fen
bilimleri alaninda ise 2015 yilinda Tiirkiye'nin 483 olan puani, 2019 yili itibariyle 526 puana yiikselmis
ve 2023 yilinda ise 570 puana ulagsmustir. Singapurda da benzer bir durum gézlenmistir. 2015’te 590
olan fen bilimleri puani, 2019 yilinda 595 puana ulagmustir. Benzer bir gekilde 2023 yilinda ise alt1
yiiz puanin ustiine ¢ikilarak, mevcut puan 607 olarak kaydedilmistir (MEB, 2018; MEB, 2022; MEB,
2024). Bu dogrultuda Tiirkiyenin, Singapurda oldugu gibi 4. sinif TIMSS degerlendirmesinde her iki
alanda yiikseliste oldugu ve basar1 puanlarinin yani sira iilkeler arasi siralamasini da arttirmis oldugu
soylenebilir. 8. sinif diizeyi goz 6niinde bulunduruldugunda 2015 ve 2023 yillarinda Tiirkiye'nin
matematik alaninda 458 olan puanini 2023 yilinda 509 puana yiikselttigi, Singapur’un ise matematik
puanini 621 puandan 605 puana diistirdigii tespit edilmistir. Fen bilimleri alaninda ise 2015 itibariyle
Tiirkiye'nin 493 olan puani 2023 yilinda 530 puana yiikselmistir. Singapur’un ise 2015’te 597 olan
PISA puani 2023 yilinda 606 puan olarak kaydedilmistir (MEB, 2018; MEB, 2024). Bu durum
Tiirkiye'nin 8. sinif diizeyinde gergeklestirilen TIMSS degerlendirmesinde, 6nceki yillara gore fen
bilimleri ve matematik puanlarinin artma egiliminde oldugunu géstermektedir. Singapur’un ise fen
bilimleri alanindaki puani ylikselme egilimi gosterirken, matematik bagar1 puani yillar igerisinde
diisme egilimindedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmada, Tiirkiye ile Singapur’'un PISA ve TIMSS degerlendirmelerindeki basar1 diizeylerinin
karsilagtirilmas1 ve bu basar1 farklarinin olast nedenlerinin betimsel olarak ortaya konulmasi
amaglanmistir. Bu dogrultuda, OECD, MEB, IEA ve NCEE tarafindan yayimlanan resmi raporlar
ile ilgili akademik makale ve tezlerden yararlanilarak, farkl yillarda gerceklestirilen PISA ve TIMSS
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sonuglar1 incelenmistir. Elde edilen bulgular, PISA ve TIMSS degerlendirmelerine katilan iilke
sayisinin yillar icinde artis gosterdigini ve bu artigin, degerlendirmelere yonelik kiiresel ilginin 6nemli
olctide yiikseldigine isaret ettigini gostermektedir. Ozellikle OECD digindaki iilkelerin katiliminin
giderek artmasi, bu sinavlarin kiiresel 6lgekte bir rekabet ve kalite unsuru héline geldiginin gostergesi
olarak kabul edilmektedir (OECD, 2023). Mevcut aragtirmada, Tiirkiyede ve diinya genelinde PISA
ve TIMSS uygulamalarina katilan okul ve 6grenci sayilarindaki degisimler incelenmistir. Sonuglar,
PISA uygulamasina katilan okul sayisinda artig gozlenirken, TIMSS uygulamasina katilan okul
ve Ogrenci sayisinda Tiirkiye ozelinde azalma yasandigini gostermektedir. Bu azalmaya ragmen
6grencilerin bagari diizeyinde belirgin bir diisiisiin gézlenmedigi goriilmektedir (MEB, 2022). Okul
ve Ogrenci sayisindaki azalmaya ragmen bagar1 diizeyinin sabit kalmasi, egitim sisteminin belirli bir
olgunluk diizeyine ulastigini veya belirli gruplarin akademik performansinin zamanla istikrarli hale
geldigini gosterebilir. Bu durum 6gretim programlarinin ve 6gretmen niteliginin belirli bir standarda
oturduguna da isaret edebilir.

PISA ve TIMSS degerlendirmeleri incelendiginde, Singapur'un Tiirkiye, OECD iilkeleri ve
diger katilima iilkelerle kargilastirildiginda her iki sinavda da tutarli bicimde yiiksek performans
sergiledigi soylenebilir. Ayrica uluslararasi siralamalarda uzun siiredir lider konumunu korudugu
goriilmektedir. Singapur, fen bilimleri, matematik ve okuma becerileri alanlarinda 2015 ve 2022
degerlendirmelerinde birinci, 2018 degerlendirmesinde ise ikinci sirada yer alarak dikkat ¢ekici bir
basari profili ortaya koymustur (OECD, 2023). Buna karsilik, Tiirkiyenin PISA degerlendirmelerinde
goreli bir gelisim gostermesine ragmen hilen hedeflenen basari diizeyine ulasamadigi anlasilmaktadir.
TIMSS sonuglarinda ise Tiirkiyenin matematik, fen ve okuma alanlarinda son yillarda yiikselis
egilimi gostermesi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmekle birlikte Tiirkiye, Singapur’un
ulagtig1 performans diizeyine erisememistir (MEB, 2022). Bu performans farkini agiklamaya yonelik
olarak, literatiirde siklikla “ezberci anlayis” gibi tek bir nedene isaret eden agiklamalar bulunsa da
(Bager, 2007), bu aragtirmanin bulgular1 sorunun ¢ok boyutlu ve birbiriyle baglantili degiskenlerden
kaynaklandigini gostermektedir. Bu baglamda bagar: farkinin anlasilabilmesi i¢in 6gretmen niteligi,
miifredatin yapisi, sosyoekonomik faktorler ve egitim yonetisimi gibi degiskenlerin sistematik
olarak ele alinmasi gerekmektedir. Nitekim, Singapur'un matematik alanindaki basarisinin, egitim
programlarinin siirekli giincellenmesi, ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin erken yasta
desteklenmesi ve Ogrenme siireglerinin giinlitk yasamla iligkilendirilmesi ile yakindan iliskili
oldugu belirtilmektedir (Bal Incebacak, 2022; Erbilgin & Boz, 2013; Claessens & Engel, 2013). Bu
yaklagim, soyut bilgilerin somut 6rneklerle desteklenmesini saglayarak 6grenmeyi derinlestirmekte
ve Ogrencilerin bilissel esnekligini artirmaktadir. Fen bilimleri alaninda Tiirkiye'nin ortalama
puanlarinin Singapur’a kiyasla daha diisiik seyretmesinde ise hem geleneksel 6gretim yontemleri
hem de uygulamaya ve deneysel 6grenmeye dayali yaklasimlarin sinirli diizeyde benimsenmesi etkili
olabilir. Ayrica 6gretmenlerin bu tiir pedagojileri uygulama yeterligi ve okul altyapilarinin yetersizligi
de puan farkinda rol oynayan faktorler arasinda diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6grenci merkezli
ve sorgulamaya dayali 6grenme modellerinin yeterince yayginlasmamasi, 6grencilerin elestirel
diigtinme ve problem ¢ézme becerilerinin gelisimini kismen sinirlayabilmektedir (Delen & Tiiziin,
2024). PISA ve TIMSS verileri uygulamali 6grenmeye, arastirma-sorgulamaya dayali etkinliklere
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agirlik veren tlkelerin daha st siralarda yer aldigini gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda
Tiirkiyede fen 6gretiminde 6grenme ¢iktilarinin uygulama temelli bicimde yeniden yapilandirilmast,
program kazanimlarinin 6gretim siireciyle daha dogrudan iliskilendirilmesi diistintilebilir.

Aragtirmada, PISA ve TIMSS degerlendirmelerinde Tiirkiye ve Singapur'un matematik, fen
bilimleri ve okuma alanlarinda yillar igerisindeki performans degisimleri incelenmistir. Bulgular,
Tiirkiyenin bu alanlarda o6nceki yillara kiyasla genel bir yiikselis egilimi gosterdigini, ancak
Singapur’un her dénemde Tiirkiye'ye gore daha yiliksek bagar1 diizeyine ulastigini ortaya koymaktadir.
Bu durum iki tilkenin egitimde kaliteyi artirmaya yonelik politikalarinin etkililik diizeylerinin
farklilik gosterdigine isaret etmektedir. Bu performans farkinin altinda yatan nedenler incelenirken,
Ogretmen yetistirme politikalar1 ve Ogretmen niteligi kadar, 6grencilerin sosyoekonomik arka
plan: ve egitimde firsat esitligi gibi unsurlarin da sistematik bir sekilde ele alinmasi 6nemlidir
(Istk & Kog, 2020; Abazaoglu & Tasar, 2016; NCEE, 2024). Singapurda 6grencilerin diizenli soru
¢6zme aligkanliklar, yaparak yasayarak Ogrenme firsatlarinin yaygmlhigi ve Ogretmenlerin bu
stiregleri bilingli bi¢cimde desteklemesi basar1 farkini agiklayan olasi etmenler arasinda sayilabilir.
Tiirkiyede benzer bir gelisim saglanabilmesi i¢in egitim sisteminde pedagojik, yapisal ve finansal
diizenlemelerin giiglendirilmesine ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir (Giirlen vd., 2019). Finansman
agisindan bakildiginda Tiirkiyede egitime ayrilan biit¢enin Singapur’a kiyasla daha sinirli oldugu,
buna karsin Singapurda okul ve sube sayilarinin fazla, sinif mevcutlarinin ise daha diisiik oldugu
goriilmektedir (Isik & Kog, 2020). Bu durum 6grencilerin kisisel ilgi ve 6grenme gereksinimlerinin
sistematik olarak dikkate almmasina olanak taniyarak egitimde firsat esitligini desteklemektedir.
Tiirkiyede ise son yillarda bu konuda atilan olumlu adimlara ragmen okul bazinda uygulama ve
imkan farkliliklarinin bulunmasi esitligi sinirlayan bir etken olarak ifade edilmektedir (Ceylan
& Sever, 2020; Isik & Kog, 2020). Bununla birlikte Singapur egitim sisteminde 6grencilerin PISA
ve TIMSS degerlendirmelerine yonelik hazirlik siiregleri erken yasta baslamaktadir ve matematik
Ogretiminde 6grencilerin problem ¢ozme ile ust diizey disiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
ozel etkinlikler uygulanmaktadir (Ata Ozer & Yaman, 2021). Benzer big¢imde fen bilimleri
ogretiminde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore 6grenme ortamlar: olusturulmakta, uygulamali
egitime biiyiik 6nem verilerek 6gretim siireci buna gére planlanmaktadir (Alatli, 2020). Tirkiyede
ise ailelerin egitim ve sosyoekonomik durumu, kitap okuma aligkanliklarinimn istenilen diizeyde
olmamasi, 6grencilerin evde pratik yapabilecekleri kaynaklarin yetersizligi 6grencilerin PISA
ve TIMSS degerlendirmelerinde {ist diizey bagar1 gostermelerini giiglestiren etkenler arasinda
degerlendirilmektedir. Ayrica okul ortamlarinin uygulama siniflari agisindan sinirli imkanlara sahip
olusu ve bazi okullardaki kalabalik sinif mevcutlar: da bu durumu etkileyen diger faktorler olarak
belirtilmektedir (Kutlu & Ozyeter, 2023; Celebi vd., 2014) Tiim bu bulgular egitimde basar: farkinin
yalnizca pedagojik bir mesele olmayip, 6gretim programi, 6gretmen niteligi, sosyoekonomik diizey,
ogrenme kiltiirdi, stmif ortami, finansman ve toplumsal egitim degerleri gibi cok boyutlu faktorlerin
etkilesimiyle sekillendigini gostermektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari, kargilastirmali egitim literatiiriinde siklikla tartisilan “politika
transferi” (policy transfer) ve “baglamsal uyarlama” (contextual adaptation) kavramlari gercevesinde
degerlendirilmelidir (Phillips & Ochs, 2003; Steiner-Khamsi, 2012). Singapur’un egitimde gosterdigi
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basarinin arkasinda yatan faktorler; 6gretmen niteligine yapilan yatirim, sorgulamaya dayali 6grenme,
uygulamali 6gretim stratejileri ve teknoloji entegrasyonu kuskusuz etkilidir. Ancak bu uygulamalarin
Tiirkiye gibi farkli sosyokiiltiirel ve ekonomik baglama sahip bir iilkeye dogrudan aktarilmasi,
Schriewer’in (1990) ifade ettigi “digsallastirma” (externalization) riskini tagimaktadir. Bu risk, yerel
dinamiklerin goz ard1 edilmesi ve politikalarin baglamindan koparilarak ithal edilmesi durumunda
ortaya ¢tkmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye baglaminda dikkate alinmasi gereken temel farkliliklar
sunlardir: (1) Olgek ve Yonetisim: Singapur’un 5.6 milyon niifuslu, merkezilesmis bir sehir devleti
olmasi, egitim politikalarimin uygulanmasini ve izlenmesini kolaylastirmaktadir. Tiirkiyenin 85
milyon niifusu, genis cografyas: ve bolgesel farkliliklar, politika uygulamalarinin 6lgeklenebilirligini
(scalability) zorlastirmaktadir. (2) Kaynak Dagilimi ve Sosyoekonomik Yapr: Singapur’un 6grenci
basina yaptig1 egitim harcamasi ve altyap: yatirimlari, Tiirkiyenin mevcut ekonomik kapasitesiyle
dogrudan kiyaslanamamaktadir. Ayrica Tiirkiyedeki bolgeler ve okullar arasi sosyoekonomik statii
(SES) farkliliklarinin bagar: tizerindeki giiglii etkisi, politika tasariminda merkezde olmalidir. (3)
Sosyokiiltiirel faktorler: Okuma kiiltiird, aile katilimi, egitime atfedilen toplumsal deger gibi unsurlar,
her iki tilkede farkli dinamiklere sahiptir. Bu nedenle Singapur’un basar: hikayesinden ¢ikarilacak
dersler, “kopyalama” (copying) yerine “uyarlama” (adaptation) ilkesiyle ele alinmalidir (Ochs &
Phillips, 2004). Ogretmen egitiminde nitelik artirimi, sorgulamaya dayali 6grenme yontemlerinin
yaygnlastirilmasi, diisiinme becerilerini gelistirme odakli 6gretim programlarinin gelistirilmesi gibi
unsurlar evrensel degere sahipken, bunlarin Tiirkiye'ye entegrasyonu kademeli, pilot uygulamalarla
desteklenen ve yerel ihtiyaclara gore uyarlanmis bir yaklasim gerektirmektedir. Ayrica Tiirkiye'nin
son yillarda TIMSSte gosterdigi ilerleme, dogru politika tercihlerinin uzun vadede olumlu
sonuglar verebilecegini gostermektedir. Bu baglamda kisa vadeli sinav basarist odakli yaklagimlar
yerine, siirdiiriilebilir, kanita dayali ve baglama duyarli egitim politikalarinin gelistirilmesi 6nem
tagimaktadur.

Aragtirma sonuglari, PISA ve TIMSS degerlendirmelerinin, {lkelerin egitim sistemlerini ve
6grenci basari diizeylerini karsilagtirarak mevcut sistemlerdeki giiclii ve zayif yonlerin belirlenmesine
ve bagarili uygulamalarin egitim politikalarina entegre edilmesine olanak saglayabilecegini
gostermektedir. Bu kapsamda Singapur ve Tiirkiyenin egitim sistemleri incelendiginde belirli
agilardan benzer uygulamalar bulunmakla birlikte, yapisal ve pedagojik farkliliklarin da dikkat
cektigi goriilmektedir. Egitim sistemlerinde yapilan iyilestirmelerin etkisi genellikle uzun vadede
ortaya ¢ikmakta ve siirdiiriilebilir politikalarla desteklendiginde kalic1 sonuglar verebilmektedir
(Urak & Sahin, 2023). Bu dogrultuda Tiirkiyenin uluslararasi degerlendirmelerdeki performansinin
arttirilabilmesi i¢in egitimin uygulama boyutuna daha fazla 6nem verilmesi, firsat esitliginin
giiclendirilmesi, ezbere dayal1 ve sinav merkezli anlayistan kademeli olarak uzaklagilmasi, okullarin
fiziki imkanlarinin gelistirilmesi ve 6grenme ortamlarinin ¢esitlendirilmesi 6nerilebilir. Ayrica PISA
ve TIMSS degerlendirmeleriyle ilgili olarak 6grencilerin, 6gretmenlerin ve ailelerin farkindalik
diizeylerinin artirilmas: 6nemlidir. Bu dogrultuda erken yasta problem ¢6zme, elestirel diigiinme
ve iist diizey biligsel becerilerin gelisimini destekleyen etkinliklerin egitim programlarma entegre
edilmesi faydali olabilir. Ayrica alanyazinda PISA ve TIMSS tizerine yapilan ¢alismalarin sinirli sayida
oldugu ve ¢ogunlukla egitimin yalnizca tek bir boyutuna odaklandig1 goriilmektedir. Bu nedenle
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gelecekte yapilacak aragtirmalarda bu ¢alismalarin kapsaminin genisletilmesi, sosyoekonomik
faktorler, 6gretmen niteligi, miifredat ve egitim yonetisimi gibi farkli degiskenlerin bir arada ve
nedensel iliskileri de gozetecek sekilde ele alindigi, nicel ve nitel verilerin biitlinlestirildigi karma
aragtirma desenlerine yer verilmesi 6nerilmektedir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu ¢aligma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep
lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Dil ve Yazim Denetimi i¢in Yapay Zeka Kullanimi: Bu ¢aligmada yalnizca dil ve yazim denetimi
amaciyla OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT-5 adli yapay zekd tabanli dil denetim araci
kullanilmugtir.
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Introduction

International large-scale assessments such as PISA and TIMSS provide valuable insights into
the educational systems and student achievement levels of countries around the world. The main
purpose of this study is to compare the PISA and TIMSS performances of Singapore, which has
shown remarkable success in recent years, and Tiirkiye, to examine the pedagogical and structural
factors behind these outcomes, and to offer evidence-based recommendations for improving the
Turkish education system. In this research, the answers to the following research questions were
sought depending on the objectives of the study.

o What is the distribution of the number of countries participating in the PISA and TIMSS
assessments by year?

o  How many schools and students have participated in the PISA and TIMSS assessments in
Tiirkiye and Singapore?

o What are the PISA and TIMSS scores and ranking positions of Tiirkiye and Singapore?

o  How have the average PISA scores of OECD countries, Tiirkiye, and Singapore changed by
subject area over the years?

o What is the distribution of the number of countries participating in the TIMSS assessments
by year?

»  How many schools and students have participated in the TIMSS assessments in Tiirkiye?
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o What are the TIMSS scores and ranking positions of Tiirkiye and Singapore?

»  How have Tiirkiye’s and Singapore’s performances in mathematics and science in the TIMSS
assessments changed over the years?

Methodology

This study employed the document analysis design, a qualitative research method that allows
for the systematic examination, interpretation, and synthesis of existing documents related to the
research problem (Yildirim & Simgek, 2013). Statistical data obtained from official PISA and TIMSS
reports published by the OECD, IEA, and the Turkish Ministry of National Education (MoNE) were
analyzed comparatively for Tiirkiye and Singapore. The data were analyzed through descriptive
analysis to reveal long-term trends in educational indicators for both countries. In addition, the
study adopted the comparative education approach, which examines educational phenomena in
different contexts to identify similarities and differences (Ergiin, 1985). According to Ultanir (2000),
comparative education includes horizontal, vertical, descriptive, and evaluative perspectives. The
horizontal approach, which focuses on examining existing characteristics within a specific time
frame together with other contextual variables, was adopted in this study. Accordingly, the education
systems and the PISA and TIMSS performances of Singapore and Tiirkiye were evaluated in relation
to their current educational indicators.

Findings

The comparative analysis revealed that Singapore consistently outperformed Tiirkiye, the OECD
average, and other participating countries in both PISA and TIMSS assessments. Across all cycles,
Singapore has maintained its leading position, particularly in science, mathematics, and reading.
Although Tiirkiye has shown a clear upward trend in its PISA scores and ranking in recent years,
especially in mathematics, science, and reading, it has not yet reached the level of performance
achieved by Singapore (MEB, 2022; OECD, 2023). It was also found that Singapore maintained stable
and high performance over time, while Tiirkiye gradually improved its results, particularly in the
most recent TIMSS cycles. These findings indicate that Singapore’s educational success results from
long-term, systemic, and pedagogically grounded reforms, whereas Tiirkiye’s progress remains in a
developmental stage.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The findings on participation rates show that interest in international assessments such as PISA
and TIMSS has grown significantly in recent years. The increasing participation of non-OECD
countries indicates that these assessments have become a global benchmark for educational quality
and competitiveness (OECD, 2023). Based on the comparative evidence, the study concludes that
differences in achievement between Singapore and Tiirkiye cannot be explained by a single factor.
Instead, these differences arise from the combined influence of multiple variables, including
socioeconomic conditions (SES), teacher quality, curriculum design, and learning environments.
Singapore’s sustained success is linked to continuous curriculum renewal, inquiry-based learning,
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and practice-oriented instruction, whereas Tiirkiye’s development is limited by exam-centered
practices, insufficient opportunities for experiential learning, and unequal access to educational
resources. In light of these results, several recommendations are offered for the Turkish education
system:

o Give greater emphasis to application-based learning and problem-solving.
o  Strengthen teacher professional development and pedagogical competence.
o  Improve educational equity and resource allocation.

o  Foster critical and creative thinking through curriculum reforms aligned with 21st-century
skills.

This study contributes to the field by highlighting how structural, pedagogical,
and cultural dynamics interact to shape international educational outcomes.
It also provides context-sensitive insights for policymakers seeking to adapt the successful elements
of the Singaporean model to the Turkish educational context.
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