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Turkiye Yizyih Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4.-8.
Sinif) Ogretim Programi’nin Temel Ogeler Agisindan Degerlendirilmesi

The Century of Tiirkiye Education Model Religious Culture and Moral Knowledge
(Grades 4-8) The Curriculum in Terms of the Basic Elements Assessment

Aysegiil Semerci ©, Giilsen Sayin
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Ogretim programlari, bilimsel ve teknolojik degisme ve gelismelerin etkisiyle cagin gerektirdigi donanim ve becerilere sahip
insan profilini yetistirmek amaciyla belirlenen egitim felsefeleri cercevesinde yenilenmektedir. Ogretim programlarinda
esas alinan felsefi yaklagimlarin 6gretimin amaglarindan 6lgme ve degerlendirme asamasina kadar programin tim
Ogelerine yon vermesi gerekmektedir. Bu agidan bir 6gretim programinin basarili olabilmesi igin programin temel
unsurlarinin hem belirlenen felsefi yaklagimlarla hem de birbirleriyle uyum igerisinde olmasi ve buna goére uygulanmasi
oldukga 6nemlidir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci 2024 yilinda Turkiye Yuzyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda
hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi’ni programda esas alinan yaklasimlar
dogrultusunda, 6gretim programinin temel 6geleri (amag, igerik, 6grenme-6gretme sireci, 6lgme-degerlendirme)
agisindan incelemektir. 2024 DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi, temel &geler bakimindan degerlendirilirken,
2018 DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi ile karsilastirmalara yer verilmis ve ilgili literatiirle tartisiimaya calisilmistir.
Arastirma, dokiiman analizi yéntemiyle yapilan nitel bir calismadir. Calismada TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni;
DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi ve 2018 DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi ele alinarak incelenmistir.
Sonug olarak programin manevi ve kilttrel yapimiza uygunlugunun ve kendi iginde tutarliliginin yeterince saglanamadigi,
programda esas alinan yaklasimlarin programin temel 6gelerine yeterince yansitilamadigi ve 6zellikle din ve ahlak alaninin
sinirlandirildigi/goz ardi edildigi gorilmustr.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Turkiye Yiizyih Maarif Modeli, DKAB Ogretim Programi, Ogretim Programinin Temel
Ogeleri

Abstract

Curricula are renewed within the framework of educational philosophies determined to raise the human profile with the
equipment and skills required by the age under the influence of scientific and technological changes and developments.
The philosophical approaches underlying the curricula should guide all program elements, from the teaching objectives
to the measurement and evaluation phase. In this respect, it is very important for the success of a curriculum that the
basic elements of the curriculum are in harmony both with the philosophical approaches adopted and with each other,
and are implemented accordingly. This study aims to examine the Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB) course
curriculum for grades 4-8 prepared in 2024 within the scope of the The Century of Tlrkiye Education Model (TYMM), in
terms of the basic elements of the curriculum (purpose, content, teaching and learning process, and measurement and
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evaluation), in line with approaches based on the curriculum. While the 2024 Religious Education Curriculum
(Years 4—-8) was evaluated in terms of these basic elements, comparisons were made with the 2018 Religious
Education Curriculum (Years 4-8) and the findings were discussed in the relevant literature. This qualitative
study was conducted using the document analysis method. The Common Text of the TYMM curricula was
analysed alongside the DKAB Curriculum (Years 4-8) and the 2018 DKAB Curriculum (Years 4-8). It was
observed that the curriculum was not sufficiently aligned with our spiritual and cultural structure, nor was
it sufficiently consistent, and the curriculum-based approaches were not adequately reflected in the basic
elements of the curriculum, especially in the field of religion and morality.

Keywords: Religious Education, The Century of Tirkiye Education Model, Religious Education Curriculum, Basic
Elements of the Curriculum

Extended Summary

In the contemporary era, rapid advancements in scientific and technological domains
are permeating all facets of society, necessitating corresponding social transformations.
The ability of societies to effectively adapt to these changes depends on the cultivation
of individuals equipped with the requisite characteristics and competencies. Shaping
a human profile aligned with the demands of the age is achievable primarily through
education. As a result, education systems are compelled to revise their policies in line
with these innovations. In developing such policies, it is essential to consider the cultural
and value systems of the society to ensure their effectiveness and relevance to societal
needs and expectations. In this regard, the operationalisation of these education policies
is realised through curricula.

It is evident that paradigm shifts exert a direct influence on the content, objectives,
and pedagogical approaches of curricula, thereby necessitating a dynamic and adaptable
curricular structure. Accordingly, curricula must be continuously shaped and updated in
accordance with evolving educational policies. Curricula are systematically designed
frameworks aimed at equipping students with specific knowledge, skills, attitudes, and
behaviours. The successful attainment of curricular objectives relies on the internal
coherence of its fundamental components—objectives, content, teaching-learning
processes, and assessment—aligned with a consistent theoretical foundation.

In Tiirkiye, curricula have undergone a process of renewal in response to evolving
societal contexts. The most recent of these reforms has been consolidated under the title
“The Century of Tiirkiye Education Model,” officially introduced on April 26, 2024. The
Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB) Curriculum for Primary, Secondary,
and Imam Hatip Secondary Schools (Grades 4-8) was revised within this framework.
A close examination of the new curriculum reveals clear indications of paradigm shifts
in the field of education, especially in the restructuring of its fundamental components.

The 2024 DKAB Curriculum was developed through the integration of educational
and religious scientific approaches. Educational scientific approaches include skill-
based, problem-based, project-based, and meaningful learning models, all of which
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adopt a holistic view of human development. In parallel, religious scientific approaches

]

encompass “learning from religion,” “learning about religion,” and a supra-sectarian

perspective.

The 120-page curriculum begins with the programme’s underlying philosophy and
objectives, followed by a description of learning outcomes and time allocations. It then
presents the general structure of the curriculum, which comprises field-specific and
conceptual skills, contemporary trends, cross-curricular components (such as social-
emotional skills, values, and literacy skills), interdisciplinary connections, learning
outcomes, content frameworks, learning evidence, teaching-learning experiences, and
differentiation strategies.

A distinguishing feature of the 2024 DKAB Curriculum is its holistic structure,
which incorporates components such as system literacy, a Virtue-Value-Action (VVA)
model, and a comprehensive skills framework. Emphasis is placed on the unity of the
mind, heart, and body in human development. However, upon closer inspection, notable
deficiencies are observed in the teaching of religion and ethics. The field skills outlined in
the curriculum remain inadequately defined in relation to religious and moral education.
Core concepts such as religious/moral literacy and the human-divine relationship are
conspicuously absent. This oversight raises significant concerns regarding the cultural
and spiritual depth of the curriculum.

Furthermore, the internal consistency of the programme appears to be compromised,
makingitchallenging to achieve the prescribed learning outcomes within the allocated time.
This discrepancy raises questions regarding the curriculum’s practical implementation
and feasibility. The curriculum articulates its objectives in terms of “learning outcomes,”
a terminology that aligns with a behaviourist orientation. This reflects an outcome-based
educational paradigm that seeks to develop competencies aligned with 21st-century skills.
However, a closer analysis reveals that these outcomes are predominantly concentrated in
the cognitive domain. Such an emphasis undermines the curriculum’s stated commitment
to the integration of knowledge, emotion, and behaviour—a hallmark of the skills-based
learning approach.

The curriculum’s content framework presents only general themes for each unit,
without delving into detailed topics. This aligns with the skill-based philosophy that treats
content as a means to achieve broader educational goals, particularly the development of
higher-order cognitive skills such as analysis and evaluation. The objective and inclusive
treatment of different religions, sects, and religious perspectives reflects a commitment to
religious scientific methodologies.

The teaching-learning process is extensively detailed in the programme, encompassing

strategies, methods, techniques and the use of visual and auditory materials. One
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of the programme’s strengths is its clear articulation of the teacher’s role, which is
framed within an active, student-centred learning environment—an approach aligned
with contemporary educational science. In terms of assessment, the curriculum states
that “students’ performance can be evaluated,” with a focus on the acquisition of
specific skills and competencies at the end of each unit. This demonstrates a focus on a
summative, results-oriented evaluation. However, the programme lacks clarity regarding
the assessment of core values, social-emotional learning and various forms of literacy.
Moreover, the recommended evaluation tools primarily target lower-order cognitive
skills and may not adequately assess higher-order thinking or interpersonal competencies.
This reveals the need for a more holistic and inclusive approach to assessment.
An evaluation of the curriculum’s general structure and its treatment of religious and moral
domains reveals that the “K12 Skills Framework: Tiirkiye Holistic Model,” developed in
collaboration with UNICEF and the Ministry of National Education (MEB), has been
significantly influential. Despite this, the curriculum, though named “The Century of
Tiirkiye Education Model,” falls short in adequately addressing the domains of religion
and spirituality.

Curricular reform should not be confined to technical or pedagogical dimensions but
must also integrate cultural and spiritual elements. While the 2024 curriculum introduces
pedagogical innovations, it exhibits substantial gaps in religious and moral education.
These omissions contribute to a fragmented and eclectic structure, raising questions
about the curriculum’s alignment with Tirkiye’s cultural and spiritual heritage.
For education systems to be sustainable, culturally coherent, and socially acceptable,
curricular transformations must be evaluated comprehensively and from multiple
perspectives. Evaluation is, therefore, one of the most critical stages in curriculum
development. Given that the 2024 DKAB Curriculum is newly implemented, it has yet to
receive thorough academic scrutiny or undergo systematic evaluation with respect to the
foundational components of the curriculum design.

This study offers a comparative analysis of the 2024 DKAB Curriculum with its 2018
predecessor, discussed within the context of the “The Century of Tiirkiye Education
Model Common Text” and across all grade levels of primary, secondary, and Imam
Hatip secondary education. Employing a qualitative research approach, the study
provides important insights into how educational paradigm shifts have shaped curricular

transformation, highlighting both the strengths and limitations of the current programme.
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Giris

Gilinitimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji stirekli gelismekte, buna paralel olarak
da toplum yapis1 her gegen giin degismektedir. Diinyanin herhangi bir yerinde,
herhangi bir alanda meydana gelen bir degisme veya gelismeden farkli cografyadan
ve kiiltiirden insanlar aninda haberdar olmakta ve bu durum, o toplumu ve toplum
icinde yasayan insanlar1 dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir. Dolayisiyla
bu degisim ve gelisimlerin etkisi ulasim, iletisim, ekonomi, saglik ve egitim gibi
hayatin hemen her alaninda kendini gostermektedir.

Bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemeler dogrultusunda yasanan bireysel ve
toplumsal degisimlerin dogal bir sonucu olarak o toplumun insanlarini yetistiren
egitim sistemleri de egitim politikalarinda degisiklige gitmek durumundadir.! Egitim
politikalarinin olugmasinda ise en dnemli belirleyiciler, devletlerin ve toplumlarin
sahip olduklar kiiltiir ve degerlerdir.> Bununla birlikte devletlerin uluslararasi
alandaki politikalar siireci sekillendiren bir diger unsurdur. Bu baglamda kiiltiir ve
degerler ¢ercevesinde degisen ve gelisen sartlara uyum saglayacak, ihtiyaglara ve
beklentilere cevap verecek insan tipini yetistirmek gerekmektedir. Dolayisiyla egitim
politikalarinin hedefledigi insan profilini yetistirmek i¢in de 6gretim programlari
o6nemli bir role sahiptir.

Ogretim programlari, “okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi gereken
bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.”
Bireye, belirlenen bilgi, beceri, tutum ve davranislarin kazandirilmasi, ancak
gelisigiizellikten uzak, belli bir plan ve programa dayali olarak, bireyin ilgilerinin,
ihtiyaglarinin ve beklentilerinin dikkate alinarak diizenlendigi bir 6gretim programi
ile miimkiindiir. Ogretim programlari nitelik olarak dgretmenlere herhangi bir
dersin 6gretimi ile ilgili genel bir ¢ergeve sunarak ogretim siireglerinde yol gosterir
ve rehberlik eder. Dolayisiyla cagin gerektirdigi donanima sahip nitelikli insan
yetistirilmesini amaglayan 6gretim programlarinin, esas alinan egitim yaklasimlari
dogrultusunda hazirlanmasi, gelistirilmesi veya degistirilmesi egitim sistemleri
acisindan oldukga 6nemlidir.*

Tiirkiye’deki ilk ve ortaggretim kurumlar1 6gretim programlari, ¢esitli alanlarda
yasanan degisim ve gelismeler dikkate alinarak ihtiyaca gore yenilenmektedir. Son

1 Arpaci, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar1.”
Fer, Egitimde Program Gelistirme Kuramsal Temellere Bakis, 5—15.
Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya, 6.

FENEVS I S

Tetik, “Din Kiiltiirii Ogretim Programi Unite ve Kazamimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”;
Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya; Y1ldiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (4-8) Ogretim Programi’ndaki Bilissel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
Gore incelenmesi.”
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olarak, Milli Egitim Bakanliginin (MEB) uzun siiredir tizerinde ¢alistig1 “Tirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli” (TYMM) olarak adlandirilan 6gretim programi 26 Nisan
2024 tarihinde kamuoyuyla paylagilmisti. TYMM nin, Tiirkiye’nin gelecegine
saglam bir yatirim yapmak amaciyla yenilik¢i yaklasimlarin ve evrensel degerlerin
dikkate alinarak hazirlandigi, ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve donanimlara sahip
bireyleri yetistirmeyi hedefledigi belirtilmektedir.’ TYMM, temele alinan felsefe
ve yaklasimlarin, 6grenci profilinin, beceriler ¢ergevesinin, erdem-deger-eylem
modelinin (EDE Modeli), sistem okuryazarliginin, alana ait bilgi kiimelerinin
agiklandigi bir ortak metinden ve 26 dersle ilgili 6gretim programlarindan
olugmaktadir. Ortak metinde, yeni egitim modelinin gesitli bilesenlerden olusan
biitiinciil bir model oldugu vurgulanmistir. Biitiinciil egitim yaklasimi esas alinarak
hazirlanan bu modelde, dncelikle 6gretim programlarinin genel perspektifi ve
amagclaria yer verilmis, bu amaglar kapsaminda nasil bir insan yetistirilmesi
hedeflendigi belirtilmistir. Daha sonra belirlenen amaglar ¢ergevesinde igerik
olusturulmus ve bu igerigin 6grenme 6gretme siirecinde nasil islenecegi ifade
edilmistir. Bu siirecin sonunda ise, neyin ne kadar dgretildigine veya 6grenildigine,

deginilmistir.®

Ilkokul, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) Dersi (4.-8. Smif) Ogretim Programi da ilk ve ortadgretimdeki derslere
iliskin yiiriitiilen program yenileme ¢aligmalarina paralel olarak bu egitim modeli
kapsaminda yenilenmistir. Yenilenen DKAB Dersi Ogretim Programi’nda éncelikle
Ogretim programinin temel felsefesi ve yaklagimi agiklanmis, daha sonra ise
programin vizyonuna ve 6zel amagclarina yer verilmistir. Son olarak ise programin
genel yapisi ana hatlariyla ortaya konulmaya ¢alisilmis ve sinif diizeylerine ait
tinitelere deginilmistir.’

Program gelistirme siirecinin en temel asamalarindan biri, hi¢ siiphesiz
degerlendirme asamasidir.® Bu nedenle program gelistirme g¢alismalarinin
stirdiirtilebilmesi i¢in hazirlanan programlarin farkli agilardan degerlendirilmesi,
bilimsel arastirmalara konu edilmesi bir gerekliliktir.” Ornegin, Tiirkiye’de anayasal
olarak 1982 yilindan itibaren ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak

Arican, Beceri Temelli Din Ogretimi, 65.
6  MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar: Ortak Metni.

MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siif) Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli.”

Tyler, Egitim Programlarinin ve Ogretimin Temel Ilkeleri, 93-94.

9  Unal ve Kilig, “Program Degerlendirme ve Program Degerlendirme Modelleri.”
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okutulan DKAB Dersi Ogretim Programlart ile ilgili cesitli calismalar yapilmustir."
Ancak 2024 TYMM kapsaminda hazirlanan DKAB Dersi Ogretim Programi oldukga
yeni oldugu i¢in heniiz yeterli diizeyde bilimsel ¢aligmalara konu edilmemistir.
Bununla birlikte bu model farkli alanlar ve disiplinler tarafindan ele alinarak
farkli kriterlere gore degerlendirilmeye calisilmistir.!' Ayn1 sekilde bu model
ile ilgili ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan birtakim degerlendirme raporlari
yayimlanmistir.!> Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin konuyu daha iyi
anlayip egitim siireglerine de olumlu etkiler sunabilmeleri igin beklenen nitelikte
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alanyazin tarandiginda konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin oldukca sinirli sayida
oldugu gériilmiistiir. Bunlardan Uziimcii ve Abanoz tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenci ve problem merkezli 6grenme modellerinin sosyal ve psikolojik agidan
DKAB Dersi (4.-8. Smif) Ogretim Programi’nda ne dlgiide belirleyici oldugu
ve nasil uygulandigi ortaya konulmaya caligilmistir. Sonug olarak bu programin
sosyal ve psikolojik agidan 6grenci 6zelliklerini ve ihtiyacglarmi dikkate alarak,
onlarin giinliik hayatta karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmesine hizmet edebilecegi
ifade edilmistir.'”® Turan ve Naziroglu tarafindan hazirlanan bir diger ¢aligmada
da Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi’nin (9,10,11 ve 12. Sinif), birey
ve toplum merkezli ideolojik unsurlar agisindan nasil bir yaklasima sahip oldugu
belirlenen temalar altinda incelenmistir. Baz1 temalarda birey merkezli, bazi

10 Bilgin, “1980 Sonrasi Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislar1”; Kaymakcan, “Tiirkiye’de
Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”; Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi
Program Anlayislar1”; Ev, “Yapilandirmacilik: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi I¢in Tehdit
Mi Yoksa Firsat M1?”; Tetik, “Din Kiiltiirii Ogretim Programi Unite ve Kazanimlar1 Uzerine
Bir Degerlendirme”; Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim
Programinin Temel Alinan Yaklasimlar A¢isindan Degerlendirilmesi”; Yildiz, “Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi’ndaki Bilissel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gére Incelenmesi.”

11 Kuzu, Géger ve Akgay, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programimin incelenmesi”; Karatas, “Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Hakkinda”;
Akprnar ve Koksalan, “Egitimde Maarif ve Miifredat Yenileme Ihtiyac: Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Uzerinden Teorik Bir Analiz”; Banaz, “2024 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Dijital Okuryazarlik Agisindan Incelenmesi”; Akpinar vd.,
“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Program Gelistirme ve Felsefi Diizlemden Analizi.”

12 DEM, “‘Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler”; TEDMEM, ““Tiirkiye
Yiizy1l1 Maarif Modeli’ Ortak Metni ve Taslak Ogretim Programlarima iliskin Degerlendirmeler”;
ONDER, “‘Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’ Degerlendirme Raporu.”

13 Uziimcii ve Abanoz, “Program Tasarimi Yaklasimlar1 Baglaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi.”
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temalarda ise toplum merkezli yaklagimin baskin oldugu goériilmistiir.'* Yasar
tarafindan DKAB dersi 6gretim programlarini yapilis, sekil ve icerik yoniinden
onceki programlarla karsilastirip degerlendirmeyi amaglayan baska bir calisma
bulunmaktadir. Bu caligmada programda olumlu bazi degisimler goriildiigii belirtilmis
olsa da program pek ¢ok yoniiyle elestirilmistir.'”” Son olarak Ceylan tarafindan
farkli illerden secilen 18 DKAB 6gretmeni ile yapilan alan arastirmasinda, TYMM
DKAB Ogretim Programi 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmeye
calisilmistir. Bu ¢alismada, DKAB 6gretmenlerinin programla ilgili genel olarak
olumlu bir yaklagima sahip olsalar da uygulamada programin boyutlartyla ilgili
birtakim sorunlar yasadiklar1 ve bu nedenle programi uygulanabilirlik acisindan
elestirdikleri sonucuna ulagilmistir. '

Konu ile ilgili yapilan literatiir taramasi sonucunda DKAB dersi 6gretim
programlarmin yeterli diizeyde ele alinip incelenmedigi kanaatine ulasilmistir. Ayrica
DKAB dersi 6gretim programlarinin gerek temele aldig1 yaklagimlar agisindan
gerekse Ogretim programlarin temel unsurlari agisindan degerlendirilmedigi
tespit edilmistir. Dolayisiyla 2024 yilinda hazirlanan DKAB Dersi (4.-8. Smif)
Ogretim Programi1’nin, programin temel dgeleri agisindan -esas alian yaklasimlar
dogrultusunda- incelenmesi arastirilmaya deger goriilmiistiir. Bu baglamda
aragtirmanin temel problemi “2024 DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi
esas alinan yaklasimlar dogrultusunda programin temel 6geleri (amag, igerik,
O0grenme-0gretme siireci, 6lgme-degerlendirme) acgisindan nasil ele alinmistir?”
seklinde belirlenmistir.

Bu ¢ergevede arastirmanin amaci, 2024 yilinda TY MM kapsaminda hazirlanan
DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi’nin esas alinan yaklasimlar ve
programin temel 6geleri agisindan incelenmesidir. 2024 DK AB Dersi (4.-8. Sinif)
Ogretim Programu, belirlenen temel 6geler bakimindan ele alinirken, programin
daha iyi anlasilabilmesi ve bir dnceki programla benzer ve farkli yonlerinin genel
olarak ortaya konulup daha nitelikli ve mesnetli bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in
2018 DKAB Dersi (4.-8. Smif) Ogretim Programu ile karsilastirmalara yer verilmis'?
ve ilgili literatiirle tartisilmaya ¢alisilmistir. Aragtirmanin temel probleminin daha
acik bir sekilde ele alinabilmesi i¢in asagidaki sorulara da cevap aranmistir:

14 Turan ve Naziroglu, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin Din Ogretimi Yaklasiminda Birey ve
Toplumun Ideolojik Tahayyiilii.”

15 Yasar, “Yeni Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlari Uzerine Bir Degerlendirme.”

16 Ceylan, “Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli DKAB Ogretim Programlarinin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi.”

17 Burada yapilan karsilastirmalar betimsel bir tarzda olup derinlikli bir analiz s6z konusu degildir.
Bu nedenle baglikta “karsilastirma” ifadesi yerine “degerlendirme” ifadesi kullanilmistir.
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1. 2024 DKAB Dersi (4.-8. Smif) Ogretim Programi’nin genel yapist nasildir?

2. 2024 DKAB Dersi (4.-8. Smif) Ogretim Programi’nda hangi yaklasimlar
temel alinmustir?

3. 2024 DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi’nda esas alian yaklagimlar
programin temel 6gelerine nasil yansitilmistir?

Teorik diizeyde yliriitiilen bu arastirmanin program gelistirme siireclerine katk1
sunmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesiyle
gergeklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, yazili materyallerin icerik ve anlam
bakimindan sistematik bicimde ¢6ziimlenmesine imkan taniyan, siklikla egitim
bilimleri alaninda bagvurulan bir nitel veri toplama ve analiz yontemidir.'® Bu
baglamda, aragtirmanin temel amacina uygun olarak, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2024 yilinda yayimlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi analiz edilmistir. Veri seti, 6gretim
programinin tamamini kapsamakta olup amaglar, icerik, 6grenme—6gretme ile
Oleme ve degerlendirme calismanin birincil veri kaynaklari olarak kullanilmistir.
Programin genel yapisinin daha iyi anlasilabilmesi igin TYMM Ogretim Programlari
Ortak Metni ve 2018 DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi da ele alinarak
incelenmistir.

Veri ¢oziimlemesinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde,
elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen tematik ¢er¢eve dogrultusunda
siniflandirilarak anlamlandirilmakta ve bulgular sistematik bigimde sunulmaktadir.'
Arastirma kapsaminda, 6gretim programi egitim programinin temel dgeleri olan
“amag”, “igerik”, “Ogrenme-0gretme siirecleri” ve “6l¢gme-degerlendirme” bagliklart
esas alinarak dort ana tema altinda incelenmistir. Her bir tema kapsaminda ilgili
metinler analiz edilerek, yapisal 6zellikler, i¢eriksel vurgular ve pedagojik yonelimler

ortaya konmustur.

Arastirmanin gegerliligini?® artirmak amaciyla gesitli yontemsel stratejilere
basvurulmustur. Oncelikle, ¢alismada kullanilan belgeler yalnizca resmi, giincel
ve erigilebilir kaynaklardan (Milli Egitim Bakanligi resmi web sayfasi) temin

18  Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri, 189-90.
19 Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 453.
20 Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 281-84.
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edilmistir. Arastirma siirecinde yontemsel seffaflik ve veri-tabanli analiz ilkeleri
gozetilmistir. Analiz siirecinde kullanilan tematik ¢erceve, ilgili literatiir ve egitim
programi gelistirme kuramlart dogrultusunda yapilandirilmistir.

Calismanin giivenirligi®! ise basta arastirmacilar arasi uyum ilkesi temel
aliarak saglanmistir. Analiz siireci iki aragtirmaci tarafindan fikir birligi igerisinde
yuriitiilmiis; temalarin olusturulmasi ve yorumlanmasi agsamalarinda karsilikli
goriis birligi saglanmistir. Bu yaklasim, ¢calismanin i¢ giivenirligini 6nemli 6l¢iide
artirmistir. Betimsel analiz sonuglarinin dogrudan alintilarla desteklenmesi, elde
edilen bulgularin okuyucular tarafindan yeniden degerlendirilebilir olmasina olanak
tanimig; boylece ¢alismanin yansizligi ve analitik derinligi giiclendirilmistir.??

Bu aragtirmada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4.-8. Smif) Ogretim Programi
esas almmustir. Inceleme, s6z konusu program metniyle sinirl tutulmus; programin
uygulama siireci, 6gretmen goriisleri ya da 6grenci deneyimleri gibi uygulamaya
doniik degiskenler calisma kapsami disinda birakilmistir. Ayrica, analiz yalnizca
programin amag, icerik, dgrenme-6gretme siiregleri ve degerlendirme bilesenleriyle
sinirli olup, 6gretim materyalleri, ders kitaplar1 ve diger destekleyici dokiimanlar
arastirma kapsamina dahil edilmemistir.

Sonug olarak, bu arastirma, nitel veri analizinde gegerlik ve giivenirlige iliskin
temel ilkeleri gdzeten yontemsel bir dikkatle yiiriitiilmiis; egitim programi
degerlendirme caligmalarina katki sunmay1 amaglayan akademik bir ¢ercevede
yapilandirilmistir.

2024 DKAB Dersi (4.-8. Simify Ogretim Programi’nin Genel Olarak
Degerlendirilmesi

TYMM kapsaminda 2024 yilinda 26 derse ait 6gretim programi gelistirilmistir. Bu
ogretim programlarindan biri de DKAB Dersi (4.-8. Sinif) Ogretim Programi’dur.
Program gelistirme, belli bir plan ve program dahilinde gergeklesen ¢ok boyutlu
bir stirectir. Bu baglamda program gelistirme ¢aligmalari, kapsamli bir ihtiyag
analizinden sonra baglamali ve belirlenen ihtiyaglar mevcut programda yapilacak
degisikliklere saglam bir dayanak olarak sunulmalidir.* 2024 6gretim programlarimin
hangi gerekgelerle yenilendigi belirtilmemekle birlikte mevcut programlarin da
olumlu ya da olumsuz yanlarinin ortaya kondugu herhangi bir agiklama veya

21 Yildirim ve Simsek, 284—88.
22 Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 438.
23 Fer, Egitimde Program Gelistirme Kuramsal Temellere Bakis, 1-3.
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Sekil 1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline
Iliskin Kelime Bulutu

degerlendirme yapilmamistir. Ancak TYMM’de diger programlardan farkli
olarak programlarin dayandig felsefe ve yaklasimlari, programin genel yapisini
tanitan ve programin temel 6geleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan ortak bir
metin hazirlanmasi;* temel alinan yaklasimlarin net bir sekilde ortaya konulmasi
ve uygulayicilara yol gostermeye calismast agisindan olumlu bir gelisme olarak
belirtilebilir.

DKAB Dersi Ogretim Programi, 120 sayfadan olusmus, programin temel
felsefesine, vizyonuna, 6zel amaglarina, uygulama esaslarina, 6grenme ¢iktilarina ve
stire tablosuna yer verildikten sonra programin genel yapis1 hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Program alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, programlar arasi
bilesenler, disiplinler arasi iligkiler, beceriler arasi iligkiler, 6grenme ¢iktilart ve
stirec bilesenleri, icerik ¢er¢evesi, 6grenme kanitlari, 6gretme-0grenme yasantilari,
farklilastirma ve 6gretmen yansitmalar1 bagliklarindan olusmustur (bkz. Sekil 1).
Bu programin; gayet sade, agik ve anlasilir bir sekilde hazirlanip sunulan 2018
programina gore oldukga karisik ve yogun, anlasilmasi zor ve ayrmtili® oldugu
ifade edilebilir. Ayrica adeta bir ferciime kavram karnavali yaganan programda
baz1 kavramlarin (egilim, deger, bilesenler vb.) tam olarak anlagilamadigi, diger
kavramlarla iligkisinin net olarak ortaya konulamadigi sdylenebilir. Aslinda bir
Ogretim programi ne kadar sade, agik ve anlasilir olursa o derece islevsel olabilir.
Bu baglamda programin ne kadar kullanish oldugu tartismaya agiktir. Dolayistyla
bu kadar “eklektik ve yigma”, “tarihsel ve egitimsel ger¢eklerimizden kopuk™?
bir programin, programin uygulayicilar1 olan 6gretmenler tarafindan anlasilip
uygulanabilmesinin de kolay olmayacag1 belirtilebilir.

24 MEB, Tiirkiye Yiizytli Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni.

25 DEM, “*Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler”; ONDER, “Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli’ Degerlendirme Raporu.”

26 Meydan, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve Yeni Miifredatlar Uzerine Bir Degerlendirme.”
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2024 DKAB Dersi (4.-8. Siif) Ogretim Programi’nmin Programda Temel
Alinan Yaklasimlar Ac¢isindan Degerlendirilmesi

DKAB Dersi Ogretim Programi’nin, programin temel dgeleri agisindan
degerlendirilmesinden 6nce programin esas aldig1 yaklasimlarin bilinmesi oldukca
onemlidir. Zira 6gretim programinin tim 6geleri, temel alinan yaklagim ya da felsefe
tizerine kurgulanir.?’” Din 6gretiminde ise temel alinan yaklasimin ve felsefenin hem
egitimsel hem de konu alani itibariyle din bilimsel yoniiniin belirlenmesi gerekir.
Ciinki bu derslerde nasil bir egitim yaklagimiyla, nasil bir din/din anlayisinin
sunulmaya caligildigi, temel alinan yaklasimin ve felsefenin ortaya konulmasiyla
belirginlik kazanmaktadir.?® Din 6gretimi yaklasiminda Ankara Modeli® gibi
gelismeler yasansa da* yeni 6gretim programlarinda buna benzer bir temellendirme
yapilmamaktadir. Dolayisiyla 6gretim programinda temel alinan yaklasimin veya
felsefenin agik bir sekilde ortaya konulmasi elzemdir.

Programda ortak metinde de ele alindig1 gibi sosyal gergeklik baglaminda
insanin anlam arayigina vurgu yapilmis ve insanin anlam arayisint desteklemek
icin yeni yontemler gelistirmenin gerekliligi iizerinde durulmustur. Ayrica insanin
anlam arayisinda ona yol gosterecek, onu destekleyecek din ve ahlak 6gretimine
duyulan ihtiyaca dikkat ¢ekilmistir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin, sosyal ve
toplumsal degisimlerin, bilgi ve deger hiyerarsisinde doniisiime sebep olabildigi
belirtildikten sonra ... din ve ahlak 6gretimi, bireylerin bu degisim ve doniisiimii
saglikli bir sekilde degerlendirme ve yonetme becerisi kazanabilmelerini; anlam
araywsinda insanin akli ve kalbi ¢abasini dogru bilgi ve yontemlerle desteklemeyi
amaglamaktadir.®' seklinde din ve ahlak 6gretiminin gerekliligi ve amaci ifade
edilmistir. Bu haliyle programin genel felsefesi olarak agikca belirtilmese de insanin
bireysellesmesine ve anlam arayisina yapilan vurgu dikkate alinarak varolusgulugun?
etkisinin oldugu sdylenebilir.

2024 yilinda hazirlanan DKAB Dersi Ogretim Programi’nda temel alinan
yaklagimlar egitim bilimsel ve din bilimsel yaklagim olarak ayri1 bagliklar altinda

27 Adigiizel ve Cinoglu, “Egitimde Program Gelistirme Siireci,” 53.

28  Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programinin Temel
Alnan Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi,” 347.

29 Dogan ve Altas, “Din Ogretiminde Yeni Yontem Tartismalarinda Kuramdan Uygulamaya:
[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari (Ankara Modeli).”

30 Arican, Beceri Temelli Din Ogretimi, 64.

31 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programui (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli,” 4.

32 Cevizcei, Egitim Felsefesi, 147-70.
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detayl bir sekilde ele alinmistir.** Dolayisiyla esas alinan yaklagimlar agisindan
yeni 6gretim programinin, 2018 yilindaki 6gretim programina gore daha ayrintilt
olarak ortaya konuldugu ifade edilebilir. Clinkii 2018 y1lindaki 6gretim programinda
esas alinan yaklasimlar “Programin Temel Felsefesi ve Genel Amaglarr” seklinde
nispeten yiizeysel olarak tek baglik altinda toplanmigken®* 2024 miifredat1 bu
konuda detayl1 a¢iklamalar icermektedir.*

2024 DKAB Dersi Ogretim Programi’nin pedagojik anlayisi, egitim bilimsel
yaklasim olarak ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Buna gore din 6gretiminde egitim
bilimsel yaklagim olarak, “...insant merkeze alan, beceri temelli, probleme dayali,
proje tabanli ve anlamli 6grenme gibi yaklasim ve modeller...”® esas alinmustir.
Egitim bilimsel yaklagimlar olarak siralanan bu yaklasimlardan “anlaml 6grenme
yaklasimi” hari¢ diger yaklasimlara 2018 &gretim programinda da yer verildigi
goriilmektedir. Nitekim Maarif Modeli’nin beceri temelli yaklasimi da 2018 6gretim
programina dayanmaktadir.’’

2024 DKAB Dersi Ogretim Programi’nda 2018 6gretim programinda oldugu gibi
21. yiizyilin gerektirdigi biligsel, duyussal, sosyal beceri ve yeterlikleri kazandirmak
amaciyla 6grenciyi merkeze alan ve dgretim siirecinde miimkiin oldugu kadar aktif
kilan beceri temelli grenme yaklagimi 6n plana ¢ikmaktadir.*® Bilgi kaynaklarinin
cesitliligi ve ulasim imkanlari ile hizla ¢ogalan ve stirekli yenilenen bilginin, yiginlar
halinde 6grenciye aktarilmasina karsi ¢ikan beceri temelli 6grenme yaklagiminim bu
programda vurgulanmasi sosyal gergeklik bakimindan bir gerekliliktir. Artik bilgiyi
oldugu gibi alip depolayan degil, bilgiyi isleyen, kullanabilen, gerektiginde baska
alanlara transfer edebilen bireylerin yetistirilmesi giiniimiiz diinyasinda oldukca
onemlidir.** Ayrica beceri temelli 6grenme bilgi, duygu ve davranis arasindaki
uyuma odaklanarak 6grencileri, sahip olduklar: bilgileri kullanmalar1 ve yeni

33 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siif) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli,” 5-6.

34 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Smuflar), 8.

35 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 4-6.

36 MERB, 4.
37 Arican, Beceri Temelli Din Ogretimi, 63.

38 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 8; MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Progran (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 4.

39 Aslamaci, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklasim, 246-47.
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durumlara uyarlamalar1 konusunda desteklemektedir.*® Bu agidan beceri temelli
O0grenmenin sdylem ve eylem biitiinliigiinii amaglayan din 6gretimi i¢in imkanlar
sundugu ifade edilebilir. Ozellikle problem ¢dzme, elestirel, analitik ve yaratic
diisiinme gibi diisiinme ve akil yiriitme becerileri 21. yiizyilda bireylerin gesitli
kaynaklardan elde ettikleri dini konular1 anlamlandirmalari, sorgulamalar1 ve
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim onerilerinde bulunmalari, bilhassa kendi dini
kimlik ve kisiliklerini insa edebilmeleri i¢in oldukc¢a 6nemlidir.*!

2024 dgretim programlarinin yapilandirilmasinda ortak metinde ifade edildigi
gibi biitiinciil egitim yaklasimimin da 6nemli bir rol oynadig belirtilerek insanin ruh,
kalp ve beden biitiinliigliniin dikkate alindig1 vurgulanmusgtir. Nitekim programin
yapisinin biitiinciil egitim yaklasimi ¢ergevesinde 6grenci profili, beceriler cercevesi,
EDE modeli, sistem okuryazarlig1, alana ait bilgi kiimeleri bilesenlerinden olustugu
belirtilmistir. Ogretim programinda her ne kadar biitiinsellige dikkat cekilse de dokuz
sistem okuryazarligi arasinda din veya ahlak okuryazarhigina yer verilmemistir.**
Programda insan ve toplum hayatinda oldukga biiyiik bir 6neme sahip olan din ya
da ahlak okuryazarligia yer verilmemesi biitiinciil insan yetistirmeyi esas alan
programin temel hedefleriyle ¢elismektedir.** Kaldi ki din okuryazarliginin kazanilmasi
teknolojik gelismelerin hiz kazandig1 gliniimiizde ortaya ¢ikan bilgi kirliligi icinde
dogru bilgiyi ayirt etme ve dogru bilgiye ulasma konusunda oldukg¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Zira din okuryazarlig, farkli kaynaklardan sadece bilgi edinmek degil,
elde edilen bilgiyi elestirel siizgecten gecirerek analiz edip degerlendirme, sosyal,
kiiltiirel ve politik baglaminda ele alip inceleme becerisini de kapsamaktadir.* Yine
din okuryazarlig1, sosyal medya araciligi ile farkli dinden, inangtan ya da diinya
goriigsiinden olan insanlarla tanisma, iletisime ge¢me, arkadaslik etme ve empati
kurma gibi konularda da bireye rehberlik eder. Ayni sekilde hem biligsel hem de
duyussal siiregleri igeren ahlak okuryazarligi, bireylerin ¢esitli ahlaki durumlarla
kargilastiklarmda dogru tercihler yapabilmelerine ve tercihlerinin gerektirdigi ahlaki
sorumluluklari alabilmelerine yardimei olmaktadir.** Dolayisiyla ¢ogulcu ve ¢ok

40 MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smuf) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 5.

41  Arican, Beceri Temelli Din Ogretimi, 165-72.
42 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, 56.
43 DEM, “*Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler.”

44  Furat, “Din Okuryazarlhigt: Din Egitimi Felsefesi A¢isindan Temel Bir Kavram”; Aslamaci, 21.
Yiizy1l Becerileri ve Din Egitimi Elestivel Bir Yaklagim, 211-16; Arican, Beceri Temelli Din
Ogretimi, 157-59; Bilecik Karacan, “Islam Din Okuryazarligi Olgegi Gelistirme Calismas1.”

45 Tekin, “Ahlak Okuryazarligi Olceginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmas1”;
Aslamaci, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklasim, 216-20; Arican, Beceri
Temelli Din Ogretimi, 160—61.
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kiiltiirlii giinlimiiz toplumlarinda toplumsal barigin, huzurun, hoggériiniin ve uyumun
saglanmasi igin din ve ahlak okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi elzemdir. Bu
beceri alanlarmin programda yer almamas biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.
Ayrica programda insan-insan, insan-toplum, insan-doga iliskileri vurgulanirken
insan-Allah ya da insan-yaratici iligkilerine deginilmemesinin de biitiinciil egitim
yaklasimiyla ¢elismekte oldugu soylenebilir.

Bununla birlikte programin, 6grenci profilinde belirtilen insanin biitiinselliginden
ziyade dini diigtince ve ahlaki gelisim alanlarim gérmezden gelerek “parcact bir insan
anlayrsr’m* yansittigi ifade edilebilir. Program pargadan biitiine iligkisiyle diistinme
alanlar1 olusturmakla birlikte dini bilginin giindelik yagsamdaki somut alanlarma vurgu
yaparak insan-yaratici iliskisine deginilmemis olmasi, programda benimsenen dini bilgi
anlayiginin islevselci bir yaklasim ekseninde oldugu ifade edilebilir.” Ayrica biligsel,
fiziksel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina deginmekle beraber dini ve ahlaki
gelisim alanina programda yer verilmeyisi, insani tiim geligim alanlariyla birlikte bir
biitiin halinde ele aldigin1 savunan programda biiyiik bir ¢eliski olarak goriilebilir.
Ayni sekilde duygusal geligimin 6nemli bir boyutu olarak, insan biitiinliigiinii benlik,
kimlik ve kisilik diizeylerinde etkileyen dini, manevi gelisimin* programda yeterince
vurgulanmamasi 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

2024 programinda diger programlardan farkli olarak egitim 6gretim siireclerinde
ozellikle iizerinde durulan “Erdem-Deger-Eylem” modeli ile bilgi, duygu ve davranis
biitiinliigline vurgu yapilmaktadir. Modelin ana hedefi ortak metinde su sekilde
belirtilmistir: “Eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana, erdemli insandan
ise nihai hedef olan “Huzurlu Aile ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Huzurlu
Insan’a ulasmaktir.”* Burada eylemden erdeme dogru tiimevarime1 bir anlayisin
tercih edildigi gortilmektedir. Halbuki kisinin sahip oldugu degerlerin duygu, diisiince
ve davraniglarina yansimasi ve bunlar1 sekillendirmesi beklenir. Dolayisiyla erdemler
kisinin sahip oldugu degerlerden olugmakta, bu degerler ise davraniglara veya
eylemlere donlismektedir. Ancak burada ifade edilen eylemden erdeme ulagma
anlayigimin pragmatizmin izlerini tagidigi sdylenebilir. EDE modelinin programin
diger unsurlaryla iligki igerisinde ve biitiinciil bir yap1 tasarimiyla ele alindigi belirtilse
de program igerisinde ayr1 bir modiil olarak yer aldig1 ifade edilebilir. EDE Modeli;
20 deger, 70 eylem ve 401 kazanimdan olugmaktadir.>® EDE modelinde yer alan 20

46 DEM, “‘Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler.”

47 Sayn, Din Egitiminde Teori ve Pratik Dini Bilgi Anlayislar ve Ogretim Uygulamalari, 145-52.
48 Santrock, Yasam Boyu Gelisim Gelisim Psikolojisi, 387-88.

49 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, 54.

50 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 74-90.
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kok deger, bireyin beden ve ruh biitiinliigiinii saglama iddiasiyla belirlense de, dini
ve manevi gelisim igerikte yer almamis ve modelde kuramsal gelisim teorilerine
deginilmemistir.>' Ayrica 401 kazanimin sayica oldukea fazla olmasinin programda
bir deger yogunlugu olusturdugu ve uygulanabilirligi zorlastirdig: ifade edilebilir.
Bununla birlikte ortak metinde EDE Modeli’nin ana degerler bakimindan sade,
degerlerin birbiriyle iliskisi bakimmdan tutarli ve uygulama kolaylig1 bakimindan
ise kullamsh oldugu belirtilmektedir.2 2018 DKAB Dersi Ogretim Programi’nda
ise toplam 10 kok deger belirlenmistir. Bu degerlerden “6z denetim” digindaki diger
degerlerin 2024 programinda da yer aldig1 goriilmuistiir.>

DKAB Dersi Ogretim Programi’nda dinlerin 6gretime nasil konu edilecegi ise din
bilimsel yaklagimla ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Dolayisiyla programda din ve
inanglarin 6gretiminde “dinden 6grenme” ve “din hakkinda 6grenme” yaklagimlarmim
ilkeleri temel alinmistir. Bu durum programda “Bu kapsamda ogrencilerin nesnel,
betimsel ve analitik bir anlayigla hem kendi dinlerine ait yorum farkliliklarimi hem de
farkli dinleri, inan¢lart ve diinya gériislerini tammalar: amaglanmistir” ve “Islam
diistincesinde ortaya ¢ikan yorumlar, bilimsel bir metotla ve mezhepler tistii bir
yaklagimla ele alimmistir. Yasayan diinya dinleri, nesnel bir metotla, dinler agiliml
ve olgusal bir yaklasimla ogretime konu edilmistir.” ifadeleriyle agiklanmustir.>* 2024
6gretim programinda dinlerin ve inanglarin 6gretiminde, 2018 programinda oldugu gibi
mezhepler iistii ve dinler agilimli olgusal bir yaklagimin temel alindig1 goriilmektedir.>
2018 programinda dinlerin 6gretiminde betimleyici bir tislupla olgusal bir yaklagimin
benimsenmesi, din 6gretiminde din hakkinda 6grenme modelinin esas alinmaya
calisildigi seklinde yorumlanmustir.**Ancak bu programda, 2018 programindan farkli
olarak “dinden 6grenme” yaklasimina da yer verilmistir.>’

Dinden 6grenme yaklagiminda 6grencilere herhangi bir dinin benimsetilmesinden
ya da ogrencilerin o dinin dindar1 olarak dinin pratiklerini yerine getirmelerinden
ziyade, 6grencilerin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda dinden nasil istifade edecekleri,

51 MEB, 54-55.
52 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, 54.

53 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progranu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Smuflar), 3.

54 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 6.

55 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Smuflar), 8; MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve iImam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif) Tiirkiye Yiizy1l: Maarif Modeli,” 6.

56 Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programinin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi.”

57 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 6.
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dinin, manevi ve ahlaki gelisimlerine ne 6l¢tide katki saglayabilecegi tizerinde durulur.®
Din hakkinda 6grenme yaklagiminda ise, sadece dinler hakkinda betimleyici bir dille
tarafsiz bir sekilde bilimsel olarak bilgilendirme yapilir.*® Din hakkinda 6grenmede
ogrenciler dinlerin igerigi hakkinda objektif bir sekilde bilgilendirilirken kendi
ihtiyaglar1 dikkate alinmadigi, ahlaki ve ruhsal deger arayislarina yardimer olunmadigi
i¢in motive olmada zorluk yasayabilir ve konulari 6grenmede isteksiz olabilirler. Bu
acidan yenilenen 0gretim programinda, dnceki programlardan farkli olarak hem din
hakkinda 6grenme hem de dinden 6grenme yaklagiminin esas alinmasi, din hakkinda
ogrenme modelinde belirtilen eksiklikleri tamamlayabilir ve din 6gretiminin temel
amaglarmin gerceklesmesine daha iyi hizmet edebilir. Dolayisiyla yeni programda
her iki yaklagimin birlikte ele alinmasinin, degisen sosyal ve toplumsal sartlar, dersin

statiisii ve 6zel amaglar1 g6z oniinde bulunduruldugunda daha isabetli oldugu ifade
edilebilir.

2024 DKAB Dersi (4.-8. Siif) Ogretim Programi’nin Programin Temel
Ogeleri Agisindan Degerlendirilmesi

Amaclar

Bir 6gretim programinda “Bireyleri ni¢in egitiyoruz?”’ sorusunun cevabi, o 6gretim
programinin amaglarimni olugturmaktadir. Amaglar, bir 6gretim programinin en temel
ve birinci 6gesidir. Zira 6gretim programinin diger tiim unsurlari belirlenen amaglara
gore sekillenir. Belirlenen amaglari etkili bir sekilde gerceklestirmek ve bu amaglara
ulagmak i¢in dncelikle amaca hizmet edecek icerik belirlenir. Daha sonra ise belirlenen
icerik kapsaminda cesitli yontem ve teknikler kullanilarak verimli bir 6gretme 6grenme
ortam1 diizenlenir ve bu siire¢ sonunda ise neyin ne kadar 6grenildigi/ 6gretildigi
tespit edilmeye ¢alisilir. Dolayisiyla gretimin diger unsurlarinin belirlenmesinde
amag, kritik bir 6neme sahiptir.®!

Bir 6gretim programinin iglevsel olabilmesi i¢in amaglarin, programin hazirlanma
stirecinde toplumun beklenti ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurularak belirlenmesi
gerekmektedir. Belirlenen hedefler, genel amaclardan 6zel amaglara dogru dikey
olarak; bir dersin 6gretiminde dgretim siireci sonunda dgrenciye kazandirilacak
istendik 6zellikler itibariyle de bilissel, duyussal ve psikomotor seklinde yatay olarak
siiflandirilmaktadir.®

58 Aydin, Din Egitimi Bilimi, 355.

59 Kizilabdullah, “Dini Ogrenme Modelinin” Cok Dinli /Cokkiiltiirlii Toplumlardaki Tezahiirleri.”
60 Okumuslar, “Cok Kiiltiirlii Toplumlarda ‘Din Hakkinda Ogrenme’ ve ‘Dinden Ogrenme’ Modeli.”
61 Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya.

62 Berkant, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulama Orneklerine, 176; Aslamaci, “4-6
Yaz Kuran Kurslart Ogretim Programmin (2018) Egitim Programi Temel Ogeleri Agisindan
Degerlendirilmesi,” 164.
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2024 DKAB 6gretim programinda programin amaglari, “Ogretim Programin
Ozel Amaglar1” bashg altinda ifade edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin islam
dini hakkinda dogru bilgiye ulagsma yollar1 ve kaynaklar belirleyerek Islam’in
temel esaslarini ve degerlerini tanimalari, kavramalar1 ve bunlarin insan, toplum,
sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet tizerindeki etkilerini fark edip gdzlemlemeleri,
farkli dinleri, inanglar1 ve dini yorumlari bilip farkliliklara kars1 saygili olmalar
hedeflenmistir.®

2024 6gretim programinda programin amagclari “6zel” amaclar olarak ele alinmis
ve 13 maddeden olugsmustur.** 2018 gretim programinda ise 6ncelikle programin
basinda &gretim programlarinin genel amagclart ve perspektifi gibi konulara yer
verildikten sonra DKAB 6gretim programinin genel amaglarina deginilmistir. Ayrica
2018 programinda genel amaglarin oldukca sade bir sekilde 10 madde halinde
yazildig1 goriilmektedir. 2024 6gretim programinda amag ciimlelerine yatay
siniflama ag¢isindan bakildiginda ise “belirleme, kavrama, tanima, yorumlama,
ctkarum yapma, degerlendirme” gibi bilissel alana yonelik hedeflerin yani sira “‘fark
etme, yansitma, saygi duyma” gibi duyussal alana yonelik hedeflerin belirlendigi
goriilmektedir.® Dolayisiyla bu programin amaglarinimn, 2018 gretim programiyla
paralel oldugu, programda genel olarak bilissel ve duyugsal alana yonelik hedeflerin
bulundugu®’ ifade edilebilir.

2024 dgretim programinda smif diizeylerine gore {initelere gegmeden 6nce
programin yapisi genel olarak ele alinip semalarla tanitilmaya c¢aligilmis, daha
sonra sinif diizeylerine gore her {linite ve konuya iliskin yatay hedefleri ifade
eden biligsel, duyussal ve psikomotor alanla ilgili dgrenme ¢iktilar: ve siireg
bilesenlerine yer verilmistir.®® 2018 6gretim programindaki “kazanim " ifadesinin

63 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programui (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli,” 6-7.

64 MEB, 7.

65 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progranm (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 8.

66 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 17-117.

67 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 16—40.

68 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programui (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli,” 14-17.

69 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progran (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Smuflar).
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yerine bu programda “dgrenme ¢iktilar:”"° ifadesinin kullanildigi goriilmektedir.
“Kazanim” kelimesinin daha ¢ok yapilandirmacilik, “6grenme ¢iktisi”nin ise
davraniggilik ile iliskilendirilebilecek bir kavram oldugu sdylenebilir. 21. yilizyilin
gerektirdigi beceri ve yeterliklere sahip bireyler yetistirmeyi hedefleyen egitim
anlayisi, ¢ikti temelli bir yaklasimi 6ncelemektedir. Dolayisiyla programdaki
“ogrenme c¢iktilar1” ifadesiyle bilginin islevselligine vurgu yapilmasi, bilgeligin
kazanilmasina yeterince deger verilmedigi izlenimini olusturmaktadir.”’ Ancak
ogrenme ¢iktilari olarak ifade edilen climlelerin sonunda “ézetleyebilme, tahmin
edebilme, yorumlayabilme” gibi yeterlilik fiillerinin bulunmasinin - bu fiiller hem
yetkinlik hem de ihtimal bildirdiginden- bu programin esas aldig1 beceri temelli
yaklasima uygun oldugu ifade edilebilir. Meydan’a gore “becerilere odaklanmus
ogrenme hedefleriile hem yapilandirmaciligin rélativizmine hem de davraniggiligin
dikte ediciligine alternatif bir tutumla ‘bilmeyi’ degil ‘e-bilmeyi’ 6ne ¢itkarma...”
oldukc¢a kiymetli bir gelismedir. Bununla birlikte her 6grenme ¢iktisinin altinda
biligsel, duyussal, sosyal ve davranigsal boyutlar1 dikkate alan siire¢ bilesenleriyle
verilmesi bir kazanimdir.”

2024 dgretim programinin oldukca yeni olmasi nedeniyle bu program iizerinde
ayrintili arastirmalar ya da degerlendirmeler yapilmamistir. Ancak genel olarak
bakildiginda programda yer verilen 6grenme ¢iktilariin agirlikli olarak biligsel
alanla ilgili oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde Maarif Modeli’nin ortadgretim
kurumlarindaki isleyisine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin
ozellikle 6grenme ¢iktilarina yonelik kanaatlerinin olumlu oldugu goriilmektedir.
Ancak, programin biligsel hedeflere odaklanmasi bazi 6gretmenler tarafindan
olumsuz algilanmis ve bu durumun uygulama boyutunda gesitli zorluklara sebep
oldugu ifade edilmistir.” Dolayisiyla programda ¢ogunlukla bilissel alana yer
verilmesinin ve duyussal alanin geri planda birakilmasimin programin vurguladigi
bilgi, duygu ve davranis biitiinliigiine ve beceri temelli 6grenme yaklasimina uygun
olmadig1 soylenebilir. Biligsel alanla iliskili olan 6grenme ¢iktilariin ne kadar
iist diizey becerilere doniik olarak belirlendigi ise ayrica arastirilmasi gereken bir
konudur. Ancak genel olarak degerlendirildiginde bilissel alan ile ilgili belirlenen
hedeflerin daha ziyade agiklama bilgilerine yonelik oldugu ve dolayistyla beceri
temelli yaklasima uygun olmadigi sOylenebilir. Zira beceri temelli yaklasima

70 MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli.”

71 Aslamaci, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklagim, 260.
72 Meydan, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve Yeni Miifredatlar Uzerine Bir Degerlendirme.”

73 Ceylan, “Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli DKAB Ogretim Programlarmin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi.”

407



darulfunun ilahiyat 36/2

gore siireg ve kosul bilgilerine ve list diizey bilissel becerilere yonelik hedeflerin
belirlenmesi gerektigi ifade edilmistir.” Bu baglamda 2018 6gretim programinda
da yapilan caligmalar kapsaminda duyussal alana dontik kazanimlara sinirli sayida
yer verildigi ve st diizey biligsel becerilere yonelik kazanimlarin bulunmadigi
belirtilmis, bu nedenle de programin beceri temelli bir anlayisa sahip olma fikri
ile ¢elistigi ileri stiriilmiistiir.”

2024 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarina din bilimsel yaklagim
olarak esas alinan mezhepler iistii, din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme
yaklagimlari agisindan bakildiginda ise dnemli bir sorunun olmadigi ifade edilebilir.
DKAB dersinin kamu okullarinda yer alan zorunlu bir ders oldugu géz 6niinde
bulunduruldugunda biligsel alana yonelik 6grenme ¢iktilarina agirlik verilmesi
gerektigi diigiiniilebilir. Ancak programin egitim bilimsel yaklagim olarak esas
aldig1 beceri temelli 6grenme yaklasimi ile din bilimsel yaklagim olarak esas aldig1
mezhepler Gistil yaklagim, din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme yaklagimlarinin
nasil bagdastirilabilecegi 6nemli bir konu olarak ifade edilmektedir.”® Zira beceri
temelli 6grenme yaklagimi bireylerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilere
sahip olmalarini; mezhepler stii yaklagim, din hakkinda 6grenme ve dinden
ogrenme yaklagimlari ise nesnel bir sekilde daha ¢ok din ile ilgili olgular1 tanitmayz,
aciklamayi, betimlemeyi ve bireylerin dinden gelen bilgileri kendi deneyimleri ile
iliskilendirerek anlamlandirabilmelerini amaglamaktadir.”” Dolayisiyla 2024 6gretim
programinda, 2018 6gretim programinda oldugu gibi egitim bilimsel yaklasim ile
din bilimsel yaklagimin birbirleri ile ortlistiiriilebilmesinin dikkat edilmesi gereken
bir konu oldugu ifade edilebilir. Burada 6gretim siirecinin 6nemli bir 6gesi olan
programin uygulayicisi 6gretmenlere biiylk is digsmektedir. Zira 6gretmenin
konulari ele alis tarzi, kullandig1 dil oldukca 6nemlidir. Din egitimi faaliyetlerinde
esas alian muhteva tamamen nesnel bir bakis agisiyla, olgusal nitelikte ve betimsel
bir dille ele alinarak islenirse, hedeflenen becerilerin kazandirilmasi da miimkiin
olabilir.”® Clinkii 6gretmenlerin dini bilgi anlayislari din 6gretim siireglerini dogrudan
etkilemektedir.”

74 Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programinin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi.”

75 Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi’ndaki Bilissel Kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi.”

76  Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programinin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi.”

77 Bahgekapil, “Din Egitiminde Pedagojik Yaklagimlar ; ¢ Din Hakkinda Ogrenme ’ ve ¢ Dinden

299

Ogrenme .
78 Aydn, Din Egitimi Bilimi, 291-98.
79  Saym, Din Egitiminde Teori ve Pratik Dini Bilgi Anlayislart ve Ogretim Uygulamalart, 212—13.
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Ayrica daha dnce de deginildigi gibi din bilimsel yaklagimlardan 2018 6gretim
programindan farkli olarak 2024 6gretim programinda esas alinan dinden 6grenme
yaklasiminda “Ne/neyi 6gretelim?” sorusu ile birlikte “Nasil 6gretelim?”” sorusu
da dikkate alinmaktadir. Boylece bu yaklagimda 6grenme 6gretme siirecine
vurgu yapilmakta, 6grenci ilgileri ve ihtiyaglar ¢ercevesinde egitim faaliyetleri
diizenlenmektedir.* Bu nedenle kiiresellesmenin ve ¢ogulculugun giderek arttigi
glinlimiizde, dinden 6grenme yaklagiminin da programda esas alinmasinin ve
hedeflerin de bu yaklagima uygun olarak diizenlenmesinin daha uygun oldugu
sOylenebilir.

icerik

Bir 6gretim programinda “Bireye ne dgretelim?”” sorusunun cevabi, o 6gretim
programinin igerigini olusturmaktadir. igerik, belirlenen hedeflere ulasmak igin
alt boyutlar1 bulunan belli bilgi kategorilerinden segilen, olgu, kavram, ilke ve
genellemelerin sistematik bir sekilde bir araya getirilmesiyle olusan bilgi biitiiniidiir.*'
Igerik belirlenen hedeflere hizmet edecek sekilde bireylerin gelisim &zellikleri
dikkate alinarak diizenlenmelidir. Bu baglamda igerigin anlamli bir biitiin olarak
agsamali bir sekilde sunulmasi belirlenen hedeflere ulasma agisindan oldukga
onemlidir.®?

2024 6gretim programinda her bir sinif diizeyinde 5 {inite belirlenmis ve {initelerin
hangi konulara yer verdigi, hangi 6grenme ¢iktilarindan ve siire¢ bilesenlerinden
olustugu ayrintili bir sekilde belirtilmektedir.’* Buna gore 4.-8. siniflarda toplamda
97 6grenme ¢iktis1 ve 299 siire¢ bileseni olmak tizere 396 beceri ve davranisa
yer verilmektedir. 2018 6gretim programinda ise her simnif diizeyinde 5 {inite ve
toplamda 125 kazanim bulunmaktadir.3* Dolayisiyla 2024 6gretim programi 2018
Ogretim programiyla karsilastirildiginda sinif diizeyine gore her iki programda tinite
sayilar1 esit olmakla birlikte, kazanim/6grenme ¢iktisi sayilarinda ciddi bir fark
oldugu goriilmektedir. 2024 programinda 6grenme ¢iktisi ve siire¢ bilesenleri olarak
ifade edilen kazanimlarin bu kadar artmasinin 6grenme siireclerini etkileyecegi ve

80 Bahgekapili, “Din Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar ; ¢ Din Hakkinda Ogrenme ’ ve  Dinden
Ogrenme .””

81 Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya, 139; Yiiregilli Goksu, “Igerik
ve Igerik Diizenleme Yaklasimlar1.”

82 Sénmez ve Alacapmar, Ornekleriyle Egitimde Program Degerlendirme, 26-32.

83 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programui (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli,” 16-117.

84 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Smuflar), 13-15.
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Ogrencilerde 6grenme agigini arttirma riski olusturacagi belirtilmektedir.®® Yine
bu kadar fazla sayida 6grenme ¢iktisi ve siire¢ bilesenine yer verilmesi 6gretim
programin islevselligi ve uygulanabilirligi agisindan da ayrica sorgulanabilir.
Bu dogrultuda kitap forma sayilarinin da 2018 6gretim programinda belirtilen
forma sayisindan fazla oldugu goriilmektedir.*® Bu durumun hem kamu kaynagi
kullaniminin hem de 6grencilerin ganta yiikiiniiniin artmasina sebep olabilecegi
ifade edilmektedir.’” Ayrica ders stireleri goz 6ntinde bulunduruldugunda tim bu
iceriklerin ne diizeyde uygulanabilecegi de ayri bir tartigma konusudur.

2024 programinda igerik olusturulurken 2018 programindaki icerigin kismen
tekrar edildigi, bazi tinite ve konularin yerlerinin degistirildigi gorilmektedir.®
4. smifta 2018 programinda “Giinliik Hayattaki Dini Ifadeler” iinitesi, 2024
programinda “Giinliik Hayat ve Din” baglig1 altinda; “Giizel Ahlak” tinitesi “Ahlaki
Degerlerimiz” basligi altinda yer almistir. Bu sinif diizeyinde diger (ig iinitenin ise
onceki programdan farkli oldugu goriilmektedir. Onceki programda yer alan “Islam’1
Tantyalim”, “Hz. Muhammed’i Tantyalim”, “Din ve Temizlik” tiniteleri yerine bu
programda “Allah Sevgisi”, “Peygamber Sevgisi”, “Haklar ve Sorumluluklar”
iinitelerine yer verilmistir. Bu programda 6ncelikle Allah ve peygamber sevgisinin
4. simif diizeyinde verilmesinin ve dnceki programdan farkli olarak dini tanitmadan
once Allah ve peygamber sevgisinin tanitilmasinin ve bu sevginin kisiye, dogaya
ve topluma yansimalarinin ortaya konulmaya ¢alisilmasinin 6grencilerin gelisim
ozelliklerine daha uygun oldugu sdylenebilir.

5. simf diizeyinde 6nceki programda ilk iinite olan “Allah Inanc1” {initesi oldugu
gibi kalmus, bu {inite ayni siralama ve baglhkla bu programda da yer almigtir. Onceki
programda “Cevremizde Dinin Izleri” iinitesi, bu programda “Mimarimizdeki Dini
Motifler” bashigi altinda ele alinmistir. Onceki programda “Ramazan ve Orug”,
“Adap ve Nezaket”, “Hz. Muhammed ve Aile Hayat1” iiniteleri yerine bu programda
“Namaz”, “Kur’an-1 Kerim” ve “Peygamber Kissalar1” linitelerine yer verilmistir.
Bu programda “Namaz” {initesinden once 2018 programinda oldugu gibi “Din
ve Temizlik” {initesine yer verilmemis ancak temizlik bir konu olarak 4. smnifin
“Glnlik Hayat ve Din” adli 1. iinitesinde alt baslik olarak ele alinmistir. Namaz
iinitesinden Once temizlik konusunun ele alinmasi asamalilik ilkesine gére daha

85 DEM, “‘Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler.”

86 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar), 10; MEB, “Tlkokul- Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 13.

87 DEM, ““Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler.”

88 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Smiflar), 13—15; MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli,” 12—13.
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uygun olabilecegi ve boylece namaz ibadeti ile temizlik arasinda iligki kurularak
daha anlamli 6grenmeler gerceklestirilebilecegi ifade edilebilir.

6. sinifta dnceki programda ilk iinite olan “Peygamber ve ilahi Kitap inanc1”
iinitesi oldugu gibi kalmis, bu iiniteye ayni siralama ve baglikla bu programda da yer
verilmistir. Onceki programda 5. siniftaki “Ramazan ve Orug” iinitesi, bu programda
6. siifa alinmistir. Dolayisiyla “Namaz” ve “Ramazan ve Orug” iiniteleri 5. ve 6.
siif diizeyinde yer degistirmistir. Onceki programda 6. smiftaki “Namaz” iinitesinin
bu programda 5. sinifa, 5. siiftaki “Ramazan ve Orug¢” iinitesinin ise 6. sinifa
alindig1 goriilmektedir. Onceki programda “Hz. Muhammed’in Hayat1” olarak yer
alan {inite, bu programda “Peygamberliginden Once Hz. Muhammed” bashg1 altinda
ele alinmistir. Onceki programda “Zararli Aliskanliklar” ve “Temel Degerlerimiz”
tinitelerinin yerine bu programda, “Ahlaki Davraniglar” ve “Kiiltiirimiizdeki Din1
Motifler” iiniteleri yer almistir.

7. sinif diizeyinde “Melek ve Ahiret Inanc1” ve “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
iinitesinin her iki programda da ortak oldugu, 6nceki programda “Hac ve Kurban”
iinitesine yeni programda “Hac, Umre ve Kurban”; “Allah’in Kulu ve Elgisi: Hz.
Muhammed” tnitesine “Peygamber Olarak Hz. Muhammed” seklinde baslik
degisikligine gidilerek yer verildigi goriilmektedir. Ayrica 6nceki programda “Ahlaki
Davraniglar” tinitesinin yerine bu programda “Yasayan Diinya Dinleri” tinitesi
getirilmistir. Goriildiigii gibi 6nceki programda 7. siniftaki “Ahlaki Davranislar”
iinitesi, bu programda 6. sinifta yer almistir. Bu programda 6nceki programdan
farkli olarak 7. sinifta “Yasayan Diinya Dinleri” iinitesine yer verilmesi, programin
esas aldig1 yaklagimlar geregi ¢ogulcu ve kapsayici din egitimini gergeklestirmeye
katk1 sunmasi agisindan dnemlidir. Bu tinite kapsaminda Yahudilik, Hristiyanlik,
Hinduizm ve Budizm dinleri hakkinda bilgi verilmesi, farkl1 dinlerin tanitilmasi
ve her dinin kendine has 6zelliklerinin olabileceginin fark edilmesi amaglanmigtir.
Dolayisiyla yeni programda bu {initeye yer verilmesinin programin esas aldigi din
bilimsel yaklasimlara uygun olarak isabetli bir diizenleme oldugu ifade edilebilir.
Ancak Ceylan tarafindan yapilan ¢calismada, programdaki iceriklerin (6zellikle 5.
smiftaki “Namaz” ve 7. siniftaki “Yasayan Diinya Dinleri” initesi), 6grencilerin
gelisim seviyelerine uygun olmadigi ve bunun da programin uygulanmasinda
cesitli sorunlara sebep oldugu belirtilmistir.*

2024 dgretim programinda 7. sinif diizeyinde 6nceki programda oldugu gibi
sinirlar belli olan bir tanimi yapilmadan Alevilik-Bektasilik konularina yer verildigi
goriilmiistiir. Ayrica yeni programda kiiltiirlimiizde tasavvufi yorumlar konusu ele

89 Ceylan, “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli DKAB Ogretim Programlarmin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi.”
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alimmig ama hangi tasavvufi yorumlarin 6gretime konu edildigi belirtilmemistir.
Ancak 2018 programinda da tasavvufi yorumlara yer verilmis ve bu kapsamda
Kadirilik, Yesevilik, Mevlevilik ve Naksibendilik konularina deginilmistir. Icerikte
Islam dinindeki tasavvufi yorumlar ele almirken herhangi bir mezhebi 6n plana
¢ikarmamaya, mezhebi bilgi ve yorumlara yer vermemeye dikkat edilmesi,
programin esas aldig1 mezhepler iistii yaklagim acisindan 6nemlidir.

8. sinifta ise “Kader Inanc1”, “Zekat ve Sadaka” iinitelerinin her iki programda
da ayn1 baglik ve siralamayla ele alindigi, 2018 programinda yer alan “Din ve
Hayat” iinitesine bu programda “Din ve Sosyal Hayat”; “Kur’an-1 Kerim ve
Ozellikleri” iinitesine “Kur’an ve insan” bashig1 altinda yer verildigi goriilmektedir.
Bu programda farkli olarak onceki programdaki “Hz. Muhammed’in Ornekligi”
initesi, “Miislimanlarin Bilim ve Kiiltiire Katkis1” olarak degistirilmistir.

2024 DKAB Dersi Ogretim Programi’nda 2018 programinda oldugu gibi® her
tinitenin sonunda iinite ve kazanimlara uygun olarak konuyla ilgili sure ya da dualara
yer verilmistir.”! Her tinitenin igerigine uygun olarak ayetlere veya dualara yer
verilmesinin edinilen bilgilerin kalic1 olmasina ve konularin daha iyi anlagilmasina
katki saglayacagi ifade edilebilir. 2018 programindan farkli olarak bu programda
her sinif diizeyinde 4 ders saati olacak sekilde “Okul Temelli Uygulamalar”a yer
verilmesi oldukca dikkat ¢ekicidir. Okul Temelli Uygulamalar ise programda su
sekilde aciklanmustir:

“Ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan ders kapsaminda yapilmasi kararlastirilan okul
dis1 6grenme etkinlikleri, arastirma ve gézlem, sosyal etkinlikler, proje ¢alismalari, yerel

calismalar, okuma ¢alismalart vb. faaliyetler icin ayrilan siiredir. S6z konusu faaliyetler

icin ayrilan siire egitim 6gretim yili basinda planlanwr ve yillik planlarda ifade edilir”?

Her iinite sonunda boyle bir uygulamaya yer verilmesinin, 6gretmene 6gretim
faaliyetlerini gergeklestirmesinde esneklik saglamasi ve programin esas aldigi
egitim bilimsel yaklagimlara uygun olmasi agisindan yerinde bir diizenleme oldugu
ifade edilebilir. Ancak bu etkinliklerin konu kapsaminda 6gretmenler tarafindan
sene basinda planlamas1 yerine 6gretim siireci icerisinde dgrenci ihtiyaclara ya
da ortaya c¢ikan dgrenme eksikliklerine gore diizenlenmesinin pedagojik agidan
daha uygun olacagi soylenebilir. Okul dis1 etkinliklerin egitime olumlu etkisi
bilinmekle birlikte bunun uygulanabilirligi ancak tiim miifredatin biitiinciil bir

90 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 16—40.

91 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programui (4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif) Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli,” 17-117.

92 MEB, 13.
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yaklagimla diizenlenmesini gerektirmektedir.

2024 6gretim programinda igerik ¢ergevesi basliginda, ilgili linite igerisindeki
konular ana basliklar halinde verilmistir. 2018 programinda oldugu gibi yeni
programda da konulara ayrintili olarak yer verilmemesinin beceri temelli yaklagim
agisindan daha uygun oldugu sdylenebilir. Zira beceri temelli yaklasima gore
icerik, 6grenilmesi gereken amag degil hedeflenen becerileri gelistiren bir aragtir.”

Ogrenme-Ogretme Siireci

Bir 6gretim programinda “Nasil 6gretelim?” sorusuna verilen cevap, o 6gretim
programinin 6grenme-6gretme siirecini olusturmaktadir. Ayni sekilde bu stirecte
ogretimin ne zaman, nerede ve ne ile yapilacagima da cevaplar aranmaktadir. Ogretmen
ve dgrencilerin en aktif olduklari bu 6ge, 6grenme ve 6gretme boyutlarindan olugan
stireci ifade etmektedir. Egitim durumlari olarak da ifade edilen bu siiregte cesitli
yontem ve teknikler, arag ve gere¢ler kullanilarak programin belirtilen amaglarina
ve kazanimlaria uygun olarak bilgi, beceri ve deger kazandirilmasina yonelik
planlamalar yapilmaktadir.** Iyi bir 6gretim programinin programin uygulayicilarina,
O6grenme-6gretme siirecinde programin uygulanmasina yonelik gerekli agiklamalara,
materyal veya Ornek etkinlik onerilerine yer vererek rehberlik etmesi beklenmektedir.

2024 dgretim programinda 6grenme-6gretme siireci ile iliskilendirilebilecek
bilgilere “Ogretim Programinin Temel Felsefesi” ve “Ogretim Programinin
Temel Yaklasimi” basliklarinda deginilmekle birlikte, bu bilgiler “Program Arasi
Bilesenler” bashig altinda “Ogretme-Ogrenme Uygulamalar1” olarak ayr1 bir
baslikta da ayrintili olarak ele alinmistir.® “Ogretme-Ogrenme Uygulamalar1”
basliginda 6grenme-6gretme siirecinde belirlenen amaglara ulagsmak i¢in dikkate
alinmasi gereken 6gretim yaklasimlarina, stratejilerine, yontem ve tekniklerine ve
cesitli gorsel-isitsel materyallere deginilmistir. Ayn1 sekilde bu siiregte 6grencilerin
cevreleriyle etkilesime girerek zengin 6grenme yasantilar1 edinmelerine olanak
saglayacak okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanmalarinin
saglanmasi lizerinde durulmus, dijital 6grenme ortamlari ve uygulamalarindan
da istifade edilmesinin gerekliligi vurgulanmigtir. Ayrica 6gretme-d6grenme
uygulamalarinda beceri 6gretimine, kavram dgretimine ve deger 6gretimine yonelik
onerilerde bulunulmustur. Son olarak 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmenin rolii

93 Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programinin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi,” 360.

94 Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya.

95 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 9—11.
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ve gorevleri tizerinde durulmus ve icerigin daha iyi 6grenilmesini destekleyecek
ayet ve hadislere de yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.”® Goriildiigii gibi ayri
bir baslik olarak yer verilmeyen, programin farkli boliimlerinde 6grenme-6gretme
stiregleri ile iliskilendirilebilecek bilgilerin bulundugu 2018 6gretim programina’
nazaran 2024 ogretim programinda, 6grenme-6gretme siireglerine hem ayr1 bir
baslik altinda yer verilmis hem de programin farkli boliimlerinde zaman zaman
deginilmistir.”® Dolayisiyla bu programda, 6grenme-6gretme siireglerine ayrintili
olarak yer verilmesi, 6gretmenin ve 6grencilerin 6grenme ortamindaki konumlarinin
belirlenmesi, 6gretmene konuyu islerken nasil bir yol izleyecegi, hangi yaklasim,
strateji, yontem, teknik, arag, gere¢ ve materyal sececegi hususunda yardimcit
olunmasi ve rehberlik edilmesi yerinde ve olumlu bir gelisme olarak ifade edilebilir.
Ayn1 zamanda 6grenme-0gretme siireclerinin bu sekilde ele alinmasinin programin
esas aldig1 egitim bilimsel yaklagimlarla da uyumlu oldugu sdylenebilir. Zira beceri
temelli yaklasim, 6grenciyi merkeze alarak 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen
bilgi, duygu ve becerilerin hem okul i¢inde hem de okul disinda ¢esitli yontem,
teknik ve materyaller araciligiyla sunulmasini, bireysel farkliliklarin dikkate
alinarak esnek bir program uygulanmasini, 6§retmenin bu siiregte 6grencilere
ogrenmelerinde rehberlik etmesini 6nermektedir.”

Ayrica 2024 dgretim programinin icerigi desteklemek amactyla kullanilan ayet ve
hadislerin, iinite sonlarinda konularla ilgili olarak yer verilen surelerin ve dualarin
sadece tanitilmasinin, 6grencilerin ezberlemeye zorlanmamasinin'® programin esas
aldig1 din bilimsel yaklagimlara uygun oldugu ifade edilebilir. Ayn1 sekilde din
ve vicdan 6zgiirliigline vurgu yapilarak 6grencilerin dini duygu ve diisiincelerini
aciklamaya, programda yer alan dini pratikleri yerine getirmeye zorlanmamasi da
bu kapsamda diisiiniilebilir.

Ogretme-dgrenme uygulamalarindan sonra ayri bir béliim olarak yer verilen
“Farklilagtirma” baglig1 altinda ise 6grencilerin 6zellikleri ve bireysel farkliliklar:
g6z oniinde bulundurularak ihtiyaca doniik cesitli etkinlikler planlanmasi ve
hazirlanmasi dnerilmistir. Ogrenme siireci sonunda 6grencilerin dzelliklerine
gore cesitli etkinliklerle 6grencileri gelistirmeye ve desteklemeye, ayrica esnek
bir 6gretime olanak sunan ve 6grenme ortamindaki 6grenme farkliliklarindan

96 MEB, 9-11.

97 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 9-10.

98 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programui (4, 5, 6, 7 ve 8. Siif) Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli,” 9-11.

99 Aslamaci, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklagim, 167-72.

100 MEB, “Ilkokul- Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 8.
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kaynaklanabilecek riskleri ortadan kaldirmaya imkan saglayan bu uygulamanin
ogrencilerin daha etkili ve kalic1 6grenmesine, 6grenme eksikliklerinin giderilmesine
imkan sunabilecegi ifade edilebilir.

Ol¢me ve Degerlendirme

“Ne kadar 6grenildi?” veya “Hedeflere ne kadar ulasildi?” sorularina verilen
cevaplar sinama durumlar1 ya da 6lgme degerlendirme olarak ifade edilmektedir.
Olgme ve degerlendirme, dgretimin biitiin asamalarinda gerceklestirilen tiim
unsurlarindan birisidir. Olgme ve degerlendirme programin basinda belirlenen
hedeflere ulasilip ulagilmadigi, ulasildi ise ne kadar ulasildigi hakkinda karar verme
siirecidir. Programin bu 6gesi, 6grenme 0gretme siirecinin etkililigi konusunda
geri bildirim vermektedir.'"!

Olgme ve degerlendirme, 2024 dgretim programinda “Ogrenme Kanitlari”
baslig1 altinda yer almistir. Bu boliimde “6l¢cme amacina ve ogrenme ¢iktisina
yonelik ogrenme kanitlar” bulunmaktadir.'® Baslikta bireysel farkliliklarin
esas alinarak c¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglariin kullanilmasi, 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin programin tiim bilesenleri ile uyumlu olmasi
ve O0grencilerin performanslarinin degerlendirilebilecegi lizerinde durulmustur.
Olg¢me ve degerlendirmede 6gretmenlerin kullanabilecekleri gesitli 6l¢gme araglari
(acik uglu, kisa cevapli, eslestirme-coktan segmeli, dogru-yanlis madde tiirleri,
gozlem formlari, kontrol listesi, dereceleme 6lgekleri, dereceli puanlama anahtarlari
(rubrik), ¢alisma yapraklar1 ve yapilandirilmis grid) siralanmistir. Ayrica ¢ikis
kart1, T diyagrami, karsilastirma tablolar1 gibi araglar ile performans gorevi, proje
ve yazili-sozIi sinavlarin kullanilabilecegi; 6z, akran ve grup degerlendirme
formlar1 araciligiyla 6grencilerin de degerlendirme siirecine etkin katilimlarinin

saglanabilecegi vurgulanmistir.'®

Programda belirtildigi lizere 6lgme ve degerlendirmede en az bir performans
odevi verilmesi, 0grenci merkezli etkinlikler siirecini desteklemektedir ancak
egitimin gercekligi ve imkani noktasinda bunlarin uygulanma olanagi tartisilabilir
niteliktedir. Ogretmen gériisleri dogrultusunda yapilan arastirma sonuglari da bu
durumu destekler mahiyettedir.!%

101 Dirik, Egitim Programlar: ve Ogretim Ogretim Ilke ve Yontemleri, 65-66; Demirel, Egitimde
Program Gelisgtirme Kuramdan Uygulamaya, 168—69.

102 MEB, “ilkokul- Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sif) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,” 9.

103 MEB, 8-9.

104 Ceylan, “Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli DKAB Ogretim Programlarinin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi.”
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2018 gretim programinda ise “Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme
Yaklasimlar1” basligr altinda 6l¢cme ve degerlendirme uygulamalarina yon veren
ilkeler ele alinmistir.'® Bu ilkeler esneklik, 6grenciye gorelik, 6l¢me araglarinda
cesitlilik gibi konularda 2024 programiyla benzer 6zellikler gosterse de, 2024
programindan daha yiizeysel bir sekilde ele alinmistir. Ayni sekilde 2024 programinda
2018 programindan farkli olarak kullanilabilecek 6l¢me araglari siralanmastir.

2024 programinin esas aldig1 beceri temelli yaklagima gore ise, 6l¢me ve
degerlendirme siirecinde gelistirilmek istenen beceri/yeterliklerin merkeze alinmasi
ve bunlarin gelisim diizeylerinin siire¢ icerisinde gozlenmesi gerekmektedir.!%
Dolayisiyla beceri temelli yaklasimda sonug odakli bir 6lgme degerlendirmeden
ziyade siire¢ odakli bir degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak 2024 6gretim
programinda her ne kadar “6grencilerin performanslarinin degerlendirilebilecegi”
belirtilse de 6grenme ¢iktilarina vurgu yapilarak her iinite sonunda bazi beceri ve
yeterliklerin kazanilmasina odaklanilmasi ve siirece dogrudan vurgu yapilmaksizin
kullanilmasi tavsiye edilen 6lgme araglarinin agirlikli olarak sonuca yonelik
olmasi, sonug odakli bir 6lgme degerlendirmenin esas alindigini gdstermektedir. Bu
anlamda programda geleneksel egitimin izlerini gormek miimkiindiir. Dolayisiyla
beceri temelli 6grenme yaklagimi siire¢ bakimindan yapilandirmaci, 6grenme
¢iktilar1 bakimindan davranisgr olarak degerlendirilebilir.'” Benzer bir durum
2018 gretim programinda da goriilmektedir. 2018 programinda da siire¢ odakli
bir degerlendirmenin esas alindigi ifade edilmis,'”® ancak bunun uygulanabilirligi
sorgulanmustir.'”

Bununla birlikte 2024 programinda degerlerin, egilimlerin, sosyal-duygusal
ogrenme ve okuryazarlik becerilerinin 6gretme-6grenme uygulamalarinin bir parcasi
oldugu ve igerige dahil edildigi i¢in kanitlar béliimiinde bunlara iliskin dogrudan
6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerine yer verilmedigi belirtilmistir. Ancak
programda hedeflenen degerlerin, sosyal-duygusal 6grenmelerin ve okuryazarlik
becerilerinin kazanilip kazanilmadiginin ya da ne kadar kazanildiginin nasil tespit
edilecegi ise ifade edilmemistir.

105 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progranm (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 5.

106 Aslamact, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programinin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi,” 364.
107 DEM, “*Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’ Degerlendirme ve Oneriler.”

108 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siniflar), 5.

109 Yalgin, “21. Yiizyil Becerileri ve Bu Becerilerin Olgiilmesinde Kullanilan Araglar ve Yaklagimlar™;
Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Simif) Ogretim Programimin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi,” 364.
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Programin 6lgme-degerlendirmeye yonelik hazirlanan boliimiinde dikkat ¢eken
bir baska husus da kullanilmasi tavsiye edilen dlgme araglaridir. Yalgin’a gore
tavsiye edilen kisa cevapli, ¢coktan segmeli, eslestirme, dogru-yanlis gibi testler,
agirlikli olarak alt diizey bilissel becerileri 6lgmeye yonelik olup elestirel ve yaratici
diistinme gibi bazi Gist bilissel becerilerin veya grup ¢alismast, is birligi, liderlik ve
iletisim gibi kigilerarasi becerilerin 6l¢iilmesinde yeterli degildir. Bundan dolayi iist
diizey becerilerin dl¢iilmesinde durumsal yargi testleri, portfolyolar, performans
degerlendirmeler ve simiilasyonlar, beceri ve yetenek gecmisi, bilgisayar destekli
maddeler gibi farkli 6lgme arag ve yaklagimlar1 kullanilmalidir. Ancak belirtilen bu
6lgme arag ve yaklasimlar tilkemizde gerek 6gretmenlerin bu konudaki bilgi eksikligi
gerekse alt yap1 yetersizligi sebebiyle uygulanmamakta/uygulanamamaktadir.''® Bu
baglamda DK AB derslerinde de 6gretim programinda esas alinan egitim bilimsel
ve din bilimsel yaklagimlarin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yansiyip
yansimadigini ifade etmenin miimkiin gorinmedigi belirtilmektedir.'"

Sonug

Egitim programlarimin gelistirilmesi siirecinde paradigmal doniisiimler, egitim
bilimleri iizerindeki etkileriyle birlikte kaginilmaz bir degisimi de beraberinde
getirmektedir. Egitim anlayisindaki felsefi, psikolojik ve sosyolojik yonelimler,
O0gretim programlarinin igerik, yontem ve degerlendirme boyutlarint dogrudan
sekillendirmektedir. Ozellikle bilgi toplumuna gegis, dijitallesme ve bireysellestirilmis
ogrenme yaklagimlari, geleneksel program tasarimlarini yeniden diigiinmeyi zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda, egitim bilimlerindeki yeni paradigmalar, 6grenci
merkezli, esnek ve disiplinler arasi program modellerinin 6n plana ¢ikmasina neden
olmakta; boylece dgretim siiregleri daha dinamik ve siirdiiriilebilir hale gelmektedir.
Program gelistirme siirecinde bu doniisiimleri dikkate almamak, egitim sisteminin
giinlimiiz gereksinimlerine uyum saglayamamasina ve etkili 6grenme ortamlariin
olusturulamamasina yol acabilir. Bununla birlikte bu degisimlerin kiiltiirel temellere
ve toplumun ihtiyaclarina gore belli bir plan ve program dahilinde, sistemli ve
bilimsel bir zeminde gergeklestirilmesi beklenmektedir.

Bu dogrultuda gelistirilen TYMMnin 6grenci profili, beceriler ¢ercevesi, EDE
Modeli, sistem okuryazarlig1, alana ait bilgi kiimeleri bilesenlerinden olusan biitiinciil
bir model oldugu vurgulanmistir. Bu modelin temel yapisinin olusturulmasinda,
UNICEF-MEB is birligi ile “K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli”
adiyla hazirlanan ¢er¢cevenin dnemli oranda dikkate alindig1 goriilmektedir. Bu

110 Yalgin, “21. Yiizy1l Becerileri ve Bu Becerilerin Olgiilmesinde Kullanilan Araglar ve Yaklasimlar.”

111 Aslamaci, “2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programimin Temel
Alman Yaklagimlar A¢isindan Degerlendirilmesi,” 364.
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¢ercevede bulunan kavramlar, alan becerileri, sistem okuryazarliklari, sosyal-
duygusal beceriler ve egilimler oldugu gibi alinmis, becerilere ek olarak yeni
modelde fiziksel becerilere de yer verilmistir. EDE Modeli de -yerel goriinme
kaygilartyla- TYMM’ye eklenmis, boylece eklektik ve yigma bir egitim modeli
olusturulmustur. Bu baglamda DKAB Dersi Ogretim Programi’nin eklektik ve
karma yapisinin, aralarinda iliski kurulamayan ve net bir sekilde tanimlanamayan
kavramlarin yogunlugunun etkili bir 6gretim programinda olmasi gereken islevsellik
ve uygulanabilirlik ilkeleriyle ¢elismekte oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla 2018
programinin bu programa kiyasla daha sade, acik ve anlasilir olarak hazirlandigini,
daha kullanish ve uygulanabilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

TYMM kapsaminda hazirlanan 2024 DKAB Dersi Ogretim Programi’nda
beceri temelli 6gretim yaklasimi ve biitlinciil egitim yaklagimi esas alinarak 6n
plana ¢ikarilmistir. Programda esas alinan beceri temelli yaklasimin yeni olmadigi
ve 2018 dgretim programinda da temel alindigi goriilmiistiir. Programda din ve
ahlak 6gretiminin; “bireyin milli, manevi, ahlaki, evrensel ve kiiltiirel degerleri 21.
yiizyilin gerektirdigi bilissel, duyussal ve sosyal beceri setleri ile beraber edinmesini
miimkiin kilmaktadr” denilerek din ve ahlak 6gretiminin farkli beceri alanlarinin
kazanilmasina hizmet edecegi belirtilmistir. Ancak program igerisinde din ve
ahlak 6gretimine yonelik alan becerilerinin belirlenmemesi, sadece aktarilabilir
becerilerin bulunmasi, din ve ahlak 6gretimi ile ¢esitli beceri alanlarinin iligkisinin
yeterince kurulamamasi bir eksiklik olarak goze ¢arpmaktadir. Bu agidan din ve
ahlak 6gretiminin modelde yer edinmesinin sinirlandirildigi ve programin beceri
temelli yaklasimi yeterince yansitamadigi ifade edilebilir.

Bununla birlikte programda “bireyin milli, manevi, ahlaki, evrensel ve kiiltiirel
degerleri...” dikkate alinarak degisen ve gelisen sartlara uyum saglayan, ihtiyaclara
ve beklentilere cevap veren insan tipini yetistirmenin hedeflendigi belirtilse de K12
Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitlinciil Modeli’nin manevi ve kiiltlirel yapimiza
uygunlugunun ve kendi i¢inde tutarliliginin yeterince saglanamadigi sdylenebilir.
Ayrica Tiirkiye gibi din ve ahlak 6gretimini devlet tarafindan resmi olarak
kamu kurumlarinda karsilayan devletlerin 6gretim programlarinda din ve ahlak
ogretimine yonelik beceri ve yeterliklere yer vermesi hak ve 6zgiirliikler kapsaminda
degerlendirilebilir. Dolayisiyla 6gretim programinda insan ve toplum hayat1 igin
oldukg¢a 6nemli olan din ve ahlak egitiminin sinirlandirilmasi ya da gérmezden
gelinmesi, DKAB 6gretim programinin devletin ve toplumun beklentilerine cevap
vermekten uzak oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bununla beraber 2024 DKAB 6gretim programinda din ve ahlak 6gretiminin
insanin anlam arayisinda, toplumun birlik ve beraberliginin saglanmasinda, hosgorii,
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adalet, kardeslik, dayanigma gibi bir arada yasama bilincini gelistirecek degerlerin
olugmasinda énemli bir role sahip oldugu ifade edilmistir. Buna ragmen program
icerisinde din ve ahlak alaninin goz ardi edildigi goriilmiistiir. Bu durum insanin
biitiinliigli ve egitimin biitiinselligi iddiasinda olan program i¢in bir eksiklik olarak
belirtilebilir.

2024 6gretim programinda amaglarin “6grenme ¢iktilar1” olarak adlandirildig,
agirlikli olarak biligsel alana yonelik oldugu, duyussal alana iligkin hedeflerin ise
sinirlt sayida bulundugu goriilmiistiir. Bilissel alan ile ilgili belirlenen hedeflerin
de daha ziyade agiklama bilgilerine yonelik oldugu ve dolayisiyla beceri temelli
yaklasima uygun olmadigi tespit edilmistir. Bu durumun amaglarin “kazanim”
olarak ifade edildigi 2018 programi i¢in de gecerli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bununla birlikte 2024 programinin hedeflerine din bilimsel agidan bakildiginda
ise bu hedeflerin esas alinan yaklagimlara uygun oldugu ifade edilebilir. Ayrica
bu programda 2018 programindan farkli olarak “dinden 6grenme” yaklagimina
da yer verilmesinin degisen ve gelisen sartlar, dersin statiisii ve 6zel amaclari
diistintildiigiinde bir kazanim oldugu sdylenebilir.

2024 6gretim programinda igerik cergevesi basliginda, ilgili {inite icerisindeki
konular 2018 programinda oldugu gibi ana bagliklar halinde verilerek kazanilmasi
amaglanan hedefler daha 6n planda tutulmustur. Bu durumun hedeflenen becerilerin
kazanilmasinda igerigi bir arag olarak goren beceri temelli yaklasima uygun oldugu
goriilmiistiir. Ancak igerikte mezhebi bilgi ve yorumlara yer verilmesinin programin
esas aldig1 din bilimsel yaklasimlarla uyumlu olmayacagi sdylenebilir.

Ayrica bu programda 2018 dgretim programindaki bazi iinitelerin veya konularin
siif diizeylerine gore yerlerinin degistirildigi ve 2018 programindan farkli olarak
igerige bazi konularin eklendigi goriilmiistiir. Ancak bu degisikliklerin neye gore
yapildigi, hangi sebeplerle 6ne ya da sona alindig1 belirtilmemistir. Bu durum
yapilan degisikliklerin anlagilmasinda bir eksiklik olarak ifade edilebilir.

2024 dgretim programinda 6grenme dgretme siireci ile ilgili bilgilere ayrintili
olarak yer verilmis ve 6grencilerin 6grenme ortamindaki konumu belirlenirken
ogretmene de siireg igerisinde kilavuzluk edecek dnerilere deginilmistir. Dolayisiyla
bu boliimiin 2018 programina gore daha islevsel bir sekilde hazirlandigi sdylenebilir.
Ayrica bu programda 2018 6gretim programindan farkli olarak 6grencilerin bireysel
farkliliklar dikkate alinarak 6gretme 6grenme uygulamalarindan sonra ayri bir
boliim seklinde “Farklilastirma” bashgina yer verilmistir. Ogrenme siireci sonunda
ogrencilerin 6zellikleri ve ihtiyaglart dikkate alinarak cesitli uygulamalarla onlar
gelistirmeye veya desteklemeye, esnek bir 6gretime olanak taniyan bu uygulamanin
ogrenme eksikliklerini gidererek etkili ve kalic1 6grenmeye imkan sunabilecegi
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sOylenebilir. Dolayisiyla programda 6grenme 6gretme siirecinin bu sekilde ele
alinmasinin, 6grenciyi merkeze alan, 6gretmeni 6grenme-0gretme siirecinde
rehber ve yardimci olarak degerlendiren beceri temelli yaklagima uygun oldugu
ifade edilebilir.

2024 6gretim programinda 6l¢me degerlendirme agsamasi 6grenme kanitlari
basghigi altinda yer almistir. Burada 6grenme ¢iktilarinin 6n plana ¢ikarilarak
sonuca odaklanildigi goriilmektedir. Bu durum 2018 programi igin de gegerlidir.
Ancak sonug¢ odakli bir egitim anlayisi davranig¢iligin izlerini tagimaktadir. Ayrica
glinimiizde DKAB derslerinde kullanilan 6lgme degerlendirme arag ve uygulamalar
21. yiizy1l beceri ve yeterliklerini 6l¢mede yetersiz goriilmektedir.

Oneriler

Yukarida belirtilen sonuglardan hareketle 6zellikle program gelistirme ve
uygulama siirecinde dikkat edilmek tizere su onerilere yer verilebilir:

* Din-devlet politikas1 geregi din hizmetlerinin devlet eliyle ytriitiildiigi ve
denetlendigi lilkemizde 6gretim programlarinda din ve ahlak egitimine 21.
ylizy1l becerileri ve temel alinan yaklasimlar ¢ergevesinde gerektigi gibi
yer verilmesi bir ihtiyactir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus,
esas alinan tiim egitim yaklasimlarini veya egitim modellerini kendi tarihi
gerceklerimizle, milli, manevi degerlerimizle ve kiiltiirtimiizle ¢eliskiye
diismeden, onlar1 goz ardi etmeden yeniden yorumlayarak egitim sistemimize
uyarlamaktir. Dolayisiyla 6gretim programlarinda kendi geleneklerimizden
kopmadan ¢agin gerisinde de kalmadan yapilacak degisikliklerin programlarin
daha kabul edilebilir ve uygulanabilir hale gelmesine katki sunacagi
sOylenebilir.

*  Yapilacak program revizyonlarinda insanin biitiinliiglinii ve egitimin
biitlinselligini saglamak amaciyla din ve ahlak 6gretimine yonelik alan
becerilerine, din veya ahlak okuryazarligina, biitiinciil egitim yaklagimi
kapsaminda insan-yaratici iligkisine yer verilmesi gerekmektedir. Yine beceri
temelli yaklagimin din ve ahlak dgretiminde nasil uygulanabilecegine dair
bilimsel ¢caligmalarin yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

*  Bir programda esas alinan yaklagimlarin amaglardan 6l¢gme-degerlendirme
agamasina kadar programin tiim 6gelerine yansimasi bir gerekliliktir.
Dolayistyla programda siire¢ ve kosul bilgilerine, {ist diizey bilissel becerilere
oncelik ve agirlik verilmesi belirlenen amaglarin programda esas alinan
beceri temelli yaklasimla daha tutarli hale gelmesine katkida bulunabilir.
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*  Son dénemlerde din egitimindeki yeni yonelislere bagl olarak bu programda
da egitim bilimsel yaklagim ile birlikte din bilimsel yaklasimlarin temel
alindig1 goriilmektedir. Bu kapsamda egitim bilimsel yaklasim olarak
temel alinan beceri temelli 6grenme ile din bilimsel yaklasim olarak esas
alman mezhepler iistii 6grenme, dinden 6grenme ve din hakkinda 6grenme
yaklagimlarinin nasil bagdastirilabileceginin bilimsel aragtirmalara konu
edilmesi gerektigi ifade edilebilir.

* Beceri temelli yaklasimda 6grencilere kazandirilmasi beklenen beceri ve
yeterliklerin 6n plana ¢ikarilmas, icerigin bir arag olarak goriilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu kapsamda yapilacak program revizyonlarinda esas alinan
beceri temelli yaklasim geregi hedeflerin 6n plana ¢ikarilarak konu ve igerigin
geri planda kalmasimin korunmasi ve mezhepler iistii yaklasima uygun olarak
da tiim mezheplere veya yorumlara esit mesafeli olarak diizenlemelerin
yapilmasi gerektigi sOylenebilir.

«  Ogretim programlarimin yasanan gelismelerden etkilenerek yenilenmesi ya da
degistirilmesi ¢agi yakalamak amaciyla elbette ki yapilmalidir. Ancak burada,
ciddi bir ihtiya¢ analizinden sonra programlardaki degisikliklerin hangi
saiklerle yapildiginin belirtilmesi, programin ve temel amaglarinin anlagilmast
agisindan daha uygun olacaktir. Ayrica yenilenen programlarin pilot
uygulamalar1 yapilabilir, programlar hakkinda uygulayicilar bilgilendirilerek
gerekiyorsa, ¢esitli egitimlerle programin uygulayicilart desteklenebilir.

»  21.yiizyil beceri ve yeterliklerini dlgmede farkli 6l¢gme-degerlendirme arag ve
uygulamalarina yer verilmesi bir gerekliliktir. Ancak giiniimiizde kullanilan
Olcme ve degerlendirme ara¢ ve uygulamalari yetersiz goriilmektedir.
Dolayisiyla yapilacak program revizyonlarinda iist diizey becerileri
6lgmeye imkan saglayacak dlgcme ara¢ ve uygulamalarina yer verilmeli,
bu konuyla ilgili yapilacak seminer ve egitim faaliyetleriyle 6gretmenler
bilgilendirilmelidir.
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