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Oz. Bu aragtirma ortaokul altinci sinuf ogrencilerinin tstbilissel okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
iligkisel tarama modelinde nicel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Arastirma, 2023-2024 egitim dgretim yilinda Diyarbakir merkez Baglar, Sur,
Kayapimnar ve Yenigehir ilgelerinde Milli Egitim Bakanhigina bagli resmi ortaokullarda okuyan altinci siif 672 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmada Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindahk Envanteri ve Okudugunu Anlama Basari Testi kullarulmustir. Veri analizlerinde bagimsiz
orneklemler t testi, Anova, Kruskal-Wallis H testi, Mann-Whitney U testi, Pearson korelasyon testi ve regresyon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin
iistbiligsel okuma becerilerinin yiiksek diizey oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin iistbiligsel okuma becerileri ile anne ve baba egitim diizeyi, bir
yilda okunan kitap sayisi, okumaya ayrilan giinliik siire ve aile ile yapilan okuma saati degiskenlerine gore anlaml farkliik gosterdigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi ve bir yilda okunan kitap sayisi degiskenlerine gore
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 6. siuf 6grencilerinin istbilissel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif
yonde ve anlamli iligki oldugu tespit edilmistir. 6. siif dgrencilerinin iistbiligsel okuma becerilerinin okudugunu anlama becerilerini yordadig:
tespit edilmistir. Derslerde iistbiligsel okuma becerilerinin 6gretimi okudugunu anlama becerilerine katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, Ustbilis, Okuma, Ustbiligsel okuma.

Abstract: This research used the quantitative research method in the relational screening model to determine the relationship between metacognitive
reading and reading comprehension skills of sixth grade middle school students. The research was conducted with 672 sixth grade students
studying in official middle schools affiliated to the Ministry of National Education in the Baglar, Sur, Kayapinar and Yenisehir districts of Diyarbakir
center in the 2023-2024 academic year. Reading Strategies Metacognitive Awareness Inventory and Reading Comprehension Achievement Test
scales were used in the research. Independent samples t test, Anova, Kruskal-Wallis H test, Mann-Whitney U test, Pearson correlation test and
regression analysis were used in data analyses. It was found that the students' metacognitive reading skills were high. It was found that the students'
metacognitive reading skills showed significant differences according to the variables of mother and father's education status, the number of books
read in a year, the daily time devoted to reading and reading hours with the family. It was found that the students’ reading comprehension skills
showed significant differences according to the variables of gender, mother and father's education status and the number of books read in a year. It
has been determined that there is a positive and significant relationship between the metacognitive reading skills and reading comprehension skills
of 6th grade students. It has been determined that the metacognitive reading skills of 6th grade students predict their reading comprehension skills.
Teaching metacognitive reading skills in classes can contribute to reading comprehension skills.
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1. GIRIS

Bilginin kolay sekilde ulasilabilir oldugu 21. yiizyilda 6grenme siireci de zaman i¢inde degisime ugramus,
sadece bilginin dogrudan aktarimi big¢iminden ¢ikip 0grenmeyi O6grenme ve bireyin kendi 6grenme
yollarini belirleyip 6grenme siireclerini diizenlemesi 6nem kazanmistir. Cagin gereklerine uygun olarak
bireylerin bilgiyi; se¢me, analiz etme, degerlendirme ve bunu hayatina uygulama gibi iist diizey beceriler
ile donanimli olmasi gerekmektedir (Giirel, 2023). Bireylerin ¢agin gereklerine uygun bir sekilde egitim
siireglerinde yer alabilmelerinde en 6nemli unsur temel beceriler ile donanimli olmalar1 konusu ortaya
ctkmaktadir. Bu temel beceriler i¢cinde de en 6nemlisi okuma ve okudugunu anlayabilme becerileridir.
Bireylerin egitim hayatlarin1 devam ettirebilmeleri i¢in okuma becerisini en iyi sekilde kullanabiliyor
olmalar1 gerekir.

Okuma, Ogrencilerin 6grenme siirecinde Snemli yer tutan ve 6grenmeyi saglayan temel bir beceridir
(Muhid, Amalia, Hilaliyah, Budiana & Wajdi, 2020). Okuma, okuyucunun metni anlamlandirmaya
calistig1, yeni 6grendikleriyle dnceki bilgilerini birbiri ile iliskilendirdigi, uygun bir ortamda gerceklesen,
yazar ile okur arasindaki goriis alis-verisidir (Akyol, 2007). Okuma becerisi kiigiik yaslardan itibaren
bireyde gelismeye baslayan bir beceridir. Okul 6ncesi diizeyde gorsel okuma ile baslayarak ilkogretim
diizeyi ve sonrasinda bagimsiz bir beceri olarak gelisimine devam etmektedir. Okuma becerisi hayatin
her donemine etki etse de oOzellikle ilkdgretim ve ortadgretim donemi okuma becerisi ve okuma
aliskanlig1 agisindan kritik donemlerdir. Ciinkii bu donemde okul ve aile etkilesiminin iist diizeyde
olmasi nedeniyle 6grencinin okuma becerisini etkilemektedir (Kirs & Kinay, 2022). Okuma becerisini en
iyi sekilde edinebilmis bir 6grenciden ders basarisi gosterebilmesi beklenir. Ogrencinin ders basarist
gosterebilmesi icinde en oOnemli kosul okudugunu anlayabilmesi ve dogru bir sekilde
yorumlayabilmesidir. Egitim siireci iginde okudugunu anlama becerisini edinmis bireyler akademik
yasami siireci icerisinde de dogru zamanda dogru adimlar: atabilmektedirler.

Okudugunu anlama artik metinde bulunan kavramlar1 ve verilen anlami anlamaya g¢alismak seklinde
tanimlanmamaktadir. Gliniimiizde okudugunu anlama birgok biligsel siirecin birlikte ¢alistig1 zihinsel bir
aktivite olarak tanimlanmaktadir (Alyatim, Ismail, Zailani & Al Saadi, 2020). Okuyucunun bilgisi,
deneyimleri ve amaci, metnin igerigi ve 6zellikleri, okuma durumu veya baglami okudugunu anlamay1
etkilemektedir. Okudugunu anlama, metinde sunulan diisiincelerin okuyucunun onceki bilgi ve
deneyimleri ile metnin zihninde olusturdugu temsil ile baglantii bir sitire¢ ve frtintdir (Van
Kraayenoord, 2010). Meniado (2016), okudugunu anlama becerisinin 21. yiizyillda hayatta kalma
becerilerinde biri oldugunu vurgulamistir. Okudugunu anlamanin bu kadar hayati oldugu giiniimiizde
bu beceri en iyi sekilde kullanabilmek ve onu gelistirebilmekte hayati 6nem arz etmektedir. Bu bakis
agistyla bireyi okudugunu anlama siirecinde basariya yaklastiran stratejiler ve bu stratejilerin 6gretimi
ok dnemlidir. Ustbiligsel okuma stratejileri, okudugunu anlamay1 saglayan stratejileri barindirmaktadir
ve Ogretimi bu nedenle degerlidir.

21. yiizyil becerileri arasinda yer alan {istbiligsel becerilerin 6gretimi kendi kendine 6grenme hedefinin
gergeklesmesi igin Snemli goriilmektedir (Blakey & Spence, 1990). Ustbilissel okuma ve iistbiligsel
stratejiler 6grenme sirasinda etkin olarak kullanilan 6grenmeyi 6grenme becerileridir (Kanmaz, 2012).
Ustbiligsel okuma &grencinin okuma siirecini kendisinin yonettigi ve kendisini okudugunu anlama
siirecinde basariya gotiiren stratejileri kullandig1 bir siirectir. Ustbilissel okuma bireylerin, okudugu
metni anlamak icin diisiinme siirecini kullanarak bilissel veya diisiinme siireclerini kontrol edebilme
farkindaligidir (Dardjito, 2019).

1.1. Arastirmanin amaci

Bu aragtirmada ortaokul altinc siif 6grencilerinin iistbiligsel okuma stratejilerinin okudugunu anlama
diizeyleri iizerinde nasil bir etkisi oldugunu ortaya koymak tizere yapilmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin temel amact ortaokul altinci sinif 6grencilerinin tistbilissel okuma ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Arastirmanin alt amaglar: sunlardir:
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1. 6. stnuf 6grencilerinin {istbilissel okuma becerileri nasildir?

2. 6. smif 6grencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin cinsiyet, anne- baba egitim durumu, bir yilda
okunan kitap sayisi, okulda uygulanan okuma saati uygulamasi, okumaya ayrilan giinliik siire ve aile ile
okuma saati uygulamasina gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

3. 6. siuf ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri cinsiyet, anne- baba egitim durumu, bir yilda
okunan kitap sayisi, okulda uygulanan okuma saati uygulamasi, okumaya ayrilan giinliik siire ve aile ile
okuma saati uygulamasina gore anlaml farkliik gostermekte midir?

4. 6. sif 6grencilerinin {istbilissel okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlaml iliski var
midir?

5. 6. smif 6grencilerinin {istbilissel okuma becerileri, okudugunu anlama becerilerinin anlamli yordayicisi
midir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesi ve okudugunu anlama siireglerini bu sekilde yénlendirmesi ve sonug
olarak okuma ile baslayan seriivenin okudugunu anlama siireciyle tamamlanmasi icin {istbilissel okuma
stratejilerini nasil kullandiklar1 sorusu akillara gelmektedir. Ogrencilerin iistbiligsel okuma stratejilerini
ne diizeyde kullaniyorlar? ve iistbilissel okuma ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda iliski diizeyi
nasildir? gibi sorular diisiindiiren sorular arasinda yer almaktadir. Mevcut sorulardan yola ¢ikarak
ortaokul 6. smif 6grencilerinin tistbilissel okuma becerilerini kullanma diizeyleri ve okudugunu anlama
becerilerinin ne diizeyde oldugu, hangi degiskenlerden etkilendigi, iistbilissel okuma becerilerini
kullanma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki diizeyi bu arastirmamin konusunu
olusturmaktadar.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma ortaokul altinci sif dgrencilerinin {istbilissel okuma ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemek iizere iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmektedir. Iki ve daha fazla
sayidaki degisken arasindaki iliski durumunu ortaya ¢ikarma amaciyla iligskisel tarama modeli
kullanilmaktadir (Karasar, 2020).

2.2. Arastirmanin evreni ve 6rneklemi

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 Egitim-ogretim yilinda Diyarbakir’da Milli Egitim Bakanligi'na bagh
merkez ortaokullarinda okuyan 23433 altinci sinuf 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin yapilabilmesi
i¢in Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden aragtirmay1 uygulama izinleri alinmistir. Aragtirmanin
orneklemini rastgele belirlenen 672 altinci sinuf grencisi olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigii ile ilgili
%95 giivenle 20000 evren icin 377, 50000 evren i¢in 381 drneklem sayist Onerilmektedir (Can, 2014).

2.3. Veri toplama araglar ve siireci

Arastirmanin veri toplama araglar1 arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6. Siif Okudugunu Anlama
Basar1 Testi ve Mokhtari ve Reichard (2002) tarafindan gelistirilen ve Ogztiirk (2012) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri kullanilmustir.

2.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan Talim ve Terbiye kurulunun Kkararlariyla altinci smmif Tiirkge ders kitaplari
incelenerek okudugunu anlama diizeyini belirlemeye yonelik sorular hazirlanabilecek bir metin
belirlenebilmesi i¢in ortaokul Tiirkce dgretmenlerinden goriis alinmigtir. Milli Egitim Bakanhg: 6. smuf
Tiirkge ders kitabindan (MEB, 2021) metinler belirlenerek bu metinle ilgili uzman goriislerine gore bir
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metin secilmistir. Belirlenen metinle ilgili okudugunu anlama test sorulari hazirlanmis ve uzman
goriislerine sunulmustur. Sorular hazirlanirken 6. sinif 6grenci diizeyine uygunluguna, agik ve anlasilir
olmasma, okudugunu anlama kazanimlar: ile iliskili olmasina, okudugunu anlama ve yorumlama
becerilerini yansitmasina dikkat edilmistir. Dort alan uzmarn Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan gelen oneriler
ve doniitlere gore diizenlemeler yapilmistir. Belirlenen soru havuzundan ortaokul Tiirkge
O0gretmenlerinden goriisler alinarak bazi sorular elenmis ve bazilari iizerinde diizenlemeler yapilarak 6n
uygulama yapilmistir. On uygulamaya 118 dgrenci dahil edilmistir. Okudugunu Anlama Testi ile ilgili 6n
uygulama sonuglarma gore testin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Testin maddelerinin
glicliik diizeyinin 0,31-0,66 arasinda ve madde ayirt ediciliginin 0,30-0,68 arasinda goriiniim sergiledigi
tespit edilmistir. Testin ortalama giigliigliniin 0,43 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0,61 diizeyindedir.
Madde giicliik indeksi 0’a yaklastik¢a zor, 1’e yaklastikga maddenin kolay oldugunu gosterir (Sontay &
Karamustafaoglu, 2017). Madde ayirt edicilik indeksinin bir madde icin; ,40 ve {istiinde olmasi o
maddenin ayirt etme giiciiniin yiiksek oldugunu gostermektedir (Demir, Kizilay & Bektas, 2016). Basar1
testinde 14 soru yer almaktadir. 6. Stif Okudugunu Anlama Basar1 Testine yonelik gerceklestirilen
glivenirlik analizlerine gore KR-20 Giivenirlik Katsayisinin .81 oldugu tespit edilmistir. Cronbach Alfa
Katsayisimin 0,81 oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha {izeri olmasi tavsiye
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015).

2.3.2. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri

Bu envanterde 30 madde yer almaktadir. Envanterin 6zgiin formunda giivenirlik katsayis1 0,93 olarak
bulunmustur. Genel Okuma Stratejisi 0,85; Problem Co6zme Stratejisi 0,76 ve Destekleyici Okuma
Stratejilerinin 0,81 giivenirlik katsayis1 oldugu tespit edilmistir. Envanterin Tiirk¢e uyarlama
calismasinda tiim maddeler Ingilizce envanterdeki gibi alt boyutlarla uyumlu olarak bulunmustur.
Ancak Tiirkge formunda alt boyutlarin sirasinin degistigi goriilmiistiir (Oztiirk, 2012). Envanterin,
Destekleyici Okuma Stratejileri alt boyutunda .72, Problem C6zme Stratejileri alt boyutunda .71, ve Genel
Okuma Stratejileri alt boyutunda .79 Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisina sahip oldugu goriilmiistiir.
Envanterin Cronbach Alfa Katsayisinin .89 oldugu tespit edilmistir. Envanterin puanlama anahtari ile
ilgili Ingilizce 6zgiin formundan yararlanilmistir. Envanterde yer alan ilgili alt maddelerden alinan
aritmetik ortalama puanlarinin yorumlanmasinda kullanilacak olan derecelendirme segeneklerinin
diizeylere gore 2,4 ve alt1 diisiik diizey, 2,5 ve 3,4 arasi orta diizey ve 3,5 ve {izeri yiiksek diizey olarak
belirlenmistir (Mokhtari & Reichhard, 2002).

2.4. Verilerin analizi

Okudugunu anlama testinde dogru yanit i¢in 1 puan, yanlis yamt i¢in 0 puan verilerek puanlanmaktadir.
Ogrencilerin testten 0-14 arasi puanlar alabilmektedir. Veri analizleri icin lgekten elde edilen verilerin
normallik analizleri yapilmistir. Normallik varsayiminin karsilanamadig1 ve gruplardaki orneklem
sayisinin 30'un altinda kaldigi durumlarda parametrik olmayan testler kullanilmistir (Pallant, 2024).
Anne ve baba egitim durumu degiskeninde gruplar normallikten uzaklasti1 icin Kruskal-Wallis H ve
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Olgege iliskin verilerin carpiklik katsayisi degerlerini -,052 ve
basiklik katsayisi degerinin ,131 oldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlama basar1 testine iliskin
verilerin ¢arpiklik katsayis1 degerlerinin ,443 ve basiklik katsayist degerinin -,180 oldugu tespit edilmistir.
Carpiklik katsayismin +1 degerleri arasinda yer almasi normalligin saglandigini gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2015).
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6. Sinif Okudugunu Anlama Basar1 Testi puanlarina ait normallik varsayimlarinda kullanilan grafiklere
Sekil 1'de yer verilmistir.

Histogram Normal Q-Q Plot of altinci_sinif_okudugunu_anlama
1201 4
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Sekil 1. 6. Stnif Okudugunu Anlama Bagsar: Testine Ait Normallik Grafikleri

Sekil 1 incelendiginde, ilk grafikte puanlar ¢an egrisi seklinde bir goriiniim sergilediginden normallik
saglanmaktadir. Q-Q plot grafiginde, veriler 45 derecelik dogru {izerinde ve birbirine yakin durumda
oldugundan normallikten bahsedilebilmektedir. 6. Siruf iistbilissel okuma becerilerine ait normallik
varsayimlarinda kullanilan histogram ve Q-Q plot grafiklerine Sekil 2’de yer verilmistir.

Histogram

Normal Q-Q Plot of altinci_sinif_Gstbiligsel_okuma_becerileri

Mean =354
Std.Dev.= 649
=672

Frequency

Expected Normal

! ! ! T T T T T T T
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altinei_sinif_istbiligsel_okuma_becerileri Observed Value

Sekil 2. 6. Sinif Ustbilissel Okuma Becerilerine Ait Normallik Grafikleri

Sekil 2 incelendiginde {istbilissel okuma becerilerine ait puanlarin ¢an egrisi goriiniimiinde olmas: ve
ikinci grafigin 45 derecelik dogru tiizerinde birbirine yakin durumda olmasindan dolay: normalligin
saglandig1 soylenebilir.

Veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1 t testi ve Anova testi veri analizinde kullanilmigtir.
Ustbiligsel okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla Pearson
korelasyon testi ve regresyon analizleri yapilmistir. Korelasyon katsayist (r) +1’e dogru yaklastik¢a giiglii,
-1 ‘e yaklastikca zayif iligkiyi ifade etmektedir (Can, 2014). Aralarinda iliski olan iki degiskenin iligki
durumunun matematiksel olarak agiklanmasi regresyon analizi olarak adlandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2015). Arastirmada, t- testi kullanilan verilerde Cohen’in etki biiyiikliigi (d) ile, Anova testinin
kullanildig verilerde eta kare (1)?) formiilii ile hesaplanmistir (Coe, 2002; Biiyiikoztiirk, 2015). Cohen etki
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biiyiikliigi (d); 0,0 < etki bityiikliigii < 0,10 oldugu durumlarda ¢ok zayif, 0,10 < etki biiytikligii < 0,30
oldugu durumlarda zayif, 0,30 < etki biyiikligii < 0,50 oldugu durumlarda orta diizey, 0,50 < etki
biiytikliigii< 0,80 oldugu durumlarda giiglii ve etki biiyiikliigli degeri > 0,80 oldugu durumlarda ise ¢ok
gliclii diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilmektedir (Cohen, Manion & Marrison, 2007). Eta kare 0,00
ile 1,00 arasinda deger almaktadir. ,01 diisiik, ,06 orta ve ,14 yiiksek etki biiyiikliigii olarak ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015).

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

2.6. Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Dicle Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu Bagkanlig
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26.12.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 624540 say1ili olur.

2.7. Aragtirmacilarin Katki Orani

Arastirma iki yazarh oldugu i¢in yazarlarin katkist %50’dir (Yazarlar esit diizeyde katkida bulunmustur).

Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, literatiir, verilerin toplanmasi, tartisma, raporlastirma, genel kontrol
(%50).

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, literatiir, danismanlik, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari, veri analizi,
genel kontrol (%50).

2.8. Catisma Beyamu
Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

3. BULGULAR

6. smif Ogrencilerinin stbilissel okuma becerilerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de yer
almaktadir.

Tablo 1.
6. Sumf Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma Becerileri Iliskin Betimsel Istatistikler
Stratejiler n X 3 YORUM
Destekleyici Okuma Stratejileri 672 3,36 0,77 Orta
Problem C6zme Stratejileri 672 3,86 0,71 Yiksek
Genel Okuma Stratejileri 672 3,46 0,71 Orta
Genel Katilim 672 3,53 0,64 Yiiksek

Tablo 1 incelendiginde; 6. siuf Ogrencilerinin iistbiligsel okuma becerilerinin, problem ¢6zme
stratejilerine katilmin en yiiksek diizeyde (X=3.86) oldugu, buna karsilik sirasiyla destekleyici okuma
stratejileri (x=3.36) ve genel okuma stratejilerini (X=3.46) kullanma diizeyleri orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. 6. sinif 6grencilerin {istbilissel okuma becerilerini (X=3.53) kullanma diizeylerinin yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. 6. sinif 6grencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin cinsiyetlerine gore
farklilasma durumuna ait bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.

6. Stnif Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma Becerilerinin Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuglart
Gruplar n X ss sd t p

Destekleyici Okuma Stratejileri A) Kiz 340 3,37 ,75 670 322,74
B) Erkek 332 3,35 ,80

Problem C6zme Stratejileri A) Kiz 340 3,91 ,69 670 1,711 ,08
B) Erkek 332 3,81 ,73

Genel Okuma Stratejileri A) Kiz 340 3,44 ,71 670 -637 24
B) Erkek 332 3,48 71

Ustbilissel Okuma Becerisi A) Kiz 340 3,54 ,63 670 ,315 75

B) Erkek 332 3,53 ,66

Tablo 2 incelendiginde, 6. siuf dgrencilerinin destekleyici okuma [t(670)= ,322, p>,05], problem ¢6zme
[te70)= 1,711, p>,05] ve genel okuma [t(670)= -,637, p>05] stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklihik gozlenmemistir. 6. smif Ogrencilerinin iistbilissel okuma
becerilerinin [t(670)=,315, p>,05] cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gozlenmemistir.

6. sinuf 6grencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin anne egitim diizeyine gore farklilasma durumuna
ait bulgular Tablo 3’te yer almaktadur.

Tablo 3 incelendiginde, 6. simif 6grencilerinin destekleyici okuma [x2(5) =6.850; p>.05] ve problem ¢dzme
[x2(5) =7.930; p> 0.05] stratejilerini kullanma diizeylerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlaml
bir farklilik gozlenmemistir. 6. siuf Ogrencilerinin genel okuma stratejilerini [x2(5) =15,875; *p<.05]
kullanma diizeylerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlaml bir farklilik gozlenmistir. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin annesi okur-yazar degil ile
tiniversite mezunu arasinda annesi {iniversite mezunu olan &grencilerin lehine, ilkokul mezunu ile
iiniversite mezunu arasinda annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. 6.
smif Ogrencilerinin iistbilissel okuma becerilerini [x2(5) =12.608; *p<.05] kullanma diizeylerinin anne
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gozlenmistir. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin annesi okur-yazar degil ile {iniversite mezunu arasinda annesi
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin lehine, ilkokul mezunu ile iiniversite mezunu arasinda annesi
liniversite mezunu olan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Anne egitim durumu tniversite
diizeyinde olan 6grencilerin istbilissel okuma becerilerinin, anne egitim diizeyi okur-yazar degil ve
ilkokul diizeyinde olan 6grencilere gore daha iyi oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3
6. Sumf Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma Becerisinin Anne Egitim Diizeyine Gore Kruskal-Wallis H
Testi Sonuclar

Gruplar n  Sira Ortalamas1 sd x2 p  Anlaml fark
Destekleyici ~ A)Okur-yazar 94 315,51
Okuma degil
Stratejileri B) Ilkokul 164 310,77 5 6,850 23 -
C) Ortaokul 139 352,84
D) Lise 128 344,07
E) Universite 119 359,10
F) Lisanstistii 28 345,88
Toplam 672
Problem A)Okur-yazar 94 311,51
Cozme degil
Stratejileri B) ilkokul 164 324,21 5 7,930 ,16 -
C) Ortaokul 139 327,01
D) Lise 128 340,09
E) Universite 119 376,87
F) Lisanstistii 28 351,50
Toplam 672
Genel A)Okur-yazar 94 296,76
Okuma degil
Stratejileri B) ilkokul 164 310,29 5 15875 ,00* A-E
C) Ortaokul 139 341,28 B-E
D) Lise 128 339,66
E) Universite 119 385,67
F) Lisansiistii 28 376,29
Toplam 672
Ustbiligsel A)Okur-yazar 94 302,19
Okuma degil
Becerisi B) ilkokul 164 310,16 5 12,608 ,02* A-E
C) Ortaokul 139 342,09 B-E
D) Lise 128 343,24
E) Universite 119 378,93
F) Lisansiistii 28 367,09
Toplam 672

*p<,05

6. stif 6grencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin baba egitim diizeyine gore farklilasma durumuna
ait bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4.
6. Sumf Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma Becerilerinin Baba Egitim Diizeyine Gére Kruskal-Wallis H
Testi Sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamas1  sd x> p  Anlamli fark
Destekleyici A) Okur-yazar degil 44 343,28
Okuma B) Ilkokul 110 296,33
Stratejileri C) Ortaokul 150 340,20 5 6839 23 -
D) Lise 139 343,20
E) Universite 157 339,16
F) Lisansiistii 72 367,29
Toplam 672
Problem A) Okur-yazar degil 44 316,33
Cozme B) Ilkokul 110 323,26
Stratejileri  C) Ortaokul 150 318,29 5 9034 ,10 -
D) Lise 139 321,76
E) Universite 157 366,54
F) Lisansiistii 72 369,94
Toplam 672
Genel A) Okur-yazar degil 44 313,53
Okuma B) Ilkokul 110 309,11
Stratejileri C) Ortaokul 150 321,12 5 13,279 ,02* A-E
D) Lise 139 323,90 B-E
E) Universite 157 361,64
F) Lisansiistii 72 393,92
Toplam 672
Ustbiligsel ~ A) Okur-yazar degil 44 325,43
Okuma B) Ilkokul 110 305,45
Becerisi C) Ortaokul 150 322,53 5 11,275 ,04* A-E
D) Lise 139 327,68 B-E
E) Universite 157 358,51
F) Lisanstistii 72 388,83
Toplam 672

*p<,05

Tablo 4 incelendiginde, 6. smif 6grencilerinin destekleyici okuma [x2(5) =6,839; p>,05] ve problem ¢dzme
[x2(5) =9,034; p> ,05] stratejilerini kullanma diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlaml1 bir
farklilik gozlenmemistir. Genel okuma stratejilerini [x2(5) =13,279; *p<,05] kullanma diizeylerinin baba
egitim diizeyi degiskenine gore anlamh farklilik oldugu tespit edilmistir. Mann-Whitney U testi ile
yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamh farkin babasi okur-yazar degil ile iiniversite mezunu
arasinda babas: iiniversite mezunu olan Ogrencilerin lehine, ilkokul mezunu ile {iniversite mezunu
arasinda babas {iniversite mezunu olan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. 6. sinif 6grencilerinin
ustbiligsel okuma becerilerini [x2(5) =11,275; *p<,05] kullanma diizeylerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 4’de incelendiginde Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda anlamh
farkin babasi okur-yazar degil ile tiniversite mezunu arasinda babasi {iniversite mezunu olan &grencilerin
lehine, ilkokul mezunu ile {iniversite mezunu arasinda babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin lehine
oldugu tespit edilmistir. Baba egitim diizeyi {iniversite diizeyinde olan 6grencilerin iistbilissel okuma
becerilerinin, baba egitim diizeyi okur-yazar degil ve ilkokul diizeyinde olan 6grencilere gore daha iyi
oldugu tespit edilmistir.
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6. smif 6grencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin bir yilda okunan kitap sayisina gore farklilasma
durumuna ait bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
6. Stnif Ogrencilerinin Ustbiligssel Okuma Becerilerinin Bir Yilda Okunan Kitap Sayisina Gore
ANOVA Testi Sonuclari

Gruplar n X F n? P Anlaml fark
Destekleyici A) 1-5 kitap 105 2,93 A-B
Okuma B) 6-11 kitap 262 3,26 34,441 09 ,00% A-C
Stratejileri C)12 ve iistii kitap 305 3,59 B-C
Toplam 672 3,36
Problem A) 1-5 kitap 105 3,44 A-B
Cozme B) 6-11 kitap 262 3,85 26,180 ,07 ,00% A-C
Stratejileri Q)12 ve iistii kitap 305 4,01 B-C
Toplam 672 3,86
Genel Okuma  A) 1-5 kitap 105 3,02 A-B
Stratejileri B) 6-11 kitap 262 3,37 42,967 11 A-C
C)12 ve iistii kitap 305 3,69 ,00% B-C
Toplam 672 3,46
Ustbiligsel A) 1-5 kitap 105 3,10 A-B
Okuma B) 6-11 kitap 262 3,46 45952 12 ,00* A-C
Becerisi C)12 ve iistii kitap 305 3,74 B-C
Toplam 672 3,53

*p<,05

Tablo 5 incelendiginde, 6. smif dgrencilerin destekleyici okuma stratejilerini [F(2-669) = 34,441, *p<,05]
kullanma diizeylerinin bir yilda okunan kitap sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlarina gore, 1-5 kitap (XA =2,93), 6-11 kitap (XB =3,26), 12 ve {ist
kitap (XC =3,59) ortalamalarinin en az ikisi arasinda anlamli farklihk gozlenmistir. Yapilan ¢oklu
karsilastirma LSD testi sonucuna gore anlamli farkin 1-5 kitap ile 6-11 kitap okuyanlar arasinda 6-11 kitap
okuyanlar lehine, 1-5 kitap ile 12 ve iistii kitap okuyanlar arasinda 12 ve iistii kitap okuyanlar lehine, 6-11
kitap ile 12 ve {istii kitap okuyanlar arasinda 12 ve {iistii kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir.
Farkin etki biiytikliigiiniin (n?=,09) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. 6. simif 6grencilerinin problem
¢6zme stratejilerini [F(2-669) = 26,180, p<,05] kullanma diizeylerinin bir yilda okunan kitap sayis1
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlarina gore, 1-5
kitap (Xa =3,44), 6-11 kitap (XB =3,85), 12 ve iistii kitap (XC =4,01) ortalamalarinin en az ikisi arasinda
anlamli farklihk gézlenmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirma LSD testi sonucuna goére anlamli farkin 1-5
kitap ile 6-11 kitap okuyanlar arasinda 6-11 kitap okuyanlar lehine, 1-5 kitap ile 12 ve fiistii kitap
okuyanlar arasinda 12 ve iistii kitap okuyanlar lehine, 6-11 kitap ile 12 ve iistil kitap okuyanlar arasinda
12 ve iistli kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki biiyiikliigiiniin (n?=,07) orta
diizeyde oldugu goriilmektedir.

6. siuf dgrencilerinin genel okuma stratejilerini [F(2-669) = 42,967, *p<,05] kullanma diizeylerinin bir yilda
okunan kitap sayis1 degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik ortalama
puanlarina gore, 1-5 kitap (XA =3,02), 6-11 kitap (XB =3,37), 12 ve {ist kitap (XC =3,69) ortalamalarinin en
az ikisi arasinda anlamli farklilik goézlenmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirma LSD testi sonucuna gore
anlamli farkin 1-5 kitap ile 6-11 kitap okuyanlar arasinda 6-11 kitap okuyanlar lehine, 1-5 kitap ile 12 ve
iistii kitap okuyanlar arasinda 12 ve {istii kitap okuyanlar lehine, 6-11 kitap ile 12 ve {istii kitap okuyanlar
arasinda 12 ve iistil kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki biiyiikliigiiniin (n?=,11)
orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
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6. smif ogrencilerinin {iistbilissel okuma becerilerinin [F(2-669) = 45,952, *p<,05] bir yilda okunan kitap
sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlarina
gore, 1-5 kitap (XA =3,10), 6-11 kitap (XB =3,46), 12 ve {ist kitap (XC =3,74) ortalamalarinin en az ikisi
arasinda anlamh farklilik gozlenmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirma LSD testi sonucuna gore anlamh
farkin 1-5 kitap ile 6-11 kitap okuyanlar arasinda 6-11 kitap okuyanlar lehine, 1-5 kitap ile 12 ve iistii
kitap okuyanlar arasinda 12 ve {istii kitap okuyanlar lehine, 6-11 kitap ile 12 ve tistii kitap okuyanlar
arasinda 12 ve {stii kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki biiyiikliigiiniin (n*=,12)
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. 12 ve {istii kitap okuyan 6. siif 6grencilerinin iistbiligssel okuma
becerilerinin 1-5 kitap okuyan ve 6-11 kitap okuyan 6grencilere gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. 6-
11 kitap okuyan 6grencilerin de iistbilissel okuma becerisinin 1-5 kitap okuyan 6grencilere gore daha iyi
oldugu tespit edilmistir. 6. smf Ogrencilerinin iistbilissel okuma becerilerinin okulda okuma saati
degiskenine gore farklilasma durumuna ait bulgular Tablo 6’da yer almaktadar.

Tablo 6.
6. Smif Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma Becerilerinin Okulda Okuma Saati Degiskenine
Gore t-testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd t p

Destekleyici A) Evet 387 3,37 ,80 670 427 ,66
Okuma B)Hayir 285 334 73

Stratejileri

Problem Cozme  A) Evet 387 3,83 74 670 -1,348 17
Stratejileri B) Hayir 285 3,90 ,67

Genel Okuma A) Evet 387 3,46 ,75 670 ,039 ,96
Stratejileri B) Hayir 285 3,46 ,65

Ustbiligsel A) Evet 387 3,53 ,68 670 -,229 ,81
Okuma Becerisi B) Hayir 285 3,54 ,59

Tablo 6 incelendiginde, 6. sif 0grencilerinin destekleyici okuma [t(670)= ,427, p>05] problem ¢ozme
[t(670)= -1,348, p>,05] genel okuma [t(670)= ,039, p>,05] stratejilerini ve iistbilissel okuma becerilerini [t(670)=
-,229, p>05] kullanma diizeylerinin okulda okuma saati degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. 6. smif dgrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin okumaya ayrilan
glinliik siireye gore farklilasma durumuna ait bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7.
6. Simif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okuma Becerilerinin Okumaya Ayrilan Giinliik Siireye

Gore Farklilasma Durumuna Ait ANOVA Testi Sonuglari

Simif n X F n? P Anlamh
fark
Destekleyici A) 30 dk-1 saat 330 3,18 A-B
Okuma B) 1-1,5 saat 155 3,46 A-C
Stratejileri Q) 1,5-2 saat 118 3,45 15,233 ,06 ,000 A-D
D)2 saatten fazla 69 3,79 B-D
C-D
Toplam 672 3,39
Problem A) 30 dk-1 saat 330 3,41 A-B
Gozme B) 1-1,5 saat 155 3,62 A-C
Stratejileri C) 1,5-2 saat 118 3,59 11,554 ,04 ,00* A-D
D)2 saatten fazla 69 3,85 B-D
C-D
Toplam 672 3,53
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Genel Okuma  A) 30 dk-1 saat 330 3,32 A-B
Stratejileri B) 1-1,5 saat 155 3,54 A-C
C) 1,5-2 saat 118 3,55 10,951 ,04 ,000  A-D
D)2 saatten fazla 69 3,79 B-D
C-D

Toplam 672 3,46
Ustbilissel A) 30 dk-1 saat 330 3,41 A-B
Okuma B) 1-1,5 saat 155 3,62 A-C
Becerisi C) 1,5-2 saat 118 3,59 11,554 ,04 000 A-D
D)2 saatten fazla 69 3,85 B-D
C-D

Toplam 672 3,53

*p<,05

Tablo 7 incelendiginde, 6. smif 6grencilerinin destekleyici okuma stratejilerini [F(3-668) = 15,233, *p<,05]
kullanma diizeylerinin okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlarina gore, 30 dk- 1 saat ayiran 6grencilerin (XA =3,18), 1-1,5
saat ayiran ogrencilerin (XB =3,46), 1,5- 2 saat (XC =3.45) ay1iran 6grencilerin ve 2 saatten fazla siire ayiran
ogrencilerin (XD =3,79) ortalama puanlarmin en az ikisi arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir.
Yapilan ¢oklu karsilastirma LSD testi sonucuna gore anlamli farkin, okumaya ayrilan giinliik stire 30 dk-
1 saat ile 1-1,5 saat arasinda 1-1,5 saat lehine, 30 dk-1 saat ile 1,5-2 saat arasinda 1,5-2 saat lehine, 30 dk-1
saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine, 1-1,5 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla
lehine, 1,5-2 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki
bliyiikliigiiniin (n?=,06) orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

6.smuf Ogrencilerinin problem ¢ozme stratejilerini [F(3-668) = 11,554, *p<,05] kullanma diizeylerinin
okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik
ortalama puanlarma gore, 30 dk- 1 saat (XA =3,41), 1-1,5 saat (XB =3,62), 1,5- 2 saat (XC =3,59) ve 2 saatten
fazla (XD =3,85) ortalamalarinin en az ikisi arasinda anlamli farklihik gozlenmistir. Yapilan ¢oklu
karsilastirma LSD testi sonucuna gore anlaml farkin, okumaya ayrilan giinliik siire 30 dk- 1 saat ile 1-1,5
saat arasinda 1-1,5 saat lehine, 30 dk-1 saat ile 1,5-2 saat arasinda 1,5-2 saat lehine, 30 dk-1 saat ile 2
saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine, 1-1,5 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine,
1,5-2 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki
biiyiikliigiiniin (n?=,04) diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

6. sinuf 6grencilerinin genel okuma stratejilerini [F(3-668) = 10,951, *p<,05] kullanma diizeylerinin okumaya
ayrilan giinliik stire degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik ortalama
puanlarina gore, 30 dk- 1 saat (XA =3,32),1-1,5 saat (X B =3,54), 1,5- 2 saat (X C =3,55) ve 2 saatten fazla
(XD=3,79) ortalamalarinin en az ikisi arasinda anlamh farklilik gézlenmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirma
LSD testi sonucuna gore anlamli farkin, okumaya ayrilan giinliik siire 30 dk- 1 saat ile 1-1,5 saat arasinda
1-1,5 saat lehine, 30 dk-1 saat ile 1,5-2 saat arasinda 1,5-2 saat lehine, 30 dk-1 saat ile 2 saatten fazla
arasinda 2 saatten fazla lehine, 1-1,5 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine, 1,5-2 saat ile 2
saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki biiyiikligiiniin (n?=,04)
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

6. smif dgrencilerinin iistbilissel okuma becerilerinin [F(3-668) = 11,554, *p<,05] okumaya giinliik ayrilan
stire degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlarina
gore, 30 dk- 1 saat (XA =3,41), 1-1,5 saat (XB =3.62), 1,5- 2 saat (XC =3.59) ve 2 saatten fazla (XD =3,85)
ortalamalarinin en az ikisi arasinda anlaml farklilik gozlenmistir. Yapilan ¢oklu karsilagtirma LSD testi
sonucuna gore anlaml farkin, okumaya ayrilan giinliik siire 30 dk- 1 saat ile 1-1,5 saat arasinda 1-1,5 saat
lehine, 30 dk-1 saat ile 1,5-2 saat arasinda 1,5-2 saat lehine, 30 dk-1 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2
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saatten fazla lehine, 1-1,5 saat ile 2 saatten fazla arasinda 2 saatten fazla lehine, 1,5-2 saat ile 2 saatten
fazla arasinda 2 saatten fazla lehine oldugu tespit edilmistir. Farkin etki bliyiikligliniin (n?=,04) diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. 6. simiflarda 30 dk-1 saat aras1 kitap okuyan 6grencilerin diger gruplara
gore daha diisiik tistbilissel okuma diizeyinde olduklari tespit edilmistir. 1-1,5 saat aras1 kitap okuyan
ogrencilerin 30 dk- 1 saat aras1 kitap okuyan 6grencilere gore {istbilissel okuma becerilerinin daha iyi
oldugu goriilmiistiir. 1,5-2 saat arasi kitap okuyan Ogrencilerin 30 dk- 1 saat arast kitap okuyan
Ogrencilere gore {istbilissel okuma becerilerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. 2 saatten fazla kitap
okuyan Ogrencilerin tiistbilissel okuma becerilerinin 30 dk- 1 saat, 1-1.5 saat ve 1.5- 2 saat aras: kitap
okuyan Ogrencilere gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. 6. sinif Ogrencilerinin {iistbilissel okuma
becerilerinin aile ile kitap okuma degiskenine gore farklilasma durumuna ait bulgular Tablo 8'de yer
almaktadir.

Tablo 8.
6. Sinif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okuma Becerilerinin Aile ile Kitap Okuma Degiskenine Gore t-
testi Sonuglar

Gruplar n X ss Sd t d p
Destekleyici A) Evet 302 3,50 74 670 4,339 ,34 ,00%
Okuma Stratejileri  B) Hayir 370 3,24 ,78
Problem C6zme A) Evet 302 3,88 ,73 670 ,709 - 47
Stratejileri B) Hayir 370 384 70
Genel Okuma A) Evet 302 3,58 71 670 3,914 ,31 ,00*
Stratejileri B) Hayir 370 3,36 ,69
Ustbilissel Okuma A) Evet 302 3,63 ,65 670 3,628 ,28 ,00%
Becerisi B) Hayir 370 3,45 ,63

*p<,05

Tablo 8 incelendiginde, 6. siuf Ogrencilerinin destekleyici okuma stratejilerini [t(670)= 4,339, *p<,05]
kullanma diizeylerinin aile ile kitap okuma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Buna gore, aile ile kitap okuma saati uygulamasini yapan (XA =3,50) 6grencilerin, aile ile kitap
okuma uygulamasini yapmayan (XB =3,24) Ogrencilere gore destekleyici okuma stratejilerine iligskin
algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farkin etki biiyiikligliniin (d=,34) orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Problem ¢dzme stratejilerini [t(670)= ,709, p>,05] kullanma diizeylerinin aile ile okuma
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

6. sinuf Ogrencilerinin genel okuma stratejilerini [t(670)= 3,914, *p<,05] kullanma diizeylerinin aile ile
okuma degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore, aile ile kitap okuma
uygulamasini yapan (XA =3,58) ogrencilerin, aile ile kitap okuma uygulamasini yapmayan (XB =3,36)
Ogrencilere gore genel okuma stratejilerine iliskin algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farkin
etki biiyiikliigiiniin (d=,31) orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

6. smuf Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin [t(670)= 3,628, *p<,05] aile ile kitap okuma
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aile ile kitap okuma uygulamasini
yapan (XA=3,63) ogrencilerin, aile ile kitap okuma uygulamasini yapmayan (XB=3,45) dgrencilere gore
iistbiligsel okuma becerilerine iligkin algilarimin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Farkin etki
blyiikligiiniin (d=,28) diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

6. sinf 0grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet degiskenine ait bulgular Tablo 9'da yer
almaktadir.
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Tablo 9
6. Stnif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari
Sinif Gruplar n X ss Sd t d p
6.smuf A)Kiz 340 5,94 2,74 670 2,321 ,18 ,02%
B) Erkek 332 5,44 2,75
Toplam 672
*p<,05

Tablo 9 incelendiginde, 6. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [t(670)= 2,321, *p<,05]
cinsiyet degisenine gore anlamh bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir Kiz 6grencilerin (XA =5,94), erkek
ogrencilere (XB =5,44) gore okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Farkin etki
biiyiikliigiiniin (d=,18) diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. 6. smnif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin anne egitim diizeyine ait bulgular Tablo 10’da yer almaktadar.

Tablo 10.
6. Sumif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Kruskal-Wallis H

Testi Sonuglart

Sinif Gruplar n Sira Ortalamasi sd X2 P Anlaml fark

6.Smmif  A) Okur-yazar degil 94 278,49 A-B
B) flkokul 164 336,23 A-C
C) Ortaokul 139 347,19 5 13,746  ,02* A-E
D) Lise 128 332,03 A-F
E) Universite 119 360,35
F) Lisanstisti 28 398,80
Toplam 672

*p<,05

Tablo 10 incelendiginde, 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [x2(5) =13,746; *p<,05]
anne egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Mann-Whitney U testi ile yapilan
¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin anne egitim diizeyi okur-yazar degil ile ilkokul mezunu
arasinda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin lehine, okur-yazar degil ile ortaokul mezunu arasinda
annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin lehine, okur-yazar degil ile {iniversite mezunu arasinda annesi
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin lehine, okur-yazar degil ile lisansiistii mezunu arasinda annesi
lisansiistii mezunu olan Ogrencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Anne egitim diizeyi ilkokul,
ortaokul, tiniversite ve lisansiistii diizeyde olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, anne egitim
diizeyi okur-yazar olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinden daha iyi oldugu tespit
edilmistir. 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin baba egitim diizeyine degiskenine ait
bulgular Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11.
6. Stmif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba Egitim Diizeyine Gére Kruskal-Wallis H
Testi Sonuclar

Simf Gruplar n Sira Ortalamasi sd X2 p Anlamh fark
6. _A) Okur-yazar degil 44 232,09 A-B

Smif B) flkokul 110 345,33 A-C

C) Ortaokul 150 326,47 5 17,122 ,00%* A-D

D) Lise 139 335,04 A-E

E) Universite 157 355,51 A-F

F) Lisansiistii 72 369,08

Toplam 672

*p<,05
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Tablo 11 incelendiginde, 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [x2(5) =17,122; *p<,05]
baba egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Mann-Whitney U testi ile yapilan
¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin baba egitim diizeyi okur-yazar degil ile ilkokul mezunu
arasinda babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin lehine, okur-yazar degil ile ortaokul mezunu arasinda
babasi ortaokul mezunu olan ogrencilerin lehine, okur-yazar degil ile lise mezunu arasinda babasi lise
mezunu olan &grencilerin lehine, okur-yazar degil ile {iniversite mezunu arasinda babasi iiniversite
mezunu olan &grencilerin lehine, okur-yazar degil ile lisansiistii mezunu arasinda babas: lisansiistii
mezunu olan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Baba egitim durumu ilkokul, ortaokul, lise,
tiniversite ve lisansiistli diizeyde olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin, baba egitim diizeyi
okur-yazar olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugu tespit edilmistir. 6.
smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin bir yilda okunan kitap sayisi degiskenine ait
bulgular Tablo 12’de yer almaktadur.

Tablo 12.
6. Sumf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Bir Yilda Okunan Kitap Sayisina Gore
ANOVA Testi Sonuclart

Sinif Gruplar n X F n? p Anlamli fark
6.Smif  A)1-5kitap 105 5,14

B) 6-11 kitap 262 5,60 3,751 ,01 ,02* A-C

C) 12 ve uistit kitap 305 5,96

Toplam 672 5,69

*p<,05

Tablo 12 incelendiginde, 6. siuf 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [F(2-669) = 3,751, *p<,05]
bir yilda okunan kitap sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aritmetik
ortalamalarina gore, 1-5 kitap (XA =5.14), 6-11 kitap (XB =5.60) ve 12 ve daha fazla kitap (XC =5.96)
ortalamalarint en az ikisi arasinda anlaml fark gozlenmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirma LSD testi
sonucuna gore anlamli farkin, 1-5 kitap okuyanlar ile 12 ve {istii kitap okuyanlar arasinda 12 ve iistii
kitap okuyanlar lehine oldugu goriilmiistiir. Farkin etki biiyiikliigiiniin (n?=,01) diisiik diizeyde oldugu
tespit edilmistir. 12 ve daha {istii kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin 1-5 kitap
okuyan Ogrencilerden daha iyi oldugu goriilmiistiir. 6. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin okuma saati degiskenine ait bulgular Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13.
6. Stmif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Okuma Saati Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar:
Sinif  Gruplar n X ss Sd t p
6. A)Evet 387 5,54 2,61 670 -1,618 A1
sinif B) Hayir 285 5,90 2,93
Toplam 672

Tablo 13 incelendiginde, 6. simf 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [t(670)= -1,618, p>,05]
okuma saati uygulamas: degiskenine gore okuma saati olan evet (XA =5.54) ve okuma saati olmayan
hayir (XB =5.90) ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

6. smif okudugu anlama becerilerinin okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine ait bulgular Tablo 14’te
yer almaktadir.
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Tablo 14.
6. Sumf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Okumaya Ayrilan Giinliik Siireye Gore ANOVA
Testi Sonuglar

Sinif Gruplar n X F p Anlamli fark
6. Sinif A) 30 dk-1 saat 330 5,67

B) 1-1,5 saat 155 5,82 270,85 -

C) 1,5-2 saat 118 5,72

D) 2 saatten fazla 69 5,47

Toplam 672 5,69

Tablo 14 incelendiginde, 6. smf 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [F(3-668) = ,270, p>,05]
okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine gore anlamli farklihk olmadig: tespit edilmistir. 6. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin aile ile kitap okuma degiskenine ait bulgular Tablo 15'te
yer almaktadir.

Tablo 15.
6. Stmif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Aile ile Kitap Okuma Saati Degiskenine Gére
Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglart

Sinif Gruplar n X ss Sd t p
6. sinif A) Evet 302 5,87 2,76 670 1,498 14
B) Hayir 370 5,55 2,75
Toplam 672

Tablo 15 incelendiginde, 6. sinuif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin [t(670)= 1,498, p>,05] aile
ile kitap okuma saati degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

6. smif 6grencilerinin destekleyici okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye
ait Pearson Korelasyon Testi sonuglarini gosteren bulgular Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16.
6. Smif Ogrencilerinin Destekleyici Okuma Stratejileri ile Okudugunu Anlama Becerileri Pearson
Korelasyon Testi Sonuglart

n X ss r P
1. Destekleyici Okuma Stratejileri 672 3,36 77 ,148** ,00
2. Okudugunu Anlama Becerisi 672 5,69 2,75

**,01 anlamlilik diizeyinde iligki anlamli
Tablo 17.
6. Stmif Ogrencilerinin Destekleyici Okuma Stratejileri ile Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki
Tliskiye Dayali Regresyon Analizi

DEGISKENLER B SH B t Durbin-Watson  p
Sabit 3,938 ,468 - 8,423 ,00
Destekleyici Okuma Stratejileri 524,136 ,148 3,863 1,548

R=,148 R2=,022

Fa-6700=14,922 p=,00

Bagimh Degisken: Okudugunu anlama diizeyi

Tablo 16 incelendiginde, 6. smif &grencilerinin destekleyici okuma stratejileri ile okudugunu anlama
becerileri arasinda iligkinin olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal korelasyon iglemi,
destekleyici okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda, pozitif yonde ve anlamh
diizeyde bir iligki oldugunu gostermektedir (r=0,14, *p<,01). 6. smnf Ogrencilerinin destekleyici okuma
stratejileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye dayali regresyon analizine iliskin bulgular
Tablo 17’de yer almaktadur.
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Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin destekleyici okuma stratejileri diizeylerinin okudugunu anlama
becerileri ne sekilde yordadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda,
destekleyici okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamh iliski g6zlenmis (R=,148,
R?=,022), destekleyici okuma stratejileri diizeyi okudugunu anlama becerisinin anlaml bir yordayicis
oldugu goriilmiistiir (F(1-670)= 14,922, *p<,05). Destekleyici okuma stratejileri, okudugunu anlama
becerisindeki degisimin %2’ini agiklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayici degiskenin
katsayisinin (B=,524) anlamlilik testi de, destekleyici okuma stratejisinin anlamli bir yordayict oldugunu
gostermektedir (*p<,01). 6. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme stratejileri ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiye ait Pearson Korelasyon Testi sonuglarini gosteren bulgular Tablo 18’de yer almaktadir

Tablo 18.
6. Stnif Ogrencilerinin Problem Cozme Stratejileri ile Okudugunu Anlama Becerilerine Iliskin
Korelasyon Testi Sonuglar

n X ss r p

1. Problem C6zme Stratejileri 672 3,86 ,71 ,213%* ,00

2. Okudugunu Anlama Becerisi 672 5,69 2,75

**,01 anlamlilik diizeyinde iliski anlaml

Tablo 18 incelendiginde, 6. simf Ogrencilerinin problem ¢ozme stratejileri ile okudugunu anlama
becerileri arasinda iliskinin olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal korelasyon islemi,
problem ¢6zme stratejileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda, pozitif yonde ve anlamli diizeyde
bir iliski oldugunu gostermektedir (r=0,21, *p<,01). 6.siuf Ogrencilerinin problem ¢dzme stratejileri ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye dayali regresyon analizi bulgular1 Tablo 19'da yer
almaktadir.

Tablo 19.
6. Simif Ogrencilerinin Problem Cozme Stratejileri ile Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Mliskiye
Dayalr Regresyon Analizi

DEGISKENLER B SH B t Durbin-Watson p
Sabit 2,521 571 - 4,412 ,00
Problem Cozme ,822 145 ,213 5,655 1,564
Stratejileri
R=,213 R?=,046

Fa-670=31,974 p=,00
Bagimli Degisken: Okudugunu anlama diizeyi

Tablo 19 incelendiginde, Ogrencilerin problem ¢6zme stratejileri diizeylerinin okudugunu anlama
becerilerini ne sekilde yordadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal regresyon analizi
sonucunda, destekleyici okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iligki
gozlenmis (R=,213, R?=,046), problem ¢6zme stratejileri diizeyi okudugunu anlama becerisinin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmiistiir (F(1-670) = 31,974, *p<,05). Problem ¢6zme stratejileri, okudugunu anlama
becerisindeki degisimin %4’iini agiklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayici degiskenin
katsayisinin (B=,822) anlamlilik testi de, destekleyici okuma stratejisinin anlamli bir yordayict oldugunu
gostermektedir (*p<,01). 6. sinif 6grencilerinin genel okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligskiye ait Pearson Korelasyon Testi sonuglarimi gosteren bulgular Tablo 20’de yer almaktadar.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- I\asoSf/lsl5e:i10:Vd oy q-RughssantloJEV 1 by
2166



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Yunus Emre CiFTCI - ilhami BULUT

Tablo 20.
6. Sumif Ogrencilerinin Genel Okuma Stratejileri ile Okudugunu Anlama Becerileri Pearson Korelasyon Testi
Sonuglar

n X ss r p
1. Genel Okuma Stratejileri 672 3,46 71 ,175** ,00
2. Okudugunu Anlama Becerisi 672 5,69 2,75

**,01 anlamlilik diizeyinde iligki anlaml

Tablo 20 incelendiginde, 6. smnif dgrencilerinin genel okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerileri
arasinda iligkinin olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal korelasyon iglemi, genel
okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda, pozitif yonde ve anlamh diizeyde bir iligki
oldugunu gostermektedir (1=0,17, *p<,01). 6. sif 6grencilerinin genel okuma stratejileri ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiye dayali regresyon analizine iliskin bulgular Tablo 21'de yer
almaktadir.

Tablo 21.
6. Simif Ogrencilerinin Genel Okuma Stratejileri ile Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliskiye
Dayali Regresyon Analizi

DEGISKENLER B SH B t Durbin-Watson P
Sabit 3,356,620 - 6,458 ,00
Genel Okuma 676 147 175 4,601 1,538
Stratejileri
R=,175 R?>=,031

Fa-670=21,168 p=,00

Bagimli Degisken: Okudugunu anlama diizeyi

Tablo 21 incelendiginde, Ogrencilerin genel okuma stratejileri diizeylerinin okudugunu anlama
becerilerini ne sekilde yordadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal regresyon analizi
sonucunda, destekleyici okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iligki
gozlenmis (R=,175, R?>=,031), genel okuma stratejileri diizeyi okudugunu anlama becerisinin anlaml bir
yordayicist oldugu goriilmiistiir (F(1-670y= 21,168, *p<,05). Genel okuma stratejileri, okudugunu anlama
becerisindeki degisimin %3'tinti aciklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayici degiskenin
katsayisinin (B=,676) anlamlilik testi de, genel okuma stratejisinin anlamli bir yordayici oldugunu
gostermektedir (*p<,01). 6. smif Ogrencilerinin {iistbilissel okuma ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiye ait Pearson Korelasyon Testi sonuglarini gosteren bulgular Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22.

6. Sumif Ustbilissel Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri Pearson Korelasyon Testi Sonuglari
n X ss 1 P

1. I"Jstbili§se1 Okuma Stratejileri 672 3,53 ,64 ,199%* ,00

2. Okudugunu Anlama Diizeyi 672 5,69 2,75

**,01 anlamlilik diizeyinde iligki anlaml

Tablo 22 incelendiginde, 6. smif Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerileri arasinda iliskinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan basit dogrusal korelasyon islemi,
uistbiligsel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda, pozitif yonde ve anlamh diizeyde
bir iligski oldugunu gostermektedir (r=0,19, *p<,01). 6. sinif dgrencilerinin iistbilissel okuma becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye dayali regresyon analizine iliskin bulgular Tablo 23’te
yer almaktadir.
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Tablo 23.
6. Stmif Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliskiye Dayal
Regresyon Analizi

DEGISKENLER B SH B t Durbin-Watson p
Sabit 2,699 579 - 4,660 ,00
Ustbilissel Okuma Stratejileri ,847 161 199 5,265 1,542

R=,199 R2=,040

Fa-670=27,721 p=,00

Tablo 23 incelendiginde, 6grencilerin {istbilissel okuma becerilerinin okudugunu anlama becerilerini ne
sekilde yordadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, iistbiligsel
okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh iliski gozlenmis (R=,199, R?=,040),
uistbilissel okuma becerisinin okudugunu anlama becerisinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir
(Fa-670)= 27,721, *p<,05). Ustbiligsel okuma becerileri okudugunu anlama becerilerindeki degisimin
%4 tinii aciklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayict degiskenin katsayisinin (B=,847) anlamlilik
testi de, iistbilissel okuma becerisinin anlamli bir yordayici oldugunu gostermektedir (*p<,01).

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, 6. sinif Ogrencilerinin problem ¢dzme stratejilerini kullanim diizeylerinin yiiksek diizey,
destekleyici okuma stratejileri ve genel okuma stratejileri kullanim diizeylerinin orta diizey oldugu ortaya
¢ikmistir. Alanyazinda benzer konuda yapilan bir¢ok arastirmada (Aghabalazadeh, 2014; Aziz, Rahim,
Harun Adzmi, Ahmat, Bidin & Shaharudin ,2011; Bayram 2021; Mahdavi & Mehrabi, 2014; Rajab, Rahman,
Wahab, Nor, Zakaria, & Rajim, 2017) Ogrencilerin problem ¢6zme stratejilerini yiiksek diizeyde
kullandiklarina yonelik bulgular yer almaktadir. Yine bu arastirmada 6. siif ogrencilerinin {istbilissel
okuma becerilerini yiiksek diizeyde kullandiklar: tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak Giinday (2023),
ortaokul 7. sif 6grencilerinin iistbilissel okuma becerilerini siklikla kullandiklar: tespit etmistir. C6gmen
(2008) arastirmasinda, 6gretmen adaylarmnin tiistbilissel okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin siklikla
olduguna yonelik bulgulara ulasmistir. Akbabaoglu ve Yildiz-Duban (2020) yapmus olduklar1 arastirmada,
ogrencilerin iistbiligsel okuma becerilerini siklikla kullandiklar1 belirlenmistir. Ozdemir (2018)
aragtirmasinda, Ogretmen adaylarimin {iistbilissel okuma stratejilerini siklikla kullandiklar1 sonucuna
ulasmastir. Giirel (2023) arastirmasinda, smif 6gretmenlerinin iistbilissel okuma stratejilerini 6grencilere
yliksek diizeyde kullandirdiklarina yonelik bulgular elde etmistir. Bulut (2018)'un arastirmasinda,
dgretmenlerin iistbilissel becerilerinin iyi diizeyde olduguna yonelik bulgulara ulagmistir. Turan-ilgin
(2023) yapmis oldugu arastirmada, sinf dgretmenlerinin istbilissel okuma stratejilerini Tiirkge dersinde
kullandirma diizeyinin iyi diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayrica, arastirma bulgularini destekleyecek
nitelikte bir¢ok arastirma sonucu (Akbabaoglu, 2019; Alhagbani & Riazi, 2012; Demir, 2022; Kizilay, 2011)
ogrencilerin {stbilissel okuma becerilerini yiiksek diizeyde kullandiklarini gostermektedir. Dolayisiyla 6.
Smif 6grencilerinin bir metni okurken iistbilissel okuma becerilerini kullanma diizeylerinin iyi oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirmada, 6. smif 6grencilerinin iistbiligsel okuma becerilerinin cinsiyete gore anlamh bir farklilik
gostermemektedir. Altun (2022) yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerin iistbiligsel okuma becerileri ile
cinsiyet arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Solmaz (2015) arastirmasinda, dgrencilerin
ustbilissel okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigini saptamistir. Giinday (2023) arastirmasinda, 7. sif Ogrencilerinin {iistbilissel okuma
becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigimni belirtmistir. Emre (2019) arastirmasinda, &grencilerin
iistbiligsel okuma becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigina yonelik bulgulara ulagmustir. Basaran
(2013) aragtirmasinda, cinsiyet ve istbilissel okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadigini
belirtmistir. Akkus (2019) yapmis oldugu arastirmada, dgrencilerin {istbiligsel okuma becerileri ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iligki olmadigini tespit etmistir. Dolayisiyla aragtirmada ulasilan bu sonug, Altun
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(2022), Solmaz (2015), Giinday (2023), Emre (2019), Basaran (2013) ve Akkus (2019)'un yapmis olduklar1
aragtirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada, 6. smif Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin anne egitim diizeyine gore okuma
stratejilerini destekleme ve problem ¢6zme alt stratejilerinde anlamli farklilik gozlenmezken, genel okuma
alt stratejilerinde anlamh bir farklilik gozlenmistir. Arastirmada 6. siuf 6grencilerinin {istbilissel okuma
becerileri anne egitim durumuna gore anlamh bir farklilik g6zlenmistir. Anne egitim durumu tiniversite
diizeyinde olan 6grencilerin {iistbilissel okuma becerilerinin, anne egitim diizeyi okur-yazar degil ve
ilkokul diizeyinde olanlara gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Goksen (2019) arastirmasinda, anne
egitim diizeyi iiniversite ve {izeri olan 6grencilerin ilkokul ve alt1 olan 6grencilere gore tistbilissel okuma
analitik ve pragmatik stratejiler boyutunda yiiksek puana sahip olduklarini tespit etmistir. Anne egitim
diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin iistbilissel okuma becerilerinin daha iyi olmasinda gelisimsel acidan
annelerin ¢ocuklarmi daha bilingli yonlendirme imkanlarina sahip olmalari, okul-aile is birligi ve
¢ocuklarinin egitim siireclerinde daha fazla destek olabilme gibi nedenler oldugu diistiniilebilir
(Ardiansyah, Ujihanti & Aryanti, 2021).

6. smuf Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin baba egitim diizeyine gore destekleyici okuma
stratejileri ve problem ¢ozme alt stratejilerinde anlamli bir farklihk gozlenmezken, genel okuma alt
stratejilerinde anlamli bir farklilik gdzlenmistir. Ogrencilerin {istbiligsel okuma becerilerinin baba egitim
durumuna gore anlamli bir farkliik gosterdigi belirlenmistir. Baba egitim durumu {iniversite diizeyinde
olan ogrencilerin iistbilissel okuma becerilerinin, baba egitim durumu okur-yazar degil ve ilkokul
diizeyinde olan Ogrencilere gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Goksen (2019) arastirmasinda, baba
egitim durumu tiniversite diizeyinde olan 6grencilerin ilkokul diizeyinde olan 6grencilere gore {istbilissel
okuma becerilerinin analitik stratejiler boyutunda yiiksek puana sahip olduklarina yonelik bulgulara
ulagmistir. Baba egitim diizeyinin {iniversite diizeyinde olmasi 6grencinin okuma siireglerini yonlendirme
ve egitim siirecine destek sunma acgisindan farklilik gosterdigi soylenebilir. Egitim diizeyi yiiksek diizeyde
olan anne ve babalar c¢ocuklarinin bilissel gelisimlerini arttiracak uygulamalar ile {istbilissel okuma
becerilerinin gelismesine katki saglamaktadirlar (Demir & Demir, 2024). Arastirma bulgularindan farklh
olarak bircok arastirmada (Cogmen, 2008; Demir,2022; Emre, 2019) anne ve baba egitim durumunun
ogrencilerin iistbiligsel okuma becerilerini etkilemedigine yonelik bulgulara ulasilmustir.

Aragtirmada, 6. smuf Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin bir yilda okunan kitap sayisi
diizeylerine gore destekleyici okuma, problem ¢6zme ve genel okuma stratejilerinde farklilastig1 tespit
edilmistir. 6. smf 6grencilerinin tistbilissel okuma becerilerinin bir yilda okunan kitap sayis1 degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigi gozlemlenmistir. 12 ve {iistii kitap okuyan 6. siif 6grencilerinin {istbilissel
okuma becerilerinin 1-5 kitap okuyan ve 6-11 kitap okuyan Ogrencilere gore daha iyi oldugu tespit
edilmistir. 6-11 kitap okuyan 6grencilerin de {istbilissel okuma becerilerinin 1-5 kitap okuyan &grencilere
gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Altun (2022) arastirmasinda benzer olarak, 11-20 kitap ve 21 kitap ve
tizeri kitap okuyan 6gretmen adaylarmin iistbilissel okuma becerilerinin yiikselme egiliminde oldugunu
tespit etmistir. Bars (2016) arastirmasinda, kitap okuma sayisinin artmasimun iistbilissel farkindaligi
arttirdigina yonelik bulgulara ulasmistir. Aybek ve Aslan (2016) arastirmasinda, dgrencilerin iistbilissel
okuma becerileri ve kitap okuma sikliklar1 arasinda anlamh farkliik oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; hafta icinde bir kitap bitiren veya ayda bir kitap bitirenlerin, iki
ayda bir kitap bitirenlere gore {iistbilissel becerileri kullanmada daha basarili oldugu belirlenmistir.
Alanyazinda arastirma bulgularina benzer bir¢ok arastirma sonucu (Cetinkaya-Edizer, 2014;
Karasakallioglu, Saracaloglu & Ozelgi, 2012; Yemenici & Ulu, 2020) kitap okuma sayisinin artmasinin
ogrencilerin listbilissel okuma becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Buna gore kitap okuma aliskanlig:
edinmis &grencilerin iistbiligsel okuma becerilerinin daha iyi oldugu (Ozbilgin, 2018) sdylenebilir. Okunan
kitap sayisinin fazla olmas iistbiligssel okuma becerisinin gelismesi agisindan 6nemli bir durumdur (Demir
& Demir, 2024).
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Arastirmada, 6. sinif dgrencilerinin tistbilissel okuma becerilerinin okullarinda okuma saati uygulamasi
dagilimina gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Okuma O6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda uygulanabilecek etkinlikler ve 6gretim yontemleri okuma saati siirecinin verimliligine katk:
saglayabilir (Koksal & Degirmenci, 2015).

Bu arastirmada, 6. simif Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin okumaya ayrilan giinliik stire
degiskenine gore tiim stratejilerde anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 6. smif 6grencilerinin
iistbilissel okuma becerilerinin okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine gore anlamh farkliik gosterdigi
tespit edilmistir. 6. simiflarda 30 dk-1 saat aras: kitap okuyan 6grencilerin diger gruplara gore daha diisiik
iistbilissel okuma becerisine sahip olduklar: tespit edilmistir. 1-1,5 saat aras1 kitap okuyan 6grencilerin 30
dk- 1 saat aras1 kitap okuyan 0grencilere gore iistbilissel okuma becerilerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir.
1,5-2 saat arasi kitap okuyan Ogrencilerin 30 dk- 1 saat arasi kitap okuyan Ogrencilere gore iistbilissel
okuma becerilerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. 2 saatten fazla kitap okuyan 6grencilerin iistbilissel
okuma becerilerinin 30 dk- 1saat, 1-1.5 saat ve 1.5-2 saat arasi kitap okuyan O6grencilere gore daha iyi
oldugu tespit edilmistir. Akkus (2019) ve Ozbilgin (2018) yapmis olduklari arastirmalarda, dgrencilerin
okuma sikliklarmin artmasi ile iistbilissel okuma becerilerinin arttifini tespit etmiglerdir. Alanyazinda
aragtirma bulgusuyla rtiisen birgok arastirma sonucu (Giinday, 2023; Ozcan, 2018) giinliik okunan kitap
sayisi arttikga iistbilissel okuma becerilerinin arttigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada, 6. smif 6grencilerinin aile ile kitap okuma degiskenine gore okuma destekleyici okuma ve
genel okuma alt stratejilerinde anlamli bir farklilik gozlenirken, problem ¢6zme alt stratejisinde anlamli bir
farkliik gozlenmemistir. 6. smif Ogrencilerinin iistbilissel okuma becerilerinin aile ile okuma saati
degiskenine gore aile ile okuma saati yapan 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Aile ile yapilan okuma saati uygulamalarinin iistbilissel okuma becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Sonug
olarak, aile ile yapilan okuma saatleri, dgrencilerin okuma motivasyonlarini ve okuma aliskanliklarinm
olumlu yonde etkilemektedir (Price & Kalil, 2019; Tanju, 2010).

Arastirmada, 6. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet degisenine gore kiz
ogrencilerin lehine anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bayram (2023) yapmis oldugu arastirmada
benzer olarak, okudugunu anlama 6z yeterlilikleri incelendiginde kiz 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugu tespit edilmistir. Kizgin (2019) dordiincii smif 6grencileri
ile yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore daha iyi
oldugunu tespit etmistir. Riizgar (2014) yapmis oldugu arastirmada, kiz 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin erkek ogrencilerden daha iyi oldugunu tespit etmistir. Deveci (2019) yapmis oldugu
arastirmada, kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek ogrencilerden iyi oldugunu tespit
etmistir. Bircok arastirmada okudugunu anlama becerileri ile cinsiyet arasinda kizlarin lehine anlamh
farklihik oldugu tespit edilmistir (Agin Haykir, 2012; Bas, 2014; Karatay, 2007; Kose, 2016; Sert, 2010;
Semizoglu, 2013). Kiz Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek ogrencilerden daha iyi
olmasinda okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmalarinin etkisi oldugu soylenebilir. Bir¢ok farkl
arastirmada kiz 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlarinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugu
tespit edilmistir (Akkaya & Ozdemir, 2013; Balci, Uyar & Biiyiikikiz, 2012; Bayraktar, 2017; Black & Young,
2005; Can, Tiirkyilmaz & Karadeniz, 2010; Deveci, 2019; Kush & Watkins, 1996; Ozdemir & Serbetci, 2018).
Kiz ogrencilerin okumaya yonelik gelistirdikleri olumlu tutumun okudugunu anlama becerilerinin
gelismesine katk: saglayabilmektedir. Goktas (2010) yapmis oldugu arastirmada, arastirma bulgularindan
farkli olarak 6. siuf 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini cinsiyete gore farklilasmadigmi tespit
etmistir. Okudugunu anlama ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik olmadigini belirten arastirmalarda
(Emre, 2019; Ozcan, 2018) alanyazinda mevcuttur.

Bu aragtirmada, 6. sinif 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gére okudugunu anlama becerileri arasinda
anlamh farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirmada, anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, {iniversite ve
lisansiistii diizeyde olan &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin, anne egitim diizeyi okur-yazar
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olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinden daha iyi oldugu belirlenmistir. Ural ve Cinar
(2014), anne egitim diizeyinin 6grenci basarisi {izerinde etkilerini inceleyen arastirmalarinda anne egitim
diizeyinin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugu sonucuna varmiglardir. Ozcan (2018), anne egitim diizeyi
hicbir okul mezunu olmayan &grencilerin okudugunu anlama diizeyinin diisiik oldugunu tespit etmistir.
Anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencinin okudugunu anlama becerisine olumlu etki ettigi varsayiminda
bulunulabilir. Anne egitim diizeyi 0grencinin egitim hayatinin dogru bir sekilde yonlendirilmesinde
etkilidir (Ardiansyah, Ujihanti, & Aryanti, 2021).

Aragtirmada, 6. smif 0grencilerinin baba egitim diizeyine gore okudugunu anlama becerileri arasinda
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite ve lisansiistii
diizeyde olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin, baba egitim diizeyi okur-yazar olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinden daha iyi oldugu tespit edilmistir. Can vd. (2010)
aragtirmasinda, anne-baba egitim diizeyinin 6grencinin okuma aliskanlig1 kazanmasinda etkili oldugu
bulunmustur. Baba egitim diizeyinin {ist seviyelerde olmasi dgrencinin okudugunu anlama becerisine
olumlu etki ettigi soylenebilir. Anne ve babalar ¢ocuklarina sagladiklari aile ortamu ile cocuklarinin egitim
siireglerini yonlendirmekte ve etkilemektedirler (Xiaofeng, Wenhui & Aibao, 2018). Cocuklarina model
olarak ve egitim kaynaklar1 saglayarak egitim siireclerine destek olmaktadirlar. Egitime kars1 tutum ve
degerlerini cocuklarina aktararak egitim siirecleri {izerinde etkili olmaktadirlar (Canakgi & Ozdemir, 2015).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6. siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile bir yilda
okunan kitap sayisi arasinda anlamli farklihk tespit edilmistir. Bir yilda 12 ve {istii kitap okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin 1-5 kitap okuyan 6grencilere gore daha iyi olduguna yo6nelik
bulgulara ulasilmistir. Riizgar (2014) yapmis oldugu arastirmada, kitap okuma sayis1 daha fazla olan
dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin yil igerisinde
siklikla kitap okumalar1 okudugunu anlama becerisi {izerinde olumlu etki gostermektedir (Graesser, 2007).
Okuma aliskanligi okudugunu anlama becerisinin gelismesine katk: saglamaktadir (Pham, 2021; Sartika,
Afifah & Anggraini, 2020). Arastirma bulgularinin aksine; Keskin- Deniz (2013) yapmis oldugu
arastirmada, besinci smif O6grencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlarinin okuma sikligina bagh
olmadigm belirtmistir. Goktas (2010) yapmus oldugu arastirmada, 6. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileri ile okuma sikliklar1 arasinda anlamli farklilik olmadigim tespit etmistir. Ozcan (2018) 5.
smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin okumaya ayrilan giinliik siireye gore degismedigi
belirlenmistir.

Arastirmada, okullarda uygulanan okuma saati uygulamasima gore 6. sif Ogrencilerinin okudugunu
anlama becerileri arasinda anlaml bir farklilik tespit edilememistir. Okuma saati siirecinde 6gretmenlerin,
ders verimliligini arttirmak icin okuma 6ncesi ve okuma sonrasi etkinliklere yer vermeleri okuma siirecinin
daha anlamli olmasina katkin saglayabilir. Sinif kitaplig1 olusturulurken 6grencilerin ilgi duyduklar ve
severek okuyabilecekleri kitaplar1 se¢gmelerine izin verilmesi okuma saatinin verimliligini arttiracaktir
(Koksal & Degirmenci, 2015). Okullarda uygulanan okuma saati uygulamasi 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmektedir (Arici, 2020).

Bu arastirmada, 6. smf Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya ayrilan gilinliik siire
arasinda anlamli bir farkliik gozlenmemistir. Goktas (2010) yapmis oldugu arastirmada, arastirma
bulgularina benzer olarak 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okuma sikliklar1 arasinda
anlaml farklilik olmadigini tespit etmistir. Arastirma bulgusunun aksine Riizgar (2014) yapmis oldugu
arastirmada, giinlitk kitap okuma siiresinin 3-4 saat olmast okudugunu anlama becerilerinin en iyi
yordayicist oldugunu belirtmistir. Okcii (2019)'niin yapmis oldugu arastirmada giinliik ders dis1 2 saat ve
tizeri kitap okuyan 06zel yetenekli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugunu tespit
etmistir.

Arastirmada, aile ile yapilan okuma saati uygulamasi ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlaml
farklilik tespit edilememistir. Ulper (2011) yapmis oldugu arastirmasinda, ailelerin gocuklarmi okumaya
isteklendirecek davramiglari ara sira sergilediklerini belirtmistir. Lise diizeyine dogru bu davraniglarin
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daha ender seviyeye indigi tespit edilmistir. Aile ortaminda okumay1 6zendirecek sosyal ve duygusal
ortamin olumlu olmasi okuma aliskanliginin kazanilmasinda etkilidir (Baker, Scher & Mackler, 1997).
Okuma aliskanhigimmin kazandirilmasinda anne ve babalarin g¢ocuklarina olumlu rol model olmalar
okudugunu anlama becerisinin gelismesinde etkilidir (Cha, 2024).

Bu arastirmada, 6. smif Ogrencilerinin destekleyici okuma alt stratejilerini kullanma diizeylerinin
okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Destekleyici okuma alt stratejilerini kullanma diizeyinin, okudugunu anlama becerilerini %2 oraninda
yordadig1 soylenebilir. 6. simf Ogrencilerinin problem ¢ozme alt stratejilerini kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Problem ¢dzme alt
stratejilerini kullanma diizeyinin, okudugunu anlama becerilerini %4 oraminda yordadigmna yonelik
bulgulara ulasilmistir. 6. sinif dgrencilerinin genel okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu
anlama becerileri arasinda pozitif yonde, anlamh bir iliski tespit edilmistir. Genel okuma stratejilerini
kullanma diizeyinin, okudugunu anlama becerilerini %3 oraninda yordadig: yiiniinde bulgulara
ulagilmistir. Arastirmada, 6. smif Ogrencilerinin iistbilissel okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerileri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda,
iistbilissel okuma becerilerinin okudugunu anlama becerilerini %4 oraminda yordadigi bulunmustur.
Rastegar, Mehrabi-Kermani ve Khabir (2017) tarafindan yapilan arastirmada, tistbilissel okuma becerileri
ile okudugunu anlama arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kilig (2019)
yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama basarisinda, iistbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin 6nemli etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Tuncel (2014) yapmis oldugu arastirmada,
iistbiligsel stratejilere gére diizenlenmis olan Ingilizce egitim &gretim uygulamalarmin &grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Channa, Nordin, Siming,
Chandio ve Koondher (2015) tarafindan yapilan arastirmada, iistbilissel okuma becerilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Ustbilissel okuma becerilerinin okudugunu anlama
becerileri {izerinde olumlu etkisinin oldugu ve boylece ders basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

o Ustbilissel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski diizeyi ilkokul ve lise
diizeyinde arastirilmasi alana katki saglayabilir.

o Ogrencilerin iistbilissel okuma ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili karma yéntem ve nitel yontem
kullanilarak farkli aragtirmalar yapailabilir.

o Ustbilissel okuma becerileri ile ilgili etkinliklere ders siirecinde yer verilmesi 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

e Ogrencilere, kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi okudugunu anlama becerisinin gelismesine

katki saglayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Teaching metacognitive skills, which are among the 21st century skills, is considered important for the
achievement of the goal of self-learning (Blakey & Spence, 1990). Metacognitive reading and
metacognitive strategies are learning-to-learn skills that are used effectively during learning (Kanmaz,
2012). Metacognitive reading is a process in which the student manages the reading process himself and
uses strategies that lead him to success in the process of understanding what he reads. Metacognitive
reading is the awareness of individuals to control their cognitive or thinking processes by using the
thinking process to understand the text they read (Dardjito, 2019). To what extent do students use
metacognitive reading strategies? and what is the relationship between metacognitive reading and
reading comprehension levels? are among the thought-provoking questions. Based on the existing
questions, the level of metacognitive reading and reading comprehension skills of 6th grade middle
school students, which variables are affected, the level of relationship between metacognitive reading and
reading comprehension constitute the subject of this research. This research was conducted to reveal the
effect of metacognitive reading strategies of 7th grade middle school students on their reading
comprehension levels. In this direction, the main purpose of the research is to determine the relationship
between metacognitive reading and reading comprehension skills of 7th grade middle school students.

2. METHOD

This research is a descriptive study conducted in the relational screening model, one of the quantitative
research methods, in order to reveal the relationship between metacognitive reading and reading
comprehension skills of sixth-grade middle school students. The relational screening model is a model
that aims to determine the existence and level of co-variation between two or more variables (Karasar,
2020).

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In this study, it was revealed that the level of problem-solving strategies usage regarding metacognitive
reading skills of 6th grade students was high, and the level of usage of supportive reading strategies and
general reading strategies was moderate. Again, in this study, it was determined that 6th grade students
used metacognitive reading skills at a high level. It was determined that the metacognitive reading skills
of 6th grade students did not show a significant difference according to the gender variable. In the study,
a significant difference was observed in the metacognitive reading skills of 6th grade students according
to the mother's education level. It was determined that the metacognitive reading skills of students whose
mothers were at university level of education were better than those whose mothers were illiterate and
primary school level of education. The metacognitive reading skills of 6th grade students showed a
significant difference according to the father's education level. It was determined that the metacognitive
reading skills of students whose fathers were at university level of education were better than those
whose fathers were illiterate and primary school level of education. It was observed that the
metacognitive reading skills of 6th grade students showed a significant difference according to the
number of books read in a year variable. It was determined that the metacognitive reading skills of 6th
grade students who read 12 or more books were better than those who read 1-5 books and 6-11 books. In
the study, it was determined that the metacognitive reading skills of 6th grade students did not show a
significant difference according to the distribution of reading hour applications in their schools. It was
determined that the metacognitive reading skills of 6th grade students showed a significant difference
according to the daily time allocated for reading variable. It has been found that 6th grade students who
read for 30 minutes to 1 hour have lower metacognitive reading skills than other groups. It has been
found that students who read for 1-1.5 hours have better metacognitive reading skills than students who
read for 30 minutes to 1 hour. It has been found that students who read for 1.5-2 hours have better
metacognitive reading skills than students who read for 30 minutes to 1 hour. It has been found that
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students who read for more than 2 hours have better metacognitive reading skills than students who read
for 30 minutes to 1 hour, 1-1.5 hours, and 1.5-2 hours. It was determined that the metacognitive reading
skills of 6th grade students showed a significant difference in favor of the students who read with their
families according to the family reading hour variable. It can be said that the reading hour applications
with the family developed metacognitive reading skills.

In the study, it was determined that the reading comprehension skills of 6th grade students showed a
significant difference in favor of female students according to the gender variable. It was determined that
there was a significant difference between the reading comprehension skills of 6th grade students
according to their mothers' education levels. In the study, it was determined that the reading
comprehension skills of students whose mothers' education levels were primary school, secondary
school, university and postgraduate were better than the reading comprehension skills of students whose
mothers' education levels were illiterate. It was determined that there was a significant difference
between the reading comprehension skills of 6th grade students according to their fathers' education
levels. It was determined that the reading comprehension skills of students whose fathers' education
levels were primary school, secondary school, high school, university and postgraduate were better than
the reading comprehension skills of students whose fathers' education levels were illiterate. A significant
difference was found between the reading comprehension skills of 6th grade students and the number of
books read in a year. It was determined that the reading comprehension skills of students who read 12 or
more books per year were better than those of students who read 1-5 books. No significant difference was
found between the reading comprehension skills of 6th grade students according to the reading hour
application implemented in schools. In this study, no significant difference was observed between the
reading comprehension skills of 6th grade students and the time they spent on daily reading. In the
study, no significant difference was found between the reading hour application with the family and
their reading comprehension skills.

In the study, it was determined that there was a positive and significant relationship between the
metacognitive reading skills and reading comprehension skills of 6th grade students. As a result of the
study, it was found that metacognitive reading skills predicted reading comprehension skills by 4%.
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