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Ozet: Tiirkge dersi dort temel dil becerisini 6gretmede ve gelistirmede dnemli bir yer tutmaktadir. Konusma
becerisi diger becerilerden farkli olarak dogustan edinilen bir beceri olsa da gelistirilebilir olma o6zelligi
bulunmaktadir. Dogustan edinilmesi iletisim unsuru olarak konusmayi daha onemli bir hale getirmektedir.
Sosyal g¢evreden sistemsiz bir sekilde 6grenilen konugma becerisi okullarda sistemli ve planli bir yapiyla
gelistirilebilmektedir. Tiirkce Ogretim programlarinda 6grencilerin kendilerini ifade ederken etkili, dogru ve
anlasilir bir Tiirk¢e kullanmalar1 amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda kazanimlarin edinilmesi gesitli 6lgme
degerlendirme araclarmi ortaya cikarmustir. Ogrenmenin gergeklesip gerceklesmediginin tespiti 6lgme
degerlendirme yontemleri ile anlasilabilmektedir. Bu caligmada amag ortaokul Tiirk¢e derslerinde degisen smav
sistemi ile konusma becerisinin 6l¢gme degerlendirmeye dahil edilmesinin siavin uygulayicisi olan 6gretmen ve
simavl deneyimleyen 6grenci agisindan degerlendirerek sinava yonelik tespitler yapmaktir. Calismada 6nceki
siavin uygulama bigimi ile yeni sinav yonergesinin 6gretmen ve Ogrenciler agisindan degerlendirilmesi ile
meydana gelen degisiklikler iki yonlii olarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji kullanilmistir. Caligma Malatya ili Battalgazi ilgesinde gorev yapan 5 Tiirkge 6gretmeni ve egitim
Ogretim goren 12 ortaokul 6grencisi ile yiriitiilmistiir. Katilimcilar amacli 6rneklem yontemiyle belirlenmistir.
Fenomenoloji deseni ile 6gretmen ve 6grencilerin deneyimlerinin derinlemesine anlasilmasi hedeflenmistir. Elde
edilen bulgulara gore katilimci d6gretmenler smava gecerli ve genel bir 6lgiit belirleyerek, konusma becerisini
stirece yayacak sekilde planlayarak kazandirmanm onemini belirtmislerdir. Konugsma becerisinin etkinliklerle
smif i¢ci uygulamalarla sinirli bir beceri olarak kalmamasi gerekti§i ve konugma becerisinin doneminin bu
degisiklikle saglanabilecegi ifade edilmistir. Katilime1 6grencilerin yapilan degisiklikle konusma becerisi
smavinin %25 katkisima odaklandiklar1 ve smav puanmi yiikseltme sinavi olarak algiladiklar1 belirlenmistir.
Sosyallesme ve kendini ifade etme noktasinda sinavin olumlu etkileri oldugu gézlenmistir. Calisma sonunda
Milli Egitim Bakanligi’na Tiirk¢e 6gretmenlerine ve grencilere yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Fenomenoloji, konusma becerisi, 6l¢gme degerlendirme, smav sistemi, Tiirkge dersi.
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Abstract: Turkish courses play an important role in teaching and developing the four basic language skills.
Although speaking is an innate skill unlike other skills, it is a competence that can be further developed. The fact
that it is acquired naturally makes speaking more important as an essential element of communication. Speaking
skill, which is learned informally within the social environment, can be also developed in schools in a systematic
and planned structure. In Turkish curricula, it is aimed for students to use an effective, correct and
comprehensible Turkish while expressing themselves. Achieving these objects has necessitated the use of
various assessment tools. Whether learning has taken place can be identified through appropriate assessment
methods. The aim of this study is to examine the inclusion of speaking skills in the assessment process within the
changing exam system of secondary school Turkish courses, from the perspectives of teachers who administer
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the exam and students who experience it. The study investigates the changes that occurred by evaluating the
implementation of the previous exam and the new exam directive from both viewpoints. To do this, a
phenomenological design, as a qualitative research approach, was employed. The study was conducted with 5
Turkish teachers working in Battalgazi district of Malatya province and 12 secondary school students.
Participants were selected through purposive sampling method. The study design aimed to understand the
experiences of teachers and students in depth. According to the findings, the participating teachers emphasized
the importance of establishing valid and comprehensive criteria for the exam and of planning speaking
instruction as a skill to be developed throughout the entire process. They also highlighted that speaking should
not remain a skill limited to classroom activities and practices, and that the importance of speaking could be
reinforced through this change. The students, on the other hand, primarily focused on the 25% weight of the
speaking exam and perceived it as an exam to increase their overall grade. It was observed that the exam had
positive effects on socialization and self-expression. At the end of the study, recommendations were offered to
the Ministry of National Education for Turkish teachers and students.

Keywords: Exam system, measurement and evaluation, phenomenology, speaking skill, Turkish lesson.

Giris

Tirkgce dersi ana dilinin etkisini artirmak adma temel dil becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Temel dil becerileri arasinda dinleme ve okuma ‘“anlama”, konusma ve
yazma ise “anlatma” becerisi olarak ifade edilmektedir (Kavcar vd., 1999). Bu beceriler
arasinda dinleme ve konusma ilk edinilen beceridir (Dogan, 2009). Bireyin kendini ifade
ederken kullandig1 temel beceri ise konusmadir. Konusma egitiminin temel amaci; bireyin
duygu, diistince ve isteklerini sozlii olarak ifade edebilme yetisi kazandirmaktir. Okula
baslamadan once belirli konusma aligkanliklari edinmis olan ¢ocuk, bu aligkanliklar1 biiyiik
dlgiide ailesinin iletisim tarzindan etkilenerek gelistirmektedir. Orgiin egitim siireciyle birlikte

ise, ¢ocugun konusma hatalarin1 diizeltmek, eksikliklerini gidererek konusma becerisini
ilerletmek hedeflenmektedir (Ozbay, 2005).

Bireyler ilk iletisimde kendilerini konugma yoluyla ifade etmektedir. Bu durum konusmay1
iletisimde temel unsur haline getirmektedir. Konusma, insanin zihinsel basarimlarindan
birisidir ve 6grenme ile 6gretme kavramlarinin da temelini olusturmaktadir. Konusma yoluyla
kurulan iletisim sayesinde planl bir 6grenme gergeklestirilebilmektedir. Bu yonii konusmay1
siradan bir eylem olmaktan ¢ikarmaktadir. Erken yaglarda aile ve sosyal c¢evre faktoriiyle
kazanilan konugma yetisi sistemli bir yapiyla gelistirilebilir ve 6grenilebilir bir beceriye
doniismektedir. Giinliik hayatin akist igerisinde sistemsiz olarak da ilerleyebilen konusma
becerisinin gelisimi planl ve diizenli bir egitimle miimkiin olmaktadir. Konusma becerisinin
sistemli bir sekilde kazandirilmasinda Tiirkge dersi ve bu dersin etkili O6gretimi Onem
tasimaktadir.

Konusma becerisi kazamimlar1 Tiirkge Ogretim Programinda belirtildigi sekilde okullarda
Tiirkce dersi kapsaminda ders kitaplarinda yer alan etkinlikler yoluyla kazandirilmaktadir. Bu
kazanimlar sadece okulda degil okul disinda da edinilmesi ve dgretilmesi gereken kazanimlar
olarak karsimiza cikmaktadir. Tiirkce Ogretim Programinda belirtilen &zel amaglar
incelendiginde konusma becerisine yonelik baz1 maddeler su sekildedir (MEB, 2019) :

e Dinleme/ izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
e Duygu ve diisiinceleri ile konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili
ve anlasilir bir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,
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e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli

kullanmalarinin saglanmasi.

Belirlenen bu maddeler ile 6grencilerin kendilerini ifade ederken etkili, dogru ve anlasilir bir
Tiirkge kullanmalart amaglanmistir. Tiirkge dersi Ogretim programlarinin amaglart 2005
yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimla ve etkinlik temelli bir anlayisla uygulanmaya
calisilmaktadir (Dogan, 2009). Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grencinin merkezde
oldugu bir sistem olusturulmustur. Ogrencinin aktif oldugu bu anlayista dgrenciye daha fazla
alan taninmis ve derslere aktif katilim saglamasi amaglanmistir. Becerilerin 6grenilmesi ve
gelistirilmesinde bu yaklasim oOnemlidir. Dogru ve uygulanabilir bir yontemle yiiriitiilen
etkinlik odakli ¢aligmalar konusma becerisinin kazanimini saglamaktadir.

Tiirkge dersi ve Tiirkge Ogretim Programi degerlendirildiginde amaglanan konusma becerisi
ile iliskili kazanimlarin edinilip edinilmedigini belirlemenin yolu 6lgme- degerlendirme
yontemleri olarak goriilmektedir. Tiirkge 6gretim programinda yer alan hedeflere uygun bir
sekilde varilip varilmadigini belirlemek amaciyla 6lgme ve degerlendirme sistemi bir denetim
mekanizmast kurmaktadir (Karatay ve Dilek¢i, 2019). Uygulanan 6lgme degerlendirme
yontemi Ogretim programlarinin amagclaryla iligkili olmalidir ve belirlenen amaglara goére
uygulanmalidir.

Dort temel dil becerisinden biri olan konusma becerisinde 6lgme- degerlendirme, siif ici
uygulamalar gbéz Oniinde bulundurularak gerceklestirilmektedir. Alan yazinda konusma
becerisi ve yeterliligi konusuyla ilgili caligmalar degerlendirildiginde konusma becerisi
egitiminin Tiirk¢ce dersi kapsaminda yeterli diizeyde olmadig1 (Akyol 2019; Dogan, 2009;
Temizylirek vd., 2016) ve bu becerileri kazandirabilmek adina uygulanan etkinliklerin
yetersiz diizeyde oldugu ifade edilmektedir (Topguoglu Unal ve Degeg, 2012).
“Ogretmenlerin konusma becerisini degerlendirmeye iliskin uygulamalarinda biiyiik oranda
gozlemlere bel bagladigi goriilmektedir” (Aksu ve Uyar, 2022). Bu baglamda sadece
etkinliklerde edinilen gézlem yoluyla ve smif i¢i ortamda yiiriitiilen bu degerlendirme bigimi
becerilerin kazaniminin tespiti i¢in yeterli olmamaktadir. Yazili smmavlar okuma ve yazma
becerilerine doniik uygulamalar oldugundan konusma becerisine yonelik puanlama temelli bir
6lgme aracinin olmamasi bu beceriye yonelik algilart degistirmistir. Bu yoniiyle 6gretmen ve
ogrencilerin konusma becerisine ve bu becerinin kazanimlarinin 6lgme degerlendirmeye
yansimasina yonelik deneyimleri deger kazanmustir.

Milli Egitim Bakanligi resmi ve 6zel orgiin egitim kurumlarinda uygulanacak sinavlara iligskin
usul ve esaslar1 diizenleyerek yazili ve uygulamali simavlar yonergesi yayimmlamistir. Bu
yonergenin ti¢lincli boliimiiniin “Sinav Degerlendirme Siireci Yazili ve Uygulamali Sinavlarin
Degerlendirilmesi” baslig1 altinda su agiklamalara yer verilmistir: Madde 6(1) ¢) Tiirkge ve
yabanci dil derslerinin sinav puanlari; yazili smavin %50’si, dinleme sinavinin%25°1t ve
konugma sinavinin %25°1 alinarak hesaplanir (MEB, 2023). Uygulamaya konulan bu yonerge
ile Tiirkge Ogretmenleri okuma ve yazma becerilenini Onceleyen yazili smmavlar yaninda
dinleme ve konusma becerilerinin gelisim durumlarimin belirlenmesine yonelik olarak yazili
ve uygulamali sinavlari da yapmalan gerekmektedir. Bu durum ogrencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesinden sorumlu Tiirkge 6gretmenleri ve 6l¢me degerlendirmenin
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Ooznesi konumundaki Ogrencilerin  yeni smnav  sistemine iligkin  deneyimlerinin
degerlendirilmesini diisiindiirmiistiir. Ayrica 6grencilerin kendi performanslarma iligkin
goriislerinin alinmasi, degerlendirme siirecinde onemli bir yer tutmaktadir (Goger, 2024, s.
13). Bununla birlikte 6grencilerin konusma becerilerini kullanabilme yeterliliginin

belirlenmesinde dogrudan onlarin kendi goriislerine bagvurmak 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesi uygulamalar1 bakimindan 6nemlidir (Goger, 2015). Her iki sinav yontemini
de deneyimleyen 6gretmen ve Ogrencilerin tespitleri sinav sistemiyle ilgili deneyim edinme
acisindan degerlidir. Ogreten ve 6grenen unsurlarinin yeni sinav sistemine iliskin olumlu veya
olumsuz degerlendirmeleri Onceki smav sistemi ve yeni smav sistemine yonelik
karsilastirmalarin 6lgme degerlendirmeye katkisi 6nemlidir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda yiiriitiilen konugma becerisi sinavina
iliskin 6gretmen ve 6grenci deneyimlerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin problem
climlesi “Ortaokul Tiirk¢e dersinde degisen sinav sisteminde konusma becerisine yonelik
Ogretmen ve Ogrenci deneyimleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem durumu
baglaminda arastirmanin amacina yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin konusma becerisi sinavina iliskin deneyimleri nasildir?
2. Opgrencilerin konusma becerisi sinavina iliskin deneyimleri nasildir?

2. Yontem

Bu arastirmada ortaokul Tiirk¢e dersinde degisen sinav sistemi ile konusma becerisine yonelik
Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerini tespit etmek amaciyla nitel arastirma kullanilmistir. Nitel
aragtirma, katilimcilarin deneyim ve algilarini detayli bir sekilde anlamayr amaglayan bir
yaklagimdir. Bu durumda, arastirmanin deseni olarak fenomenoloji tercih edilmistir.
Fenomenoloji, belirli bir konuda bireylerin yasantilarini, algilarint ve deneyimlerini
derinlemesine ortaya ¢ikarmaya calisan bir arastirma desenidir (Creswell, 2013). Bu
calismada fenomenoloji deseni degisen sinav sistemiyle Ogretmen ve &grencilerin
deneyimlerini incelemeyi miimkiin kilmistir.

2.1. Cahisma Grubu

Aragtirma, Malatya ili Battalgazi ilgesinde bulunan ortaokullarda gorev yapan 5 Tiirkge
ogretmeni ve bu okullarda 6grenim goéren 12 dgrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Katilimeilarin
secilmesinde amagh 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu yontem arastirmanin amacina uygun
olarak belirli Ozelliklere sahip bireylerin secilmesini miimkiin kilmistir (Patton, 2015).
Arastirmada yer alan 6gretmen ve Ogrenciler eski siav sistemi ile yeni sinav sistemini
deneyimlemis kisiler arasindan seg¢ilmistir. Boylece konusma becerisine dair yeni sinav
sisteminin etkileri c¢esitli diizeylerde ve farkli yonleriyle gbézlemlenebilmistir. Calismada
deneyimlerinden yararlanilan 8gretmenlerin kisisel alanlar1 O1, 02, 03, O4 ve OS5 olarak
ogrencilerin kisisel alanlar1 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11 ve K12 olarak
kodlanmistir.
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2.2. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formu,
ogretmenlerin ve 0grencilerin yeni sinav sistemine dair algilarini, konugma becerisine yonelik
ogrenme siireclerini ve yeni sinav sistemindeki degisiklikleri degerlendirmek amaciyla
gelistirilmistir. Her katilimeiya dorder soru sorulmustur. Goriismeler birebir yapilmis ve her
bir goriisme yaklasik 25 dakika slirmiistiir. Gorlismeler sirasinda ses kaydi alinmis ve daha
sonra bu kayitlar yazili metne doniistiiriiliip analiz edilmistir. Bu veri toplama yontemi,
Ogretmen ve Ogrencilerin yeni sinav sisteminde konugma becerisi sinavina iligkin
degerlendirmelerini  derinlemesine anlatmalarii  saglamak amaciyla kullanilmustir.
Ogretmenlere su sorular sorulmustur:

1. Ortaokul Tirkge dersinde degisen sinav sistemi ile konusma becerisinin 6lgme
degerlendirmeye dahil edilmesi 6grenci hazirbulunusluguna nasil yansimistir? Neden?

2. Ortaokul Tiirkce dersinde konusma becerisinin 6lgme degerlendirmeye dahil
edilmesinin eski 6lgme degerlendirme sistemindeki eksikligi giderdigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?

3. Ortaokul Tiirk¢e dersinde eski sinav sistemi ile konugsma becerisine yonelik yeni sinav
sistemi degerlendirildiginde nasil bir degisim oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4. Ortaokul Tiirkge dersinde yeni smav sisteminde konusma becerisinin uygulama
bi¢cimine yonelik onerileriniz nelerdir?

Ogrencilere su sorular sorulmustur:

1. Ortaokul Tiirkce dersinde konusma becerisinin Olgme degerlendirmeye dahil
edilmesine iliskin diistinceleriniz nasildir? Neden?

2. Ortaokul Tiirkge dersinde konugsma becerisinin O6lgme degerlendirmeye dahil
edilmesinin konugma becerinizin gelisimine katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Ni¢in?

3. Ortaokul Tiirkce dersinde konugsma becerisi sinavina girerken hazirbulunusluk
diizeyinize iliskin degerlendirmeniz nasildir?

4. Ortaokul Tiirk¢e dersinde konusma becerisi sinavina yonelik 6nerileriniz nelerdir?

2.3. Veri Analizi

Toplanan veriler, igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi, verilerin
kategorilere ayrilarak diizenlenmesi ve temalar yoluyla anlamlandirilmas: siirecidir (Miles &
Huberman, 1994). Arastirma kapsaminda elde edilen goriisme verileri, tekrarlayan temalara
gore siniflandirilmis ve analiz edilmistir. Bu siliregte Ozellikle ogretmen ve Ogrenciler
acisindan eski sinav sistemi ile yeni sinav sistemindeki konusma becerisi sinavi arasindaki
degisimler ve etkileri iizerine odaklanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, yeni sinav
sisteminde konusma becerisine yonelik smavin 6gretmen ve dgrenciler iizerindeki etkilerine
iliskin anlamli1 bulgular elde edilmistir.

2.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada icerik gegerligini saglamak iizere veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, alan uzmanlariin degerlendirmelerine sunularak kapsam acisindan gézden
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gecirilmisgtir.  Goriisme formundaki sorular, arastirmanin alt problemleriyle dogrudan
iliskilendirilmis ve Ozellikle Ogretmenlerin  konusma becerisi sinavina  yonelik
degerlendirmeleri ile 6grencilerin sinav deneyimlerini ¢ok boyutlu bi¢imde ortaya koyacak
sekilde yapilandirilmistir. Bu kapsamda, “Hazirbulunuslugu etkileyen faktorler”, “Sinavin

ogrenciye etkileri”, “Uygulama onerileri”, “Ol¢gme degerlendirmeye katki” gibi temalara dair
acik uclu, derinlemesine yanit alinabilecek sorular kullanilmastir.

Aragtirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla elde edilen veriler dogrudan katilimci
alintilarryla  desteklenmistir. Ornegin, hazirbulunusluk diizeyine iliskin farkli 6gretmen
goriislerinin (01, O3, O5) ¢eliskili ve ¢ok boyutlu bicimde sunulmasi; ya da konusma
siavinin 6grenciler iizerindeki etkilerinin hem olumlu (K1, K5, K11) hem de olumsuz
yonleriyle yansitilmasi, arastirmacinin yorumsal tarafsizlik ilkesine baghi kaldigim
gostermektedir. Buna ek olarak, 68renci goriisleri, 0gretmen goriislerinden ayr1 olarak
yapilandirilmig ve iki farkli perspektifin karsilagtirmali bigimde sunulmasi saglanmistir. Bu
coklu bakis agis1, bulgularin biitiinciil yorumlanmasina olanak tanimaistir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla veri analiz stireci seffaf ve sistematik bigimde
ylritiilmistiir. Tim goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis, bire bir transkripte
edilmistir. Transkriptlerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmis ve kodlamalar temalar
ve kategoriler etrafinda yapilandirilmigtir. Kodlama siireci, ikinci bir arastirmacinin katkistyla
yuriitiilmiis; iki arastirmaci arasinda yiiksek diizeyde goriis birligi saglanmistir. Bu tutarlilik,
elde edilen temalarin arastirmaci Oznelliginden bagimsiz olarak veri temelli bigcimde
gelistirildigini ortaya koymaktadir.

Ayrica, elde edilen bulgularin dogrulugunu ve yorumlarin katilimer ifadelerine uygunlugunu
saglamak amaciyla katilimci kontrolii uygulanmistir. Goriisme transkriptleri, ilgili 6gretmen
ve Ogrencilere tekrar sunularak ifadelerin dogru sekilde yansitilip yansitilmadigi teyit
edilmistir. Bu stiregte, katilimcilardan alinan onaylar, arastirmanin etik giivenilirligini de
desteklemektedir.

Veri ¢esitlemesine de bagvurulmus hem 6gretmen hem de 6grenci grubundan veri toplanarak
bulgularin gegerliligi giiglendirilmistir. Ogretmen goriislerinden elde edilen kodlar ile dgrenci
goriislerinden elde edilen kodlar karsilagtirmali bi¢imde analiz edilmis; 6rnegin her iki grubun
da “ezber” ve “kayg1” gibi benzer kavramlari farkli agilardan vurgulamasi, arastirmanin ¢ok
boyutlu dogasini1 desteklemistir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenlerin simnavin 6lciilebilirlik
yoniinii  vurgulamas1 (01, O4), baz1 Ogrencilerin ise smnavin puan katkisi iizerinden
degerlendirmede bulunmasi (K3, K5, K6) gibi ifadeler, bulgularin i¢ tutarliligini da
gostermektedir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik, nitel veri toplama, analiz ve yorum siire¢lerinin biitiinciil,
sistematik ve katilimci temelli bigimde yiiriitilmesiyle saglanmis; elde edilen bulgular,
arastirma amacina hizmet edecek sekilde derinlemesine yorumlanabilir nitelikte ortaya
konulmustur.
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3. Bulgular

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer
verilmistir. Katilimcilarin konusma becerisi sinawvi siirecine iliskin deneyimlerini, goriislerini
ve Onerilerini yansitan bulgular; olusturulan temalar ve kategoriler ¢ercevesinde
tablolastirilarak sirasiyla sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Konusma Becerisi Sinavina ilisgkin Deneyimlerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde ogretmenlerin konugma sinavi siirecine dair deneyimleri incelenmistir. Elde
edilen veriler analiz edilerek cesitli kategoriler olusturulmustur. ilk olarak smav
uygulamasinin &grenciler iizerindeki etkileri ele alinmistir. Konugsma becerisinin dlgme ve
degerlendirmeye dahil edilmesinin Ogrenci hazirbulunusluguna yansimalari Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1

Hazirbulunuslugu Etkileyen Faktorler Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar E

Konugma Stratejilerinin segimi 1
Konuyu Belirleme Yo6ntemi 1
Smava Uyum/ Alisma 1

Hazirbulunusluk konusunda deneyimlerine basvurulan 6gretmenler konusma becerisi
smavinin ¢grencilerini olumlu ve olumsuz etkiledigine dair farkli goriis ifade etmislerdir.
Hazirbulunusluk konusunda konusma stratejilerinin se¢imi, konuyu belirleme yontemi ve
sinava zamanla uyum saglama gibi degiskenlerin rol oynadigi, buna bagli olarak olumlu
etkiler olsa da olumsuz etkilerin daha fazla gozlendigi belirtilmistir. Konusma becerisi
sinavinda hazirbulunusluga dair bazi katilimci 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

Ik etapta ogrencilerin hazirbulunusluguna olumlu yansimamistir fakat sisteme alisinca 2.

donem yapilan sinavlar hazirbulunusluga daha olumlu yansimistir. 1. dénem yeterli déniit
alinmamus fakat 2 donem daha iyi bir hazir bulunusluk diizeyi saglanmistir. O1

Ogrenci hazirbulunusluguna olumlu katkist oldugunu diigiinmiiyorum. Ogrenciler verilen
konu ile ilgili bilgileri ezberleme yoluyla sinifa geliyorlar. Bu da hazir bulunusluga katk
sunmuyor, 6grencinin ezber becerisini 6l¢miis oluyor. O3

Hazirlikli konugsmada ezber yaptiklart i¢in konugsma simavini hazirliksiz gekilde olmak
istemiyorlar. Ezber yapinca da hazirbulunusluk diizeyi olumsuz etkileniyor. O3

Hazirlikli konusma smawvt yaptik, bu yéntemle de ezberlemeye yéneldiler. Hazirlikli ve
hazirliksiz yapilan her iki sinavda da sonug¢ degismedi. Hazirbulunusluk diizeyi olumlu
yonde etkilenmedi. O2

Ogrenci hazirbulunusluguna yonelik tespitlerin ardindan konusma sinavinin ge¢mis yillardaki
6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinda goriilen eksiklikleri ne 6lgiide giderdigi ve dersin
beceri odakli yapisina katkis1 degerlendirilmistir. Bu baglamda elde edilen veriler Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2

Beceri Dersi Tiirk¢ce Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar
Etkinliklerle sinirli beceri
Sinava ayrilan siire
Olgiilebilir ve gelistirilebilir beceri

= (N|m

Tiirk¢e dersinin bir beceri dersi olmasi katilimer 6gretmenlerin yeni sistemle birlikte derste
uyguladiklar1 becerileri yeni bir 6lgme- degerlendirme yontemiyle puanlayabilmelerinin
olumlu oldugunu belirttikleri gdriilmiistiir. Eski sinav sisteminde etkinlik diizeyinde kalan
konusma becerisi yeni sinav sistemi ile birlikte puanlamaya yansiyan ve oOlciilebilir bir
beceriye doniismiistiir. Konusma becerisi sinavinin birka¢ dakika ile sinirli kalmasi ve bu
stirenin kalabalik smiflarda uygulanabilirligine dair olumsuz goriisler belirtilmistir. Bu
baglamda belirtilen baz1 katilimc1 6gretmen goriisleri sunlardir:

Bence konusma becerisinin dlgme degerlendirmeye dahil edilmesi iyi oldu. Tiirkce dersi bir
beceri dersi. Anlama ve anlatma becerisini okuma ve yazma ile 6él¢iiyor, konusma ile
olcemiyorduk. Kendini yazili olarak ifade etmekte zorlanan bireyler konusmada daha rahat
ifade edebiliyorlar. Ogrenci net bir degerlendirme élgegi ile degerlendirilirse daha rahat
kendini ifade edebilir. Dereceli puanlama anahtart veya rubriklerle dgrenci neyden kag
puan alacagimt  bilmeli. Bu haliyle uygulanmali, konusma becerisi etkinlik bazlh
kalmamaldir. O1

Eski sistemdeki eksikligi giderdigini diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuklar eskiden Tiirkge dersine
dil bilgisi ve test olarak bakiyordu. Oysa Biz temel 4 dil becerisini uyguluyoruz ve bu
yoniiyle konusma ¢ok goz ardr ediliyordu. Konusmanin dogustan gelen bir yeti olmast
beceri olarak degerlendirilmesini engelliyordu. Bu yeni sinav sistemi ile konugma
becerisinin gelistirilebilecegi, dliilebilir oldugu anlasildi. O4

Konugma sinavinda égrencilere belli bir siire veriliyor. Bu durum dgrenci sayist fazla olan
okullarda sorun yaratiyor. Bu siirecte 6grenciyi birka¢ dakika ile ol¢mek dogru degil.
Ogrenci o an c¢ekinebilir, strese girebilir bunlar birka¢ dakikalik sinav icin olumsuz
durumlar. Bir siire icerisinde konusma becerilerini etkinliklere katilvmini goz ardi etmeden
degerlendiriyorduk. Zaten ogrenci konusmak istemediginde ne yaparsak yapalim onlar
arkadaslarimin yanminda veya topluluk oniinde konugturamiyoruz. Rahatlatmaya ¢aligsak da
basarili olamiyoruz. Bu gibi eksiklikler sebebiyle eski sistemdeki eksikligi gidermemigtir.
03

Sistemin yapisal katkilariin Gtesinde, uygulamanin dogrudan &grenciler {tizerindeki
yansimalar1 da incelenmistir. Ortaokul Tiirk¢e dersi konusma becerisine yonelik yeni sinav
sisteminin degerlendirilmesi kapsaminda, siirecin 6grencilere olan egitsel ve duyussal etkileri
ele alinmustir. Ogretmenlerin gdzlemlerine dayanan bu bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3
Osrenciye Etkileri Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar
Kaygi ve ezber
Zorunlu katilim
Konusma becerisine verilen 6nem

== lw|m
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Deneyimleri degerlendirilen katilimcilarin  bazilar1  6grencilerin  konusma sinavinda
kaygilandigini, konu sec¢imi ve smavda kullanilan yontemler sebebiyle ezbere yonelme
durumunun olustugunu belirtmislerdir. Baz1 katilimecilar da 6grencilerin konusma becerisini
ve kendini ifade etme yetenegini gelistirme konusunda daha 6zenli davranmaya basladiklarini
tespit ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bir diger katilimci da her 6grencinin sinava katilma
zorunlulugu olmasinin onlarin becerilerini gelistirmede Onemli bir etken oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda belirtilen baz1 katilimei goriisleri sunlardir:

Eskiden konusma becerisi sadece etkinliklerle simirliydi. Hazirlik ¢alismalar diizeyinde
veya bir konu iizerinde hazirliksiz ¢alisma yaparak konusma yapryorlardi ogrenciler. Bu
durum onlarin konusmanin da bir beceri oldugu gercegini kavramasini engelliyordu. Simdi
konusmaya da onem vermeleri gerektigini, konusmalarini diizeltmeleri gerektigini,
konusurken cegsitli rahatsiz edici sesler ¢ikarmamalar: gerektigini 6grendiler. Bu ydniiyle
olumlu bir degisim oldu. O1

Degisimin olumlu yonii dinleme ve konusma becerisine 6grencilerinin dikkatini ¢ekebildik.
Tiirkge dersi icin bu iki becerinin de onemli oldugunu anladilar. Bu becerileri simdi daha
dikkatli uyguluyorilar. Bu yéniiyle giizel fakat bir ders igin 3 sinava girecegim diistincesi
ogrenciyi strese sokuyor. Gegme notunun 70 olmast onlart ayrica kaygilandiryor. O3

Eski sinav  sisteminde konusma becerisini oOlgmiiyorduk. Ders icerisindeki siireci

degerlendiriyorduk. Bunun da belli bir ol¢iitii yoktu, yiizeysel ve soyut kaliyordu. Simdi de

net ve oturmus bir 6lgiit yok bu da sikintili fakat simdiki sistem 6l¢me degerlendirmede

konusma becerisini daha dise dokunur durumda degerlendiriyoruz ve somutlastirdik.

Eskiden derslerde dzgiiveni veya hazirbulunuslugu yiiksek ogrenci parmak kaldirip derse

katilryordu. Simdi ise yeni sinav sistemi ile 6grenci ayirt etmeksizin herkesin konusmaya

becerisine dair yeterliliginin ne diizeyde goriiyoruz. Bu zorunluluk sayesinde olumlu bir

degisim oldugunu diisiiniiyorum. O4
Ogrenciler iizerindeki etkilerin yani sira, siirecin ydnetimini iistlenen dgretmenlerin sinav
uygulamasina yonelik bakis agilar1 da irdelenmistir. Yeni simmav sisteminde konusma
becerisinin uygulanma bigimi ve dgretmenlerin bu siirece dair genel degerlendirmeleri analiz
edilmistir. Uygulayic1 goziiyle smava ve sisteme odaklanan bu bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmen Goziiyle Sinava Bakis Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar
Uygulama birligi
Somutlastirilmig 6lgiit
Derste 6n hazirlik (pilot uygulama)
Ders olarak konusma becerisi
Ogrenciyi gegirmek

Rl

Iki katilimer konusma becerisi sinavinin uygulanmasina yonelik iilke genelinde uygulama
birliginin olmadigini, 6gretmenlerin kendi belirledikleri Olgiitlere gére sinavi yapip
puanladiklarini ve herkes i¢in gegerli bir 6l¢iitiin bulunmadigini ifade etmislerdir. Ayrica bir
katilime1 6grenciye Ornek sunmak adina derste konusma becerisine yonelik birtakim
uygulamalar yapilabilecegini belirtmistir. Bir katilimec1 da se¢meli ders olarak konugma
becerisi dersinin programa konabilecegini ve 6grencilerin gesitli etkinliklerle bu beceriyi daha
verimli sekilde kazanabilecegini ifade etmistir. Bir diger katilimci konusma becerisi
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siavlarimin 6grenciyi dersten gecirme sinavi olarak algilandigini ve 6grencinin de bu durumu
avantaja ¢evirmeye calistigini belirtti. Bu baglamda bazi katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Ogretmenler kendi fikirleri iizerinden birtakim olgiitler belirlediler. Bu durum farkl:
uygulamalara yol acti. Merkezi olarak konusma becerisi sinavina yénelik dereceli
puanlama anahtart ve standardi olan bir él¢ek ve konu basliklar: belirlenmeliydi. Ziimre
ogretmeni arkadagslarimizin belirledigi él¢iitlere gore sinavlart yaptik. O2

...Neyi dl¢mek istedigimiz net bir sekilde belirlenmelidir. Konusma becerisi kompleks bir
yapidadir, bu durum icerigin diizenlenmesini zorunlu kiliyor. Ogretmenler de yeni sisteme
tam olarak adapte olamadiklar: igin konusma sinavlarinda 6grenciye yiiksek not verme ve
onlart gegirme kaygist giidiiyor. Bu agidan o6gretmenin sinava profesyonelce bir yaklasim
sergilemesi gerekiyor. Ogrenciler de bu duruma alsip konusma ve dinleme sinavlarim
yiiksek not alma platformu olarak gérmeyeceklerdir. O4

Konusma uygulamaya dayalit bir beceri oldugu i¢in her kademede zorunlu bir saat
konusma becerisi derse eklenebilir. Ogrenci sinav doneminde degil de siire¢ icerisinde
gosterdigi performansa gore degerlendirilirse hem sikilmaz hem de ders ve sinava karst bir
on yargt gelistirmez. Keyifli etkinliklerle konusmasi diizelebilir. Tiyatro yetenegi olan
ogrenciler kendisini gésterebilir. Bu ders sayesinde siir okuma yetenegi gelistirilebilir.
Miinazara yapilarak kendilerini ifade etme ve diisiincelerini savunma becerisi on plana
¢tkarilabilir. Ogrenciler ilgi alanina gore bir etkinlige yonlendirirler ve siire¢ igerisinde
verimli bir degerlendirme gerceklestirilir. O3

Uygulama bicimine yonelik pilot uygulamalar yapilmas: gerekir. Ogretmen 3 veya 4 kez
smif sayist ve ders saati ile uygunluguna gore pilot uygulama yapmalidir. Ogrenciler hangi
ol¢iitlerden ka¢ puan alacagini bu uygulamalar yoluyla bilmelidir. Ogrenci iyi bir
konusmanin en dogru bilgiyi aktarmak degil de kendi dogrusunu en dogru sekilde aktarmak
oldugunu anlamalidir. Ogretmen érnek birka¢ konusma yaparak ogrencilere gosterebilir
veya internetten konusma drnekleri izlettirebilir. Ol

3.2. Ogrencilerin Konusma Becerisi Sinavina iliskin Deneyimlerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin konusma becerisi smavina iliskin deneyimlerini tespit etmek igin &ncelikle
ortaokul Tiirk¢e dersinde konugma becerisi 6lgme ve degerlendirme silireglerinin 6grenciler
tarafindan nasil algilandigi ele alinmistir. Konuya iliskin elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5

Konusma Becerisinde Olgme- Degerlendirme Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar F

Pozitif etki 12
Negatif etki 6
Etkinlik temelli beceri 2

Katilimcilarin  konusma becerisinde Olgme- degerlendirme ile 1ilgili birden fazla goris
belirtmesi nedeniyle frekans sayisi katilimer sayisindan fazla ¢ikmustir.

Konugma becerisi sinavinin %25 oranindaki etkisi biitiin katilimcilar i¢in olumlu etki olarak
degerlendirilmistir. Yazili smavdan diisiik not alindiginda bu degerle ortalamalarini
yilikseltmeyi olumlu etki olarak ifade etmislerdir. Olumsuz etki olarak da yazili sinavdan
diisiik not alan 0grencinin notunun konusma smavinin etkisiyle yiikselmesinin yiiksek not
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alan Ogrenci i¢in dezavantaj oldugu belirtilmistir. Ayrica bazi katilimcilar konusma

becerisinin eskiden sadece etkinlik yoluyla gerceklestirildigini sinavlarda sadece yazma
becerisinin 06l¢iildiigiinii, yeni sinav sistemiyle bu durumun ortadan kalktigin1 ve her
ogrencinin konusmak zorunda kalarak bu beceriyi gelistirdigini diisiindiiklerini ifade
etmiglerdir. Bu baglamda bazi katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Konusma becerisi sitnavimin olumlu yam diisiik olan yazili notumun yiikselmesidir. Olumsuz
yani ise yazili notum yiiksekse notu benden diisiik olan arkadasim konusma sinavi ile
notunu yiikseltir ve ortalamast bana yaklaswr. Bu da olumsuz yamdir. Yazili sinavimin
durumuna gére olumlu ve olumsuz yant benim agimdan degisebilir. K1

Smavin %25 puan etkisi ile yazili sinavdan diigiik aldigimda benden yiiksek olan
arkadasimi yakalayabilme sansim var, bu yénden avantaj. Ancak tam tersi de olabilir. Ben
yazili sinavdan yiiksek aldigimda diisiik alan kigi konusma sinavlarinda notunu yiikseltir.
Bu da dezavantaj olur. Bazen avantaj bazen dezavantaja doniisiiyor bu durum bizler igin.
Eski sistemde konusmayr sadece etkinliklerle yapryorduk. Konugsmaya bazen firsatimiz
olmuyordu. Duygu ve diistincelerimizi dgretmenlerimizle ve arkadaslarimizlia paylasmak
yeni sinav sistemiyle tam olarak gerceklesti. K3

Olumlu yam Tiirk¢e yazili sinavindan diigiik not aldigimizda konusma becerisi sinavi
sayesinde notumuzu yiikseltme sansimiz var. Olumsuz yani ise ¢alisip yiiksek not alan bir
ogrenci i¢in baska bir 6grencinin diisiik not alarak konusma sinavi ile notunu yiikseltmesi
ona haksizlik olur. K4

Tiirk¢e yazili sinavi rahatsiz (hasta)oldugum bir giin yapilirsa ve ben diisiik not alirsam
konusma siavi benim igin kurtarict olur ve avantaja doniisiir. Tam tersi durumda ben
yazilidan yiiksek not alip diisiik not alan arkadasim konusma sinavi ile notunu
yiikselttiginde bu benim basari ortalamami olumsuz etkiler. K5

Olg¢me degerlendirmeye en onemli katkisi bana gore puam yiikseltmesi. Diisiik veya
istemedigimiz bir not aldigimizda konugma swmaviari bu durumu telafi etmek icin bir
avantaj olusturuyor. K6

Yazili sinavdan diisiik not alsam da konusma sinavi sayesinde yiikseltebiliyorum. Iyi ¢alisip
yazilidan yiiksek not alan bir dgrencinin notuna diisiik alan bir égrenci konugsma sinavi ile
yaklastyor, bu olumsuz yonii ¢iinkii basart ortalamasini olumsuz etkiler. K7

Yazili sinavdan diisiik not alinca konusma sinavi sayesinde notum yiikselebilir bu yénii
benim icin olumludur. K8

Kendimizi eskiden sadece yazili olarak (yazarak) ifade ediyorduk. Konusma etkinlikleri

herkesin katilimini  saglayamiyordu bazen. Bu sinavia zorunlu oldugu icin herkes
konusmak, kendini ifade etmek zorunda kaldr. K11

Olgme ve degerlendirme siirecinin teknik boyutunun yanmi sira, yeni sistemin &grencilerin
bireysel diinyalarina olan yansimalar1 da incelenmistir. Konusma becerisi simavinin,
Ogrencilerin  sosyallesme siireglerine ve kisisel gelisimlerine sagladigi katkilar
degerlendirilmistir. Bu baglamdaki 6grenci goriisleri ve elde edilen bulgular Tablo 6°da
gosterilmistir.
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Tablo 6

Sosyallesme ve Kisisel Gelisim Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar
Topluluk 6niinde konusabilme
Kendini ifade edebilme
Ozgiiven gelisimi

RO

Katilimeilar yeni 6lgme degerlendirme sisteminin konusma becerilerini gelistirmesinin yani
sira topluluk 6niinde konusabilme ve kendini her ortamda utanmadan, heyecanlanmadan daha
rahat ifade edebilme becerilerinin de gelistigini ifade etmislerdir. Bu baglamda bazi katilimci
goriisleri sunlardir:

Etkinliklerde veya derste utandigimiz icin konusamadigimizda konugsma sinaviar: bunu
yenmemizi saglyyor. Duygu ve diisiincelerini utandigi icin soyleyemeyenler icin konusma
stmavi zorunlu oldu. Bu durumu asmak biraz daha kolaylasti bence. Ogrenciler heyecanim
kolayca yenebilir, topluluk oniinde veya kalabalik bir ortamda konusarak ozgiivenlerini
artirabilirler. K3

Eskiden konusma becerimi toplum iginde yeterli diizeyde yansitamiyordum. Bu sinavia
birlikte hem arkadaglarima hem aileme hem de oOgretmenlerime karsi duygu ve
diistincelerimi daha rahat ifade edebiliyorum. Bu sinavla beraber kendimi savunma ve
ifade etme olanag kazandim. K5

Arkadagslarimizin tepkisinden ¢ekindigimiz i¢in duygu ve diigiincelerimizi yansitmadigimiz
zamanlar oluyordu. Simdi bize verilen ozel bir zamanda ogretmenlerimizle iletisim kuruyor,
yanliglarimizi  diizeltme sanst buluyor olmamiz konusma becerimizin gelisimine katk
sunuyor. K6

Swnif arkadaslarimin yaninda bile rahat konusamazken zorunlu olarak konugma sinavina
girdikten sonra kendime giivenim artti. Artik heyecanlanmiyorum. Sadece kendi sinifim
degil farkh siniflardaki arkadaslarimla da rahat bir iletisim kuruyor ve toplumsal hayatta
kendimi daha iyi ifade edebiliyorum bu sinav sayesinde. K9

Sinavin kisisel gelisime etkilerinin yan1 sira, 6grencilerin bu siirece ne dl¢iide hazir olduklari
da degerlendirilmistir. Ortaokul Tiirk¢e dersi konugma smavi kapsaminda Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine yonelik algi ve deneyimleri incelenmistir. Bu bagshk altindaki
bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Hazirbulunugsluk Diizeyi kategorisine Iligkin Bulgular

Kodlar
Konusma etkinligi pratikleri
Kelime hazinesi gelisimi
Hazirliksiz sinav

wWlw|ioo| T

Baz1 katilimcilar konusma becerisi sinavina g¢esitli pratikler yaparak hazirlandiklarin
belirtmislerdir. Baz1 katilimcilar sinavda basarili olmak i¢in kelime hazinelerini gelistirmeye
odaklandiklarim1 ifade etmislerdir. Ayrica bazi katilimcilar da sinava hazirlanmadan
girdiklerini ve gercek becerinin hazirliksiz sinavla olgiilebilecegini ifade etmislerdir. Bu
baglamda bazi katilimc1 goriisleri su sekildedir:
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Konugma becerisi sinavina girmeden once evde kendi kendime ve aile biiyiiklerimde

calistyorum. Mesela ablam 6gretmen oluyor ve bana sorular soruyor. Ben de dgretmenime
cevaplar gibi sorular: cevapliyorum. K1

Stav aminda i¢imizden gegen duygu ve diisiinceleri aktarmak yeterli olur diye
diigtintiyorum. Ekstra bir ¢aba veya ugras olmadan o an aklimizdan gegenleri ifade
etmemiz yeterlidir bence. Her zaman hazirltkli konusma ortami bulamayabiliriz. Bu sebeple
hazirliksiz konugsmalar ger¢ek becerimizi ortaya ¢ikarwr ve artirir. O anda fikir yiiriitmemiz
gereken konularda tecriibe kazandirir. K3

Evde genelde bir prova siireci oluyor. Verilen konu ile ilgili bilgi toplayp hazirlanip
geliyorum. K4

Evde konusma sinavina dzel bir hazirlik yapmiyorum. Kelime telaffuzuna odaklaniyorum.
Yeni kelimeler 6grenmeye ve bunlari kullanmaya ¢alistyorum. K5

Konugma sinavina fazla hazirlanmiyorum. Kelime hazinemi gelistirmek ve dogru ciimleler
kurarak kendimi daha net ifade edebilecegime inantyorum. K9

Konugsma siavlarina ozel bir hazirlik yapmiyorum. Kendime giivendigim igin o an
aklimdan gegenleri séyliiyorum. K12

Hazirbulunusluk diizeylerine iliskin tespitlerin ardindan, Ogrencilerin smav sisteminin
isleyisine ve gelecegine yonelik fikirleri degerlendirilmistir. Ortaokul Tiirk¢e dersi konusma
sinavinin daha verimli uygulanabilmesi adina Ogrenciler tarafindan sunulan oneriler ve
talepler analiz edilerek Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8
Uygulama Onerileri Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar
Siire sinir1
Hazirlikli- Hazirliksiz konusma
Konu se¢imi

IENENE;|

Katilimcilar konugma becerisi smavinda herhangi bir siire sinirlamasinin  olmamasi
gerektigini, her 6grencinin kendini ifade edecek zamani kendisinin belirlemesi gerektigini
belirtmislerdir. Bazi katilimcilar sinav konularinin 6nceden tespit edilerek 6grenciye hazirlik
slireci taninmasini, bazilar1 ise hazirliksiz konusma simavinin da yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Konu se¢iminin dgrenciye birakilmasi gerektigi de bazi katilimcilar tarafindan
dile getirilmistir. Bu baglamda baz1 katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Konusma sinavlarinda siire sinirlamasi olmamalidir. Ogrenciler anlatacaklar: konuya gore

kendi siirelerini kendileri belirlemelidir. Bazilar: 1 dakikada anlatabilirken bazilarina 5

dakika bile yetmeyebilir. Ogrenci istedigi ve kendini dogru ifade edebildigini diistindiigii

kadar konusmalidir. K1

Konularin ogrencilere onceden verilmesi gerektigini diigiintivorum. Kendini daha iyi ifade
edebilecegini diisiiniiyorum égrencinin bu sekilde. K2

Konularin bizim ilgi alamimiza yonelik belirlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin
tarihe ilgisi olan bir 6grenciye o konuyla ilgili bir soru sorulabilir. K6

Konusma becerisi sinavinda siire simirlamasi olmamas: gerektigini diigiiniiyorum. Ogrenci
istedigi kadar konusabilmelidir. Kendi konusunu 6grenci kendisi belirlemeli ve hazirlikli
konusma  yapmalhdir. Hazirlikli  konusma  ogrencinin  simava  endiselenmeden
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heyecanlanmadan girmesini saglar. Bazen hizli diigiinmemiz gereken durumlarda

hazirliksiz konugsma yapilirsa bu da diger yonden fayda saglar. Bir hazirlikli bir hazirliksiz
smav olmali. K7

Kendi belirledigimiz bir konu olursa da sinava daha rahat girer ve kendimizi daha rahat
ifade edebiliriz. K8

Konularin dnceden verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Hazirlikli  konusma olursa
hazirlandiklart icin sinava daha emin girerler. K10

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, ortaokul Tiirk¢e dersinde konugma becerisinin yeni sinav sistemiyle
degerlendirilmesinin d6gretmenler ve 0grenciler tizerindeki etkileri incelenmistir. Elde edilen
bulgular, konusma becerisinin degerlendirilmesinin gerekliligini ve bu siirecin firsatlar kadar
siirliliklarini da ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, yeni sinav sisteminin 6grencilerde hazirbulunusluk diizeyini
artirmaktan ziyade ezbere dayali bir hazirlik siireci dogurdugunu ifade etmistir. Bu bulgu,
O0lgme ve degerlendirme uygulamalarinin, 6grencilerin analitik diisiinme yerine ezbere
yonelmesine neden olabilecegi yOniindeki kaygilart desteklemektedir (Patton, 2015).
Ogretmenlerin, konusma becerilerinin 6lgme-degerlendirme siirecine dahil edilmesini
Tirkcenin dort temel becerisi ile iligskilendirmesi, bu becerinin goz ardi edilmemesi
gerektigini vurgulayan onceki ¢aligmalarla uyumludur (MEB, 2019). Ancak, 6gretmenlerin
sinav uygulama birliginin olmamasma yonelik elestirileri, degerlendirme siireglerinin
standardizasyonunun gerekliligini glindeme getirmektedir. Delican ve Temizyiirek (2016),
farkli O0gretmen uygulamalarinin 6lgme-degerlendirme siireclerinde adalet ve tutarlilik
sorunlarina neden olabilecegini belirtmistir. Ayrica, smif mevcudu gibi lojistik faktorler,
uygulamali smnavlarin etkinligini sinirlamaktadir. Bu bulgu, Creswell (2013) tarafindan
belirtilen baglamin 6nemine isaret etmektedir; degerlendirme siiregleri, mevcut sartlara uygun
sekilde yapilandirilmalidir.

Ogrenciler, konugma sinavlarinmn sosyal ve kisisel gelisimlerine katki sagladigini belirtmistir.
Bu sonug, Ozbay (2005)’1n, konusma becerilerinin 6zgiiven ve ifade yetenegi iizerinde olumlu
etkiler yarattig1 yoniindeki bulgulariyla uyumludur. Ayrica, kelime hazinesini gelistirme ve
daha 6zenli konusma aliskanliklar1 kazanma gibi olumlu etkiler, dil becerilerinin siire¢ odakl
bir yaklasimla degerlendirildiginde 6grencilerin dil gelisimine daha fazla katki sagladigini
gosteren ¢alismalan desteklemektedir (Karatay ve Dilekgi, 2019). Bununla birlikte, 6grenciler
tarafindan ifade edilen siire sinirlamalar1 ve konu se¢imi konusundaki esneklik ihtiyaci,
konugsma sinavlarinin bireysellestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Fraenkel, Wallen
ve Hyun (2012), bireysel farkliliklara duyarli degerlendirme ydntemlerinin, 6grencilerin
performanslarint daha dogru bir sekilde ortaya koyabilecegini vurgulamaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin sinavlara hazirlik siireglerinde farkli yaklasimlar sergilemesi, bireysel 6grenme
stillerine daha fazla 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir.

Elde edilen bulgular, yeni sinav sisteminin konugma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir
adim oldugunu ancak bu siirecin uygulanabilirligi ve etkinligi acisindan bazi eksikliklerin
giderilmesi gerektigini gdstermektedir. Ogrencilerin sosyal ve kisisel gelisimine katki
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sagladigi ifade edilen konusma simnavlari, Tirkce egitiminin ¢ok boyutlu hedeflerini
gerceklestirmek adina bir firsat sunmaktadir. Ancak oOgretmen ve Ogrencilerin geri
bildirimleri, sistemin daha yapilandirilmis bir sekilde uygulanmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.
(Calismada elde edilen bulgulardan hareketle gelistirilen 6neriler sunlardir:

e Standartlagtirma: Sinavlarin uygulanmasinda 6gretmenler arasinda birlik saglanmasi
adina standart bir rehber hazirlanmalidir.

e Esneklik: Ogrencilerin bireysel farkliliklarma uygun olarak smav konularinin
secimine esneklik taninmalidir.

e Siire¢ Odakh Degerlendirme: Sinavlarin yalnizca performansa degil, siire¢ boyunca
yapilan etkinliklere de dayali olmas1 saglanmalidir.

e Dijital Araclar: Kalabalik siniflarda degerlendirme siirecini kolaylastirmak i¢in dijital
araclarin kullanimi tegvik edilmelidir.
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Extended Abstract

Language education plays a crucial role in developing individuals’ communication and
cognitive skills. The Turkish curriculum emphasizes four fundamental language skills:
listening, speaking, reading, and writing. Among these, speaking is an innate skill that can be
systematically improved through education. While speaking is naturally acquired in early
childhood, structured instruction enhances fluency, coherence, and confidence (Kavcar,
Oguzkan & Sever, 1999). Despite its importance, the assessment of speaking skills has been
underrepresented in formal education. Traditionally, Turkish language evaluation focused on
reading and writing, neglecting the assessment of oral communication. To address this, the
Turkish Ministry of National Education (MEB) implemented a revised system where speaking
exams account for 25% of the overall Turkish course grade (MEB, 2023). This study explores
the perspectives of teachers and students regarding this reform, assessing its impact on
learning and teaching. By employing a qualitative research approach, the study examines the
experiences of those directly involved in the new exam process.

The study employs a phenomenological research design, which seeks to explore individuals'
lived experiences (Creswell, 2013). It was conducted in Malatya’s Battalgazi district, with
five Turkish teachers and twelve secondary school students participating. Purposive sampling
was used to select individuals familiar with both the old and new examination systems. Data
collection was conducted through semi-structured interviews, allowing participants to
elaborate on their experiences. Each participant answered four open-ended questions related
to their perceptions of the speaking skill exam, its benefits, and its challenges. Thematic
content analysis was applied to identify common themes across responses.

Teachers generally acknowledged that integrating speaking skills into the assessment process
was a positive development, as it provided a structured method to evaluate students' oral
proficiency. They emphasized that speaking should not remain limited to classroom activities
but should be systematically assessed like other language skills. However, concerns arose
regarding students’ reliance on memorization rather than genuine verbal expression. Many
students prepared for the exam by memorizing answers rather than engaging in natural
speech. Therefore, this approach, while helping students score well, did not contribute to their
actual speaking ability. Additionally, a lack of standardization in assessment criteria was
noted. Teachers reported discrepancies in how speaking exams were graded, leading to
inconsistencies across different schools. Some educators had to develop their own rubrics,
highlighting the need for a nationally standardized evaluation framework.

Students generally perceived the speaking exam positively, particularly because it allowed
them to compensate for lower written exam scores. The 25% weight of the speaking exam
was seen as an advantage, offering an opportunity to improve overall grades. From a
developmental perspective, students reported improvements in self-confidence, articulation,
and verbal fluency. The structured nature of the speaking exam encouraged them to practice
speaking more deliberately and with greater attention to pronunciation and coherence.
However, test anxiety was a common concern. Many students found it stressful to speak in
front of teachers and peers, affecting their performance. Additionally, the limited time
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allocated for speaking assessments was criticized. Some students felt they did not have
sufficient time to fully express their thoughts.

A key theme that emerged was the impact of the speaking exam on socialization. Many
students reported that the exam helped them overcome inhibition and hesitation, encouraging
them to speak more confidently in class discussions. However, some students viewed the
exam as a performance-based task rather than an opportunity for skill development. Teachers
suggested incorporating more informal speaking activities throughout the academic term to
create a more natural learning environment.

A nationally standardized grading rubric is needed to ensure consistency and fairness. This
rubric should include criteria such as fluency, coherence, pronunciation, and content
relevance. Since a lot of students relied on memorization, educators recommended a balanced
approach that includes both prepared speeches and impromptu speaking tasks. Spontaneous
speech exercises can help students develop real-world communication skills. To mitigate
stress, teachers suggested smaller group evaluations, peer assessments, and digital recordings
instead of requiring students to speak in front of a large audience. Teachers emphasized that
speaking skills should be embedded throughout the curriculum rather than being assessed in
isolation. Classroom debates, role-playing, and storytelling exercises were suggested to
provide students with more continuous speaking practice.

The integration of speaking skills into Turkish language assessments represents a significant
step forward in comprehensive language evaluation. While the reform has enhanced students'
verbal communication skills, challenges remain in implementation. To improve the
effectiveness of the speaking skill exam, assessment standardization, anxiety reduction
strategies, and balanced evaluation methods must be prioritized. A process-oriented approach,
focusing on continuous speaking practice rather than one-time assessments, could further
enhance students' speaking abilities. By refining the implementation of speaking assessments,
Turkish language education can better equip students with essential oral communication
skills. Future research could explore the long-term impact of speaking assessments on
students' linguistic development and confidence.



