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Oz: Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 3grencilerinin yaratici kisilik 6zellikleri ile oyunseverlik egilimleri arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaclamaktadir. Aragtirma, degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymay: amaglayan iliskisel tarama modeli gergevesinde ve nicel yontem
kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirma, lisans ile lisansiistii diizeyde 307 6gretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar, maksimum gesitlilik
Srnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler; kisisel bilgi formu, Yaratic Kisilik Ozellikleri Olgegi ve Yetiskin Eglence Egilimi Ozelligi Olgegi ile
toplanmustir. Verilerin normal dagilmamasi nedeniyle parametrik olmayan analiz yontemleri kullamilmigtir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin
Ogretmenin oyundaki roliine iliskin goriisleri ile yaratic kisilik ve eglence egilimi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir.
Arastirma sonuglari, okul dncesi egitimi programina dahil olan 6gretmen adaylarinin yaratic kisilik 6zellikleri ve eglence egilimi puanlarinin diger
Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim programmin ilk yillarinda bulunan &gretmen adaylarinn,
digerlerine gore anlamli diizeyde daha yiiksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimi almamis 6gretmen adaylar ise daha
yiiksek 6z giiven puanlarina sahiptir. Ayrica, yaratic kisilik ile eglence egilimi arasinda anlamli bir iligki saptanmustir. Bu sonuglar 1s1ginda,
Ogretmen adaylarmin oyunseverlik egilimlerini artirmak amaciyla egitim miifredatlarina uygulamali oyun atdlyelerinin dahil edilmesi ve
yaraticiligi destekleyen deneyimsel 6grenme ortamlarinin yayginlagtirilmasi dnerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ogretmen Egitimi, Yaraticilik, Oyunseverlik.

&
Abstract: This study aims to examine the relationship between creative personality traits and playfulness tendencies among pre-service preschool
teachers. Using a quantitative relational survey model, data were collected from 307 undergraduate and graduate students selected through
maximum variation sampling. Instruments included a personal information form, the Creative Personality Traits Scale, and the Adult Playfulness
Trait Scale. As the data were not normally distributed, non-parametric analyses were conducted. Findings showed no significant difference in
creative personality and playfulness scores based on participants' views about the teacher’s role in play. However, those who received early
childhood education scored higher in both variables. Participants in the early years of their programs also had higher scores, while those without
early childhood education showed greater self-confidence. A significant correlation was found between overall creative personality traits and
playfulness. However, the spontaneity sub-dimension of playfulness was not significantly related to the self-confidence and other sub-dimensions of
creative personality. This result was discussed in connection with the higher self-confidence scores of participants without preschool education. The
results were interpreted in light of the literature, and recommendations were made for researchers and practitioners.
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1. GIRIS

Yaraticilik, bireyin problem ¢dzme ve 6zgiin soru iiretme becerilerini iceren, denemelerle gelistirilebilen
bir alandir (Karadeniz, 2020; Policastro ve Gardner, 1999). Okul 6ncesi donem, yaraticiligin desteklenmesi
acgisindan kritik olup 6gretmenin yaratict bir rol model olarak varligi, bu gelisimi giiclendiren temel
faktorlerden biridir (Eaglemen ve Brandt, 2017; Yazgin, 2020). Arastirmalar, okul 6ncesi egitimi alan
bireylerin, almayanlara kiyasla daha yiiksek yaraticilik egiliminde oldugunu gostermektedir (Bulut,
2022). Milli Egitim Bakanlig1 (2024), okul oncesi egitim programinda yaraticiifi merkeze alarak oyun
temelli bir yaklasimla diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirmeyi amagclamaktadir. Oyun, ¢ocugun
iletisim ve problem ¢6zme becerilerini desteklerken (Kargi, 2017), yaratici 6gretmenler 6grencilerin bu
siirecteki gelisimini olumlu etkilemektedir (Ozkan, 2016; Semberger ve Cotar Konrad, 2022). Buna kargin,
Ogretmen adaylarinin yaratici etkinlikler konusunda simirli bilgiye sahip olmasi, ¢ocuklarin yaratici
potansiyellerini tam olarak gostermelerini engelleyebilir (Ata Aktiirk ve Sevimli Celik, 2023; Meyer ve
Eilifsen, 2017). Okul 6ncesi 6gretmenleri, oyun ve oyuncaklar1 6grenme araci olarak gormekte ancak
yaratic1 oyunlara sinurl diizeyde basvurmaktadir (Giren, 2016; Aksoy, 2021). Okul 6ncesi 6gretmenleri,
¢ogunlukla gozlemci roliinii tistlenerek oyunu degerlendirme amaciyla kullanmakta, diger yandan
serbest oyun siiresi ve tiirii ise kurumdan kuruma degisebilmektedir (Devi vd., 2018; Yokus ve Yavuz
Konokman, 2019). Ogretmenlerin, yapilandirilmamis oyunun yaraticiigls destekledigine inandiklar:
ancak bu alandaki bilgi ve uygulama kapasitelerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Tetik ve
Kandir, 2022). Ogretmenlerin oyunu yalnizca yapilandirilmis etkinlikler olarak degil, oyunlagtirma
yoluyla tiim siirece uyarlamalari, ¢ocuklarin motivasyonunu ve katilimini artirmada onemlidir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceri oyunseverliktir (Guitard vd., 2005; Proyer ve Jehle,
2013). Oyunseverlik; yaraticilik, merak ve mizah igeren bir kisilik 6zelligidir. Arastirmalar, oyunsever
ogretmenlerin sinifta duygusal erisilebilirligi artirarak problem davrarislari azalttigini, motivasyonu ve
yaraticiigr destekledigini gostermektedir (Ozdemir ve Eker, 2021; Pinchover ve Shulman, 2019).
C)gretmenlerin oyuna yalnizca izleyici olarak degil, aktif katilimci olarak dahil olmalari, 6grenme siirecini
daha nitelikli hale getirmektedir (Canaslan Akyar ve Sevimli Celik, 2022). Zembat ve Yilmaz (2020) ile
Pinchover (2017), 6gretmenlerin “oyunseverlik” egilimlerinin ¢ocuklarin daha fazla oyun oynamasiyla
pozitif iliskili oldugunu ve bunun gocuklarin gelisimini olumlu etkiledigini belirtmistir. Oyunsever
ogretmenlerin smiflarinda yaraticilik da artmaktadir. Mesleki egitimde, oyunsever bakis acisiyla oyun
kurma becerilerinin gelistirilmesi énemlidir (Sindic ve Pribisev Beleslin, 2018). Ayrica, oyunla 6grenme
yaklasimlariin benimsenmesi Onerilmektedir (Jorgensen vd., 2022). Lisans ve lisansiistii egitimde, bu
konuda, yaratict ve oyun temelli etkinliklerin planlanmasi, 6gretmen adaylarinin meslek yasaminda bu
modeli yansitmalarini destekleyecektir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin gocuklarin yaraticiligini destekleyen oyunlara yer vermesi onemlidir.
Cocuklar dogustan yaraticidir ve bu, ¢ocuklarin oyunlarinda gézlemlenebilir (Bitew ve Sewagegn, 2024).
Yaraticilik, gozlem ve rehberlik yoluyla gelisebilir; gretmenlerin yaratici rol modeller olmalar1 bu siireci
destekler (Davasligil, 2015). Oyunseverlik, cevresel faktorlerden etkilenir ve 6gretmenlerin oyunsever
kimlikleri, ¢ocuklarin motivasyonunu artirarak gelisimlerini yoOnlendirir (Pinchover vd., 2016).
Arastirmalar, 0gretmen adaylarinin yaraticilik ve oyunseverlik egilimlerinin, meslek performanslarini
etkiledigini gostermektedir (Bulut, 2015; Giindogdu, 2023). MEB (2024), oyunlastirma becerisinin
Ogretmen egitimi agisindan kritik oldugunu vurgulamaktadir. Oyun, Igsel Motivasyon saglayarak kalici
O6grenmeye katki sunar ve Ogretmenlerin etkinlik planlama becerilerini gelistirir (Canaslan Akyar ve
Sevimli Celik, 2022). Bu nedenle, 6gretmenlerin yaratici ve oyun temelli tekniklerle egitime katki
saglamast gereklidir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin yaraticiik potansiyelini desteklemek igin oyuna 6zel
onem vermeleri gerekmektedir (Bitew ve Sewagegn, 2024). Yaraticilik, gozlem ve model alma yoluyla
gelistiginden, Ogretmenin yaratici rol iistlenmesi kritik 6nemdedir (Davasligil, 2015). Oyunseverlik
ozelligi cevresel etkilere acik bir yapidadir ve 6gretmenin bu niteligi, cocugun motivasyonunu artirarak
O0grenme siirecini olumlu yonde destekler (Pinchover vd., 2016). Arastirmalar, 6gretmen adaylarinin
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yaratic kisilik ve oyunseverlik egilimlerinin siklikla mesleki yeterliliklerini belirleyen unsurlar arasinda
yer aldigini gostermektedir (Bulut, 2015; Ozdemir ve Eker, 2021). Oyun temelli egitim programlari,
yaraticilig1 tesvik ederek kalici 6grenmeyi destekler (MEB, 2024; Canaslan Akyar ve Sevimli Celik, 2022).
Bu nedenle, sevgi ve oyunu birlestirerek dinamik bir egitim siireci yaratmak, okul 6ncesi 6gretmenligi
i¢in vazgecilmezdir.

Alan yazminda yaraticilik (Ata Aktiirk ve Sevimli Celik, 2023; Berkant ve Varki, 2022; Bulut, 2022;
Eagleman ve Brandt, 2017; Meyer ve Eilifsen, 2017) ve oyunseverlik (Canaslan Akyar ve Sevimli Celik,
2022; Baker ve Ryan, 2021; Ozdemir ve Eker, 2021; Zembat ve Yilmaz, 2020) kavramlar1 ayri ayri ele
alinsa da okul oncesi 6gretmen adaylarinin bu iki temel egilimi arasindaki dogrudan iligkiyi incelen bir
aragtirma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma, s6z konusu eksikligi gidermeyi amaclamaktadar.

Arastirmada incelenen demografik ve egitsel 6zellikler (program tiirii, sinif diizeyi/yil ve okul oncesi
egitim alma durumu), kuramsal olarak yaraticilik ve oyuna yonelik tutumlar etkiledigi bilinen
degiskenlerdir. Ornegin, simnif diizeyi/yil ilerledikge, alinan uzmanlk dersleri ve stajlar gretmen
adaymin yaratic1 yaklasimlara ve oyun temelli egitime dair bilgi ve uygulama kapasitesini degistirebilir
(Ata Akturk vd; 2023; Bulut, 2025; Pinchover, 2017). Benzer sekilde, erken ¢ocukluk déneminde alinan
okul oncesi egitim, bireyin oyun kiiltiiriinii, yaratic1 diisiinme becerilerini ve dolayisiyla oyunseverlik
egilimini dogrudan etkiledigi icin kritik bir ¢evresel faktordiir (Pinchover vd., 2016; Bulut, 2022). Bu
nedenle, bu degiskenlerin yaratic1 kisilik ve oyunseverlik diizeyleri ile iliskilendirilerek incelenmesi,
temel degiskenlerin olusumundaki bilissel, deneyimsel ve akademik faktorlerin roliinii anlamak
agisindan oldukca 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin amacit

Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici kisilik 6zellikleri ile oyunseverlik egilimleri
arasindaki iligskisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amacit dogrultusunda “Okul oncesi
Ogretmen adaylarinin yaratici kisilik 6zellikleri ile oyunseverlik egilimi diizeyleri arasinda bir iligki var
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Boylelikle, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratic kisilik 6zellikleri
ile oyunseverlik egilimleri arasindaki iliskiye odaklanan g¢alismalarin alan yazinindaki eksikliginin
giderilmesine hizmet edilmesi amac¢lanmistir.

Arastirmanin alt amaglari, asagidaki sorular ¢ercevesinde ele alinmistir:

1- Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin yaratici kisilik 6zellikleri ve oyunseverlik
egilimi diizeyleri nedir?

2-  Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin oyuna yoénelik goriisleri nelerdir?

3- Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin yaratici kisilik 6zellikleri ve oyunseverlik
egilimleri; program tiirii, programdaki sinif diizeyi/yil, okul Oncesi egitim alma durumu ile
oyuna yonelik goriisleri degiskenlerine gore anlamli fark gostermekte midir?

4- Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin yaratici kisilik ozellikleri ile oyunseverlik
egilimleri arasinda anlaml1 bir iligki var midir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Oyun ve yaraticiligin okul 6ncesi egitimdeki kritik rolii (Onur, 2011) dikkate alindiginda, 6gretmenlerin
yaratict kisilik oOzelliklerine sahip olmasi ve siirecte oyunseverlik gostermesi, egitim {izerindeki
yansimanin pozitif olmast igin gereklidir. Ogretmenlerin yap1 olarak oyunsever olusu, aynm zamanda
motivasyonlar ile de iligkilidir (Baker ve Ryan, 2021). Bu iliskinin; egitim siirecini planlama, haz ve
merak uyandirmay1 destekleme ve Ogretmen-0grenci bagini giiclendirerek ortak amag ve tutkuyla is
birligi kurulmasini saglamada etkili olacag: diisiiniilmektedir. Ayni zamanda oyunsever ogretmenlerin
smiflarindaki dgrencilerin de oyun oynama egilimlerinin yiiksek oldugu ve bununla birlikte, 6grencilerin
yaraticilik, motivasyon ve yilmazlik becerilerinde olumlu etkiler goriildiigii alan yazininda belirtilmistir
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(Pinchover 2017; Zembat ve Yilmaz 2020). Ogretmenlik meslek egitiminde lisans ve lisansiistii
diizeylerde akademisyenlerin yaraticilik ve oyunseverlik Ozelliklerini etkin bi¢cimde kullanmalari,
0gretmen adaylarinin gelecekteki 6gretmenlik uygulamalarinda hem teorik hem de pratik agidan nitelikli
egitim sunmalarin1 destekleyecektir. Bu nedenle, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kisilik 6zelligi olarak
yaratict ve oyunsever olmalari énemli goriilmektedir. Yaraticilik ve oyunseverlik, genellikle birlikte
gozlemlenen Ozelliklerdir. Ancak, bu iki durumun birbiriyle olan iliskisini dogrudan inceleyen bir
arastirma tespit edilmemistir. Bu nedenle, okul Oncesi &gretmenlerinin yaraticithk ve oyunseverlik
egilimlerinin arasindaki iliskinin belirlenmesi, alan yazindaki 6nemli bir ihtiyacit karsilayacaktir. Bu
yoniiyle yapilacak ¢alisma biiyiik 6nem arz etmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirma, amacina en uygun olan, nicel arastirma yontemlerinden karsilastirmali iliskisel tarama modeli
ile yiiriitiilmiigtiir. Iliskisel tarama modelinde, iki ya da ikiden fazla degisken arasindaki iligkinin
varliginin ve derecesinin belirlenmesi amaclanmaktadir (Karasar, 2024).

2.2. Arastirmanin 6rneklemi

Orneklemin belirlenmesinde olasilikli olmayan &rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi kullanilmistir. Boylelikle tiim gruplarin temsil edilebilmesi ve daha genis bakis
acisia sahip bir degerlendirme saglanabilmesi amaglanmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Tabachnick ve
Fidell (2013), bilimsel arastirmalarda gegerli ve giivenilir bir dl¢iim i¢in 300 6rneklem biiyiikliigiiniin
uygun oldugunu ifade etmektedir. Bu bilginin 1s1ginda arastirmada erisilen katihimeci sayist olan 307,
orneklem biiyiikliigii icin yeterli olarak degerlendirilmistir. Orneklem grubu, okul &ncesi dgretmen
adayindan olusmaktadir. Veri toplama siirecinde; Marmara Bolgesi'nde yer alan, lisans ve lisanstistii
diizeyde aktif egitim veren 3’1 devlet, 4'ii vakif olmak {izere toplam 7 farkl iiniversite belirlenmis ve bu
tiniversitelerin 6grencileriyle calisilmistir. Tablo 1’de, katilimcilarin demografik ozelliklerine iliskin
betimsel sonuglar sunulmustur.

Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimleyici Istatistik Tablosu
Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 299 97,4
Erkek 8 2,6
Program tiirii Lisans 255 83,1
Lisansustii 52 16,9
Programdaki yil 1.yl 71 23,1
2.yl 66 21,5
3.yi 76 24,8
4. y1l ve iizeri 94 30,6
Okul 6ncesi egitim alma durumu Evet, aldim 195 63,5
Hayir, almadim 112 36,5
Toplam 307 100

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun kadinlardan olustugu goriilmektedir (299
kadin, %97,4; 8 erkek, %2,6). Ogrenim durumu acgisindan ise katihmecilarin 2551 (%83,1) lisans, 52’si
(%16,9) ise lisansiistii programi &grencisidir. Programdaki yil dagilimina bakildiginda ise 71 katiima
(%23,1) 1. yilda, 66 katiimci (%21,5) 2. yilda, 76 katilimci (%24,8) 3. yilda, 94 katilimci (%30,6) ise 4. y1l ve
tizerinde bulunmaktadir. Son olarak, katihmecilarin 195 (%63,5) c¢ocuklugunda okul oncesi egitim
almisken, 112’si (7%36,5) okul oncesi egitim almamustir.
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2.3. Veri toplama araglar ve siireci

Katilimcilara; arastirmacilar tarafindan hazirlanan, demografik bilgiler ve oyun algilarina yonelik sorular:
iceren Kisisel Bilgi Formu, yaratia kisilik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla Yaratial Kisilik Ozellikleri
Olgegi (YKOO) ve oyunseverlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla alan yazininda ayni amagla
kullanilan Yetiskin Eglence Egilimi Ozelligi Olgegi (YEEOO) sunulmustur. Elektronik posta yoluyla &lgek
sahiplerinden Olceklere yonelik kullanim izni alinmistir. Belirlenen iiniversiteler ile iletisime gegilerek
uygulamaya dair izinler alinmistir. Goniillii Katillmea Formu, Kisisel Bilgi Formu, Yaratia Kisilik
Ozellikleri Olgegi ve Yetigkin Eglence Egilimi Ozelligi Olgegi, ekonomiklik ilkesi dogrultusunda
Ogrencilere basili veya cevrim ici olacak sekilde (formatta) sunulmustur. Basili formlar, ilgili Boliim
Baskanliklarina teslim edilmis ve Olgeklerin lisans ve lisansiistii gruplarin tiimiinde uygulanmasi
yoniinde bilgilendirme yapilmistir. Formlar teslim edildikten bir hafta sonra arastirmacilar tarafindan
teslim almmustir. Cevrimici formlar ise Boliim Baskanliklar1 ve ilgili tiniversite boliimlerinde goérev
yapmakta olan akademisyenlere elektronik posta yoluyla ulasilarak sunulmustur. Akademisyenler,
arastirmacilar tarafindan kendilerine iletilen olgeklerin ¢evrim i¢i baglantisim1 6grencilerle paylasarak
onlari, arastirmanin pargasi olmaya davet etmislerdir. Tiim veriler Eyliil 2024- Kasim 2024 araliginda
toplanmis ve verileri anonim olarak saklanarak analiz asamasma gecilmistir. Arastirma yalnizca
Marmara Bolgesinde yer alan yedi iiniversite ile smirhidir. Yaraticihk ve oyunseverlik degiskenleri
yalnizca Olgekler aracilifiyla oOlgiilmiis, baska veri toplama araglari kullanilmamistir. Erkek 6grenci
sayisinin diisiik olmasi nedeniyle cinsiyet degiskeni analizlere dahil edilememistir. Ayrica kisisel bilgi
formundaki sorular, oyuna iliskin goriisleri belirlemede simirli kalmistir. Katilimcilarin yanitlarinin
diiriist ve dogru oldugu varsayilmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu form, katilimcilarin; program tiirii, programdaki sinuf diizeyi/yil,
okul oncesi egitim alma durumu ile oyuna yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 10 kapali uglu
sorudan olusmaktadir. Bu sorularin 4 tanesi katihmailarin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik
sorulardir. Formda yer alan diger 6 soru ise katilimcilarin oyuna yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Bu sorular sirasiyla “yer verme, katilim, miidahale, rehberlik, rol ve ¢ocuktan 6grenme”
olarak adlandirilmistir. Yer verme sorusu ve ¢ocuktan dgrenme sorusu 2 segenekli, diger sorular ise 3
secenekli olarak hazirlanmistir.

2.3.1. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi (YKOO)

Sahin ve Danisman (2017) tarafindan {iniversite 6grencilerinin yaraticr kisilik Ozelliklerini 6l¢gmek
amaciyla gelistirilen bu 6lgek; 17 maddeden ve Amac Yonelimlilik (5 madde), Igsel Motivasyon (5
madde), Kendine Giiven (4 madde) ve Risk Alma (3 madde) olmak {izere 4 alt boyuttan olusmaktadir. 5'1i
Likert tipi Olgekten yiiksek puan alinmasi, yaratici kisilik oOzelliginin yiiksek oldugu anlamina
gelmektedir. Olgegin gelistirilme galismalar1 kapsaminda yapilan Cronbach’s alpha hesaplamalari
sonuglar1 soyledir: Olgek geneli (.67); Amac Yonelimlilik (.65), Igsel Motivasyon (.60), Kendine Giiven
(.64) ve Risk Alma (.67) olmak {iizere 4 alt boyuta sahiptir. Bu arastirma kapsaminda tekrarlanan
Cronbach’s Alpha degerleri (.88), Amag Yonelimlilik alt boyutu (.75), Igsel Motivasyon alt boyutu (.73),
Kendine Giiven alt boyutu (.78) ve Risk Alma alt boyutu (.53) olarak belirlenmistir.

2.3.1. Yetiskin Eglence Egilimi Ozelligi Olgegi (YEEOO)

Yurt vd. (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan YEEOO'niin orijinali, Shen vd. (2014) tarafindan “Adult
Playfulness Trait Scale (APTS)” adi ile geligtirilmistir. Olgegin Tiirkge formu, “playfulness” ifadesini
‘eglence egilimi’ olarak adlandirmistir. Bununla beraber, uyarlama calismasinda da ‘oyunseverlik’

kavrami kullanilmis ve “playfullnes” ifadesi siklikla Tiirkge karsilik olarak ‘oyunseverlik, oyun egilimi,
oyunsallik, eglence egilimi’ olarak alan yazininda yer almustir. Olgekten alinan yiiksek puan,
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oyunseverlik egiliminin de yiiksek oldugu yoniinde yorumlanmaktadir. Bununla beraber, bu 6l¢ek tiim
yetiskin yas gruplarinda, Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen calismalarda
uygulanmaktadir. Olgek 19 maddeden olusmaktadir. 7’1i Likert tipinde olan &lgekten yiiksek puan
alinmasi, eglence egiliminin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Olgegin Tiirkce formu icin hesaplanan
Cronach’s Alpha degerleri soyledir: Olgek geneli (.85), Eglence Arayisi ve Motivasyonu (.84),
Baskilanmamishik (.58), Kendiligindenlik (.73). Bu arastirma kapsaminda tekrarlanan Cronbach alfa
degerleri olgek geneli (.85), eglence arayist motivasyonu alt boyutu (.84), Baskilanmamuishik alt boyutu
(.51) ve Kendiligindenlik alt boyutu (.77) olarak belirlenmistir.

2.4. Verilerin analizi

Verilerin analizi IBM SPSS Statistics 27 programi kullanarak gerceklestirilmistir. Oncelikle veri seti
diizelenmis, olgekler ve alt boyutlar i¢in giivenirlik analizleri gerceklestirilerek Cronbach’s alfa degeri
hesaplanmistir. Ardindan verilerin dagilimini test etmek amaciyla tiim 6lcekler ve alt boyutlar: igin
Kolmogrov Smirnov degerleri belirlenmistir. Kolmogrov Smirnov degeri incelendiginde verilerin normal
dagilim gostermedigi (p<.05) belirlenmis oldugundan analizler parametrik olmayan testler ile
strdiiriilmiistiir. Bu durumda program tiirii, okul Oncesi egitim alma durumu, yer verme, ¢ocuktan
6grenme bagimsiz degiskenleri i¢cin Mann-Whitney U testi; programdaki yil, katilim, miidahale,
rehberlik, rol bagimsiz degiskenleri igin Kruskal Wallis H testi uygulanarak lgek puanlarinda anlamh bir
farklihik gozlenip gozlenmedigi test edilmistir. Yaraticr kisilik o6zellikleri puanlari ile oyunseverlik
puanlari iligkisini belirlemede ise Spearman iligki testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Diizeylerin Belirlenmesi

Katilimcilarin Yaratiar Kisilik Ozellikleri Olgegi (YKOO) ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar ile
Yetigkin Eglence Egilimi Ozelligi Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari incelemek amaciyla
gerceklestirilen ortalama ve standart sapma degerlerine yonelik analizler asagida sunulmustur:

Tablo 2.
Olgekler ve Alt Boyutlarina iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
Olgekler ve Alt Boyutlar N X SS SE Min. Max.
YKOO Toplam 6593 7,81870 446 32,00 81,00
1. Amag Yonelimlilik 18,44 4,07352 232 5,00 25,00
2. 1(;se1 Motivasyon 21,45 2,68977 153 12,00 25,00
3. Kendine Giiven 11,14 2,70377 154 3,00 15,00
4. Risk Alma 307 1490 2,97103 169 6,00 20,00
YEEOO Toplam 6587 9,52217 54346 38,00 88,00
1. Eglence Arayis1 Motivasyonu 3585 5,40065 .30823 17,00 45,00
2. Baskilanmamiglik 16,92 2,86391 .16345 6,00 24,00
3.Kendiligindenlik 16,50 4,20424 23995 7,00 25,00

Tablo 2'de, katiimalarin YKOO ve alt boyutlarindan elde ettikleri ortalama puanlara iliskin istatistiksel
bulgular sunulmustur. Tablo incelendiginde YKOO toplamina ait en diisiik puan 32,00 ve en yiiksek
puan 81,00 olup puan ortalamasi 65,93’ olarak belirlenmistir. Amag Yonelimlilik’ten alinan en diisiik
puan 5,00 olup en yiiksek puan 25,00 ve bu boyuta ait ortalama puan 18,44'tiir. Igsel Motivasyon alt
boyutundan alinan puanlarin en diistigii (12,00), en yiiksegi (25,00) ve puan ortalamast 21,45 olarak
belirlenmistir. Kendine Giiven alt boyutundan alinan puanlarin en diistigii (3,00), en yiiksegi (15,00) ve
puan ortalamas: 11,14’tiir. Risk Alma alt boyutundan alinan puanlarin en diistigii (6,00), en yiiksegi
(20,00) ve puan ortalamasi 14,90'dir. Bu durumda, katilimcilarin; YKOO toplam puanlari, Amag
Yonelimlilik alt boyutu puanlari, Igsel Motivasyon puanlari ve Kendine Giiven alt boyutu puanlarinin
yiiksek, Risk Alma alt boyutu puanlarimin ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
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En diisiik YEEOO toplam puani 38,00 ve en yiiksek puan 88,00 olup olgege iliskin ortalama puan
65,87’dir. Alt boyutlardan Eglence Arayist Motivasyonu puanlarinin en diistigii 17,00, en yiiksegi 45,00 ve
puan ortalamasi 35,85 olarak belirlenmistir. Baskilanmamishk puanlarinda en diisiik 6,00, en yiiksek
24,00 ve ortalama 16,92; Kendiligindenlik puanlarinda ise en diisiik 7,00, en yiiksek 25,00 ve ortalama
16,50 saptanmistir. Bu bulgular neticesinde, katilimeilarin YEEOO toplamindan ve tiim alt boyutlardan
aldiklar1 puanlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.2. Oyuna Yonelik Goriislerin Belirlenmesi

Katilimcilarin okul dncesi egitimde oyuna yonelik goriislerine incelenmistir. Katilimci yanitlarina iligkin
frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.
Oyuna Yénelik Goriiglerin Frekans ve Yiizde Degerleri
Maddeler f %
Yer verme: Okul dncesi egitimde oyunlastirilmis Ara sira 72 23,5
ogrenme etkinliklerine ne siklikla yer verilmesi Her zaman 235 76,5
gerektigini diisiiniiyorsunuz?
Katilim: Okul éncesi egitimde 63retmenin ne siklikla ~ Nadiren 37 12,1
oyunlara katilmas: gerektigini diisiiniiyorsunuz? Sik sik 124 40,4
Her zaman 146 47,6
Miidahale: Sizce dgrencilerin oyun sirasindaki Nadiren 224 73,0
etkinliklerini gozlemlemek ve degerlendirmek Sik sik 41 13,4
amacryla oyuna ne siklikla miidahale edilmelidir? Her zaman 42 13,7
Rehberlik: Sizce dgrencilerin oyun secimlerine ve Nadiren 119 38,8
oyun strasinda aldiklart kararlara destek olmak icin Sik sik 94 30,6
ne siklikla rehberlik edilmelidir? Her zaman 94 30,6
Rol: Sizce okul dncesi egitimde 6gretmenin oyundaki ~ Gozlemci 119 38,8
rolii siklikla hangisi olmalidir? Rehber 130 42,3
Es oyuncu 58 18,9
Cocuktan Ogrenme: Sizce yetiskinler/gretmenler Kararsizim 33 10,7
cocuklarm kurduklar: oyunlara katilarak yeni seyler Ogrenebilir 274 89,3

(bilgi/farkindalik/beceri vb.) 6grenebilir mi?

Toplam 307 100

Tablo 3’te goriildiigii lizere katilimcilarin okul 6ncesi egitim programlarinda oyunlastirilmis 6grenme
etkinliklerine yer verilme sikligina iliskin goriisleri incelendiginde; biiyiik cogunlugun (%76,5, n=235) bu
etkinliklere "her zaman" yer verilmesi gerektigini distindiigii, %23,5'inin (n=72) ise "ara sira" segenegini
tercih ettigi goriilmektedir. Ogretmenin oyun siirecine katilm gosterme sikhigma yonelik yanitlarda,
katilimcilarin %47,6's1 (n=146) "her zaman", %40,4’ti (n=124) ise "sik sik" katilim saglanmasi gerektigini
belirtmistir. Oyun esnasinda gozlem ve degerlendirme amaclh yapilacak miidahalelerin siklig1
soruldugunda, katilimcilarin 6nemli bir kisminin (%73,0, n=224) "nadiren" miidahale edilmesi gerektigi
yoniinde goriis bildirdigi saptanmistir. Benzer sekilde, ¢ocuklarin oyun segimleri ve oyun ici kararlarina
yonelik rehberlik destegi verilmesi konusunda da en yiiksek katilimin "nadiren" (%38,8, n=119)
kategorisinde oldugu, "sik sik" ve "her zaman" se¢eneklerinin ise esit oranda (%30,6, n=94) tercih edildigi
tespit edilmistir. Ogretmenin oyundaki roliine iligkin tercihler incelendiginde; "rehber" rolii %42,3 (n=130)
ile ilk sirada yer alirken, bunu %38,8 (n=119) ile "goézlemci" rolii takip etmistir. Katiimcilarin %18,9'u
(n=58) ise Ogretmenin "es oyuncu" roliinii listlenmesi gerektigini belirtmistir. Son olarak, yetigkinlerin
¢ocuklarin kurduklar1 oyunlar araciligiyla yeni bilgiler veya farkindaliklar kazanabilecegine (g¢ocuktan
ogrenme) yonelik goriisler ele alindiginda; katilimcilarin %89,3 gibi biiyiik bir ¢cogunlugunun (n=274) bu
goriise katildigl, %10,7’sinin (n=33) ise kararsiz oldugu goriilmektedir.
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3.3. Puanlarin Bagimsiz Degiskenlere Gore incelenmesi

Katilimailarin YKOO ile YEEOO toplamindan ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin aragtirmanin
bagimsiz degiskenlerine gore dagilimini incelemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis H testi ve
Mann-Whitney U testi sonuclar1 asagida, tablolar halinde paylagilmustir.

Tablo 4.
Program Tiirii Degiskenine Gore YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarma Iliskin Mann-Whitney U Testi
Puan Gruplar N Xoira Z - U z
YKOO Toplam Lisans 255 147,45 37599,50 4959,500* -2,867
Lisansiistii 52 186,13 9678,50

1. Amag Yonelimlilik Lisans 255 148,04 37750,00 5110,000* -2,618
Lisanstistii 52 183,23 9528,00

2. igsel Motivasyon Lisans 255 146,90 37460,50 4820,500* -3,130
Lisanstistii 52 188,80 9817,50

3. Kendine Giiven Lisans 255 148,47 37860,00 5220,000* -2,450
Lisansiistii 52 181,12 9418,00

*p<.05 anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmistir.

Tablo 4'te YKOO toplamindan ve alt boyutlarindan alinan puanlarin program tiirii degiskenine gore
incelenmesi amaciyla gerceklestirilen Mann-Whitney U test sonuglarmma yer verilmistir. Tablo
incelendiginde, program tiirii degiskenine gére YKOO toplam puanlarinin (U=4959,500; p<.05) yaru sira
Amac¢ Yonelimlilik (U=5110,000; p<.05), Rgsel Motivasyon (U=4820,500; p<.05) ve Kendine Giiven
(U=5220,000; p<.05) alt boyut puanlarmin da istatistiksel olarak anlaml diizeyde farkhilastig:
goriilmektedir. YKOO toplam puanlari arasindaki farkhihigm lisans (X_{sira}=147,45) ve lisansiistii
(x_{s1ra}=186,13) gruplar1 arasinda lisansiistii grup lehine oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, Amag
Yonelimlilik alt boyutunda lisans (X_{sira}=148,04) ve lisansiistii (X_{sira}=183,23); Icsel Motivasyon alt
boyutunda lisans (X_{sira}=146,90) ve lisanstistii (x_{sira}=188,80); Kendine Giiven alt boyutunda ise lisans
(X_{s1ra}=148,47) ve lisansiistii (X_{sira}=181,12) gruplar1 arasindaki farklilik lisansiistii grup lehinedir.
Buna kargilik, Risk Alma alt boyutu ile YEEOO toplam puanlar ve ilgili diger alt boyutlarda program
tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamuistir (U=6533,500; p>.05).

Tablo 5'te, programdaki yil degiskenine gore YEEOO, YKOO toplamindan ve alt boyutlarindan alinan
puanlarin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuglar: yer almaktadir. Sonuglar
incelendiginde YEEOO Toplam (x2=13,660; p<.05), Eglence Arayis1 Motivasyonu (x2=25,149; p<.001) ve
Kendiliginden (x2=10,865; p<.05) puanlarmin programdaki yil degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir. YEEOO toplam puanlarindaki farklilik 1. yil grubu ile 2. yil (Xsira=166,34)
gruplari arasinda 1. yil (Xs1ra=180,32); 2. yil ile 3. y1l (Xsira=144,65) gruplar1 arasinda 2. yil ve 3. y1l ile 4.
yil ve tizeri (Xsira=133,01) gruplar1 arasinda 3. yil grubu lehinedir. Eglence Arayisi Motivasyonu alt
boyutundan alinan puanlardaki farklilik 1. yil grubu ile 2. y1l (Xsira=153,67) arasinda 1. y1l (Xsira=197,87);
2. yilile 4. y1l ve tizeri (Xsira=186,08) gruplari arasinda 2. y1l; 4. y1l ve {izeri ile 3. y1l (xsira=130,24) arasinda

ise 4. y1l ve tizeri (Xsira=140,31) grubu lehinedir. Kendiligindenlik puanlarindaki farklilik ise 2. y1l ile 1. y1l
(xsira=154,49) arasinda 2. yil (Xsira=182,36); 1. yil ile 3. y1l (Xs1ra=151,49) arasinda 1. yil ve 3. yil ile 4. y1l ve
lizeri (xsira=135,75) arasmnda 3. yil grubu lehinedir. Baskilanmamishk puanlar1 programdaki yil
degiskenine gore anlamli farklilik gostermemistir (p>.05).
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Tablo 5.
Programdaki Y1l Degiskenine Gore YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi

Puan Gruplar N X x? sd

YEEOO Toplam 1. yil 71 180,32 13,660* 3 1>2
2.yi 66 166,34 2>3
3.yl 76 144,65 3>4
4. y1l ve tizeri 94 133,01

1. Eglence Arayisi 1.yl 71 197,87 25,149** 3 1>2

Motivasyonu 2.yl 66 153,67 2>4
3.yl 76 130,24 4>3
4. y1l ve tizeri 94 140,31

3. Kendiligindenlik 1.yl 71 154,49 10,865* 3 2>1
2.y1l 66 182,36 1>3
3.yil 76 151,49 3>4
4. y1l ve iizeri 94 135,75

YKOO Toplam (1) 1.y 71 210,06 38,333** 3 1>2
(2)2.y1l 66 144,72 2>3
(3) 3.yl 76 140,61 3>4
(4) 4. y1il ve {izeri 94 128,99

1.Amag Yonelimlilik (1) 1.yl 71 214,46 44,130** 3 1>2
) 2.yl 66 142,31 23
(3)3.y1l 76 137,78 3>4
(4) 4. y1l ve tlizeri 94 129,65

2. csel Motivasyon (1) 1.yl 71 207,15 33,931** 3 1>3
(2)2.yul 66 139,26 3>2
3)3.y1l 76 140,82 2>4
(4) 4. y1il ve {lizeri 94 134,87

3. Kendine Giiven (1) 1. yd 71 181,16 14,427* 3 1>3
(2)2.yil 66 135,43 3>4
(3) 3.yl 76 16527 4>2
(4) 4. yil ve {lizeri 94 137,41

*p<.05 anlamls farklilik ; **p<.001 yiiksek diizeyde anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmgtir.

YKOO toplam puanlart (x>=38,333; p<.001) ile Amag Yonelimlilik (x2=44,130; p<.001), Igsel Motivasyon
(x?=33,931; p<.001) ve Kendine Giiven (x?=14,427; p<.05) alt boyutlarina iliskin puanlarin, programdaki y1il
degiskenine gore anlamlh diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. YKOO toplam puanlari igin bu farklilik 1. yil
grubu ile 2. yil grubu arasinda 1. yil(xsira=210,06); 2. yil ile 3. yil (Xsira=140,61) arasinda 2. yil
(xs1ra=144,72) lehine, 3. yil ile 4. yil ve tizeri (Xs1ra=128,99) gruplar1 arasinda 3. yil lehinedir. Amag
Yonelimlilik puanlarindaki farkliik 1. yil grubu ile 2. yil (Xsira=142,31) grubu arasinda 1. yil
(xXs1ra=214,46); 2. yil ile 3. y1l (Xs1ra=137,78) arasinda 2. yil lehine, 3. yil ile 4. yil ve {izeri (Xsira=129,65)
gruplari arasinda 3. yil lehinedir. Igsel Motivasyon puanlarindaki anlamli farklilik 1. y1l grubu ile 3. y1l
(xs1ra=140,82) grubu arasinda 1. yil (Xsira=207,15) grubu lehine, 3. yil ile 2. yil grubu arasinda 2. yil
(xs1ra=139,26) lehine, 2. yil ile 4. yil ve tizeri (xs1ra=134,87) gruplar arasinda 2. yil lehinedir. Kendine
Giiven punlarinda ise farklilik 1. y1l ile 3. y1l (xXs1ra=135,26) gruplari arasinda 1. y1l (Xsira=181,16); 3. yil ile
4. yil ve tlizeri (Xsira=165,54) gruplar1 arasinda 3. yil, 4. yil ve iizeri ile 2. yil (Xsira=135,43) gruplar:
arasinda ise 4. yil ve {iizeri grubu lehinedir. Programdaki yil degiskenine gore Risk Alma puanlar:
incelendiginde ise anlaml farklhilik gézlenmemistir (p>.05).
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Tablo 6.
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarma Iliskin Mann-Whitney U
Testi

Puan Gruplar N Xoira > e U z

YEEOO Toplam Almis 195 163,32 31848,00 9102,000* -2,432
Almamig 112 137,77 15430,00

1. Eglence Arayisi Almis 195 166,49 32466,00 8484,000%* -3,262

Motivasyonu Almamis 112 132,25 14812,00

1. Amag Yonelimlilik Almig 195 164,77 32130,50 8819,500* -2,819
Almamig 112 135,25 15147,50

3. Kendine Giiven Almis 195 143,64 28010,00 8900,000* -2,735
Almamis 112 172,04 19268,00

*p<.05 anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmstir.

Tablo 6’da, katiimcilarin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore 6lgek puanlarimi karsilastiran Mann-
Whitney U testi sonuglar1 sunulmustur. Analiz sonucunda; YEEOO toplam (U=9102,000; p<.05) ve
eglence arayisi motivasyonu (U=8484,000; p<.001) puanlarinin okul oncesi egitim alma durumuna gore
anlamli farklilk gosterdigi saptanmistir. Hem YEEOO toplam hem de eglence arayisi motivasyonu
puanlarinda, okul 6ncesi egitim alan grubun (sira ortalamas: sirasiyla: 163,32 ve 166,49) puanlarinin,
egitim almayan gruba gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baskilanmamislik ve
Kendiligindenlik boyutlarinda ise anlaml bir farklilik saptanmamustir (p>.05).

YKOO boyutunda ise Amag Yonelimlilik (U=8819,500; p<.05) ve Kendine Giiven (U=8900,000; p<.05)
puanlarinin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Amag
Yonelimlilik puanlarinda okul 6ncesi egitim alan grup (sira ortalamasi=164,77) lehine anlamh bir fark
bulunurken; Kendine Giiven puanlarinda okul 6ncesi egitim almayan grubun (sira ortalamasi=143,64)
puanlariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. YKOO toplam, Igsel Motivasyon ve Risk Alma
puanlarinin ise okul dncesi egitim alma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir
(p>.05).

Tablo 7.
Yer Vermeye Gore YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi
Puan Gruplar N X ira D U 2
YEEOO Toplam Ara sira 72 12321  8871,00 6243,000* -3,369
Her zaman 235 163,43 38407,00
1. Eglence Arayisi Ara sira 72 126,84 9132,50 6504,500* -2,975
Motivasyonu Her zaman 235 162,32 38145,50
2.Baskilanmamiglik Ara sira 72 134,63 9693,00 7065,000* -2,135
Her zaman 235 159,94 37585,00
YKOO Toplam Ara sira 72 129,65  9334,50 6706,500* -2,664
Her zaman 235 161,46 37943,50
2. Igsel Motivasyon Ara sira 72 115,26 8298,50 5670,500** -4,272
Her zaman 235 165,87 38979,50

*p<.05 anlamls farklilik ; **p<.001 yiiksek diizeyde anlamli farklilik. Kisaltilarak almmgtir.

Tablo 7'de, oyuna yer verme degiskenine gore YEEOO ve YKOO toplam ile alt boyut puanlarin
incelemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari sunulmustur. Analiz sonuglarina gore;
YEEOO toplam (U=6243,000; p<.001), eglence arayisi motivasyonu (U=6504,500; p<.05) ve
Baskilanmamighk (U=7065,000; p<.05) puanlarinin yer verme degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilastig1 goriilmektedir. S6z konusu farkliliklarin tamami "her zaman" grubu lehine olup; YEEOO
toplam (xsira=163,43), eglence arayist motivasyonu (Xsira=162,32) ve Baskilanmamuislik (Xsira=159,94)
puanlarinda "her zaman" grubunun, "ara sira" grubundan daha yiiksek puan aldig1 saptanmistir. Buna
karsin Kendiligindenlik alt boyutunda anlamli bir farklilik belirlenmemistir (p>.05).

———~——
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YKOO boyutunda ise toplam puanlar (U=6706,500; p<.05) ve Igsel Motivasyon (U=5670,500; p<.001)
puanlarinin yer verme degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farklihigin yonii
incelendiginde; hem YKOO toplam puanlarinda (xsira=161,46) hem de Igsel Motivasyon puanlarinda
(xs1ra=165,87) "her zaman" grubunun "ara sira" grubuna gore anlamli diizeyde daha yiiksek puanlara
sahip oldugu goriilmektedir. Ote yandan Amag Yonelimlilik, Kendine Giiven ve Risk Alma puanlarinin
yer verme degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmustir (p>.05).

Tablo 8.
Katilima Gore YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarina ili§kin Kruskal Wallis H Testi
Puan Gruplar N X x2 sd
YEEOO Toplam Nadiren 37 180,22 7,190* 2 1>3
Sik sik 124 139,44 3>2
Her zaman 146 159,72
2. Baskilanmamiglik Nadiren 37 168,20 15,419** 2 3>1
Sik sik 124 130,05 1>2
Her zaman 146 170,74
3. Kendiligindenlik Nadiren 37 216,20 22,390** 2 1>3
Sik sik 124 138,19 3>2
Her zaman 146 151,66
4. Risk Alma Nadiren 37 147,38 9,446* 2 2>1
Sik sik 124 172,58 1>3
Her zaman 146 139,90

*p<.05 anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmistir.

Tablo 8'de, katihm degiskenine gére YKOO toplam ve alt boyut puanlariin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuglar1 yer almaktadir. Test sonuglarma gore; YEEOO toplam
(x2=7,190; p<.05), Baskilanmamishk (x2=15,419; p<.001) ve Kendiligindenlik (x2=22,390; p<.001)
puanlarmin katihm degiskenine gore anlamli farklilk gosterdigi saptanmistir. YEEOO toplam
puanlarindaki fark; "nadiren" grubu (Xsira=180,22) ile "her zaman" grubu (xsira=159,72) arasinda
"nadiren" grubu lehinedir. "Her zaman" ile "sik sik" (xsira=139,44) gruplar1 arasindaki farkin ise "her
zaman" grubu lehine oldugu goriilmektedir. Baskilanmamislik puanlarindaki farkhilik; "her zaman"
grubu (Xsira=170,74) ile "nadiren" grubu (Xsira=168,20) arasinda "her zaman" grubu lehinedir. "Nadiren"
ile "sik s1ik" (xs1ira=130,05) gruplar1 arasindaki fark ise "nadiren" grubu lehine sonuglanmuistir.

Kendiligindenlik puanlar1 incelendiginde; "nadiren" grubu (xsira=216,20) ile "her zaman" grubu
(xs1ra=151,66) arasindaki farkin "nadiren" grubu lehine oldugu belirlenmistir. "Her zaman" ile "sik sik"
(xs1ra=138,19) gruplari arasindaki farkin ise "her zaman" grubu lehine oldugu tespit edilmistir. Ote
yandan, Eglence Arayisi Motivasyonu puanlar1 katiim degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir (p>.05).

YKOO boyutunda ise sadece Risk Alma (x2=9,446; p<.05) puanlari katiim degiskenine gére anlamli
farklilik gostermistir. Bu fark; "sik sik" grubu (Xsira=172,58) ile "nadiren" grubu (Xsira=147,38) arasinda
"sik sik" grubu lehinedir. "Nadiren" grubu ile "her zaman" grubu (Xsira=139,90) arasindaki farkin ise
"nadiren" grubu lehine oldugu goriilmektedir. YKOO toplam puanlart ile Amag Yonelimlilik, Igsel
Motivasyon ve Kendine Giiven alt boyutlar1 puanlar1 katihlm degiskenine goére anlamli bir farkhilik
gostermemistir (p>.05).
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Tablo 9.
Miidahaleye Gore YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarma Iliskin Kruskal Wallis H Testi
Puan Gruplar N X x? sd
YKOO Toplam Nadiren 224 145,91 7,012* 2 3>2
Sik sik 41 172,65 2>1
Her zaman 42 178,96
2. fgsel Motivasyon Nadiren 224 144,58 13,974** 2 3>2
Sik sik 41 158,76 2>1
Her zaman 42 199,60
3. Kendine Giiven Nadiren 224 146,17 11,189* 2 2>3
Sik sik 41 195,93 3>1
Her zaman 42 154,82

*p<.05 anlamls farklilik ; **p<.001 yiiksek diizeyde anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmstir.

Tablo 9’da, miidahale degiskenine goére YKOO toplam ve alt boyut puanlarmin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuglari sunulmustur. Yapilan analiz sonucunda; YKOO toplam
puanlar (x2=7,012; p<.05), Igsel Motivasyon (x2=13,974; p<.001) ve Kendine Giiven (x2=11,189; p<.05)
puanlarimin miidahale degiskenine gore anlamli diizeyde farkhilastigi saptanmistir. YKOO toplam
puanlarindaki farkin; "her zaman" grubu ile "sik sik" grubu arasinda "her zaman" grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Ayrica "sik sik" grubu ile "nadiren" grubu (Xsira=158145,91) arasindaki farkin "sik sik"
grubu lehine oldugu belirlenmistir. Icsel motivasyon puanlari incelendiginde; "her zaman" grubu
(xs1ra=158199,60) ile "sik sik" grubu (Xsira=158,76) arasindaki farkin "her zaman" grubu lehine oldugu
tespit edilmistir. "Sik sik" grubu ile "nadiren" grubu (Xsira=158144,58) arasindaki fark ise "sik sik" grubu
lehinedir. Kendine Giiven puanlarinda ise; "sik sik" grubu (xs1ira=195,93) ile "her zaman" grubu
(xs1ra=158154,82) arasindaki farkin "sik sik" grubu lehine oldugu goriilmektedir. "Her zaman" grubu ile
"nadiren" grubu (Xsira=158146,17) arasindaki farkin ise "her zaman" grubu lehine oldugu saptanmustir.
Amag Yénelimlilik, Risk Alma puanlari ve YEEOO Toplam ve tiim alt boyutlarma iliskin puanlar ise
miidahale degiskenine gore anlaml farklilik gostermemistir (p>.05).

Tablo 10.
Rehberlige Gére YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi
Puan Gruplar N X x3 sd
2. Baskilanmamuiglik Nadiren 119 139,18 7,075* 2 3>2
Sik sik 94 155,35 2>1
Her zaman 94 171,41
2. Icsel Motivasyon Nadiren 119 149,87 12,241* 2 3>1
Sik sik 94 134,57 1>2
Her zaman 94 178,66
3. Kendine Giiven Nadiren 119 137,21 8,524* 2 3>2
Sik sik 94 157,11 2>1
Her zaman 94 172,14
4. Risk Alma Nadiren 119 146,11 22,957** 2 2>1
Sik sik 94 188,75 1>3
Her zaman 94 129,24

*p<.05 anlamly farklilik ; **p<.001 yiiksek diizeyde anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmgtir.

Tablo 10'da, Rehberlik degiskenine gore YKOO toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlarin incelenmesi
amactyla gergeklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir. Tablo incelendiginde Igsel
Baskilanmamuiglik (x2=7,075; p<.05) puanlarinin Rehberlik degiskenine gore anlamli farklihk gosterdigi
goriilmektedir. Bu farklilik her zaman ile sik sik (Xsira=155,35) gruplar1 arasinda her zaman
(xsra=171,41); sik sik ile nadiren (Xs1ra=139,18) gruplari arasinda ise sik sik lehinedir. YEEOQO toplam,
Eglence Arayisi Motivasyonu ve Kendiligindenlik puanlari Rehberlik degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir (p>.05). Motivasyon (x2=12,241; p<.05), Kendine Giiven (x2=8,524; p<.05) ve Risk
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Alma (x2=22,957; p<.001) puanlarinin Rehberlik degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Igsel motivasyon alt boyutunda goriilen farklilik, her zaman grubu ile nadiren grubu
(xs1ira=149,87) arasinda her zaman grubu (Xsira=178,66); nadiren grubu ile sik sik grubu (Xsira=134,57)
arasinda nadiren grubu lehinedir. Kendine Giiven puanlarindaki farklilik, her zaman grubu ile sik sik
grubu (xsira=157,11) arasinda her zaman grubu (xsira=172,14); sik sik grubu ile nadiren grubu
(xs1ra=137,21) arasinda da sik sik grubu lehinedir. Risk Alma puanlari, sik sik grubu ile nadiren grubu
(xsira=146,11) arasinda sik sik grubu (xsira=188,75); nadiren grubu ile her zaman grubu (xsira=129,24)
arasinda nadiren grubu lehine farklilik gostermistir. YKOO toplam ve Amag Yonelimlilik puanlari T-
Rehberlik degiskenine gore anlamli farklilik gdstermemistir (p>.05).

Tablo 11.
Cocuktan Ogrenmeye Gore YEEOO, YKOO ve Alt Boyut Puanlarma Iliskin Mann-Whitney U Testi
Puan GI'UPlaI' N f:ira Z sira U Z
3. Kendine Giiven Kararsizim 33 121,41 4006,50 3445,500* -2,263

Ogrenebilir 274 157,93 43271,50
*p<.05 anlamli farklilik. Kisaltilarak alimmistir.

Tablo 11’de, Cocuktan Ogrenme bagimsiz degiskenine gore YKOO Toplam ve alt boyutlarindan alinan
puanlarin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney U test sonuglarina yer verilmistir. Tablo
incelendiginde sadece Kendine Giiven (U=3445,500; p<.05) puanlarmnin g¢ocuktan 6grenme bagimsiz
degiskenine gore anlamli farkliik gosterdigi gortilmektedir. Bu farkliik kararsizim (xsira=121,41) ile
ogrenebilir gruplari arasinda dgrenebilir (Xsira=157,93) grubu lehinedir. YKOO Toplam (U=3971,500;
p>.05), Amag Yonelimlilik (U=4471,000; p>.05), igsel Motivasyon (U=3923,000; p>.05) ve Risk Alma
(U=4467,000; p>.05) puanlari ile YEEOOO Toplam puanlari ve YEEOO'niin tiim alt boyutlarma ait
puanlar, cocuktan 6grenme bagimsiz degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir (p>.05).

Rol bagimsiz degiskenine gore YKOO Toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlarin incelenmesi
amaciyla Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Uygulanan test sonucunda rol degiskenine gére YKOO
Toplam puanlart ve YKOO'niin dért alt boyutunun tiimiinden alman puanlarin her biri i¢in ve YEEOO
Toplam puanlari ile YEEOO'niin tiim alt boyut puanlarinin tiimii igin anlamh farklilik gézlenmedigi
tespit edilmistir (p>.05).

Tablo 12.

Miidahaleye Gore YEEOO ve Alt Boyut Puanlarina fliskin Kruskal Wallis H Testi
Puan Gruplar N X 2 sd
1. Eglence Arayisi Nadiren 224 142,62 13,683** 2 3>2
Motivasyonu Sik sik 41 184,15 2>1

Her zaman 42 185,25
*p<.05 anlaml: farklilik; **p<.001 yiiksek diizeyde anlamli farklilik. Kisaltilarak alinmstir.

Tablo 12'de, Miidahale bagimsiz degiskenine gére YEEOO Toplam ve alt boyutlarindan alian puanlarin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis H test sonuglart sunulmustur. Tablo incelendiginde
sadece Eglence Arayis1 Motivasyonu (x2=13,683; p<.001) puanlarinin miidahale degiskenine gore anlaml
farkliik gosterdigi goriilmektedir. Gozlenen bu farklilik, her zaman grubu ile sik sik (Xsira=184,15)
gruplar1 arasinda her zaman (Xsira=185,25) grubu; sik sik grubu ile nadiren (Xsira=142,62) gruplari
arasinda ise sik stk grubu lehinedir. YEEOO Toplam, Baskilanmamislik ve Kendiligindenlik puanlari
miidahale degiskenine gore anlaml farklilik gostermemistir (p>.05).
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3.4. YKOO ile YEEOO Puanlarn iliskisinin incelenmesi
Tablo 13'te, YKOO Toplam ve YKOO alt boyutlarindan alan puanlar ile YEEOO Toplamn ve YEEOO

alt boyutlarindan almman puanlarin iligkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen Spearman iliski testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 13.
YKOO wve Alt Boyutlari ile YEEOO ve Alt Boyutlarma Iligkin Spearman Iliski Testi Sonuclar:
Degiskenler YEEOO 1. Eglence 2. Baskilanmamishk 3. Kendiligindenlik
Toplam Arayis1
Motivasyonu
YKOO Toplam 4147 559* 327% 107
1. Amag Yonelimlilik .195%* .355%* J117* -.032
2. I¢sel Motivasyon A430%* 492%* .393** d64**
3. Kendine Giiven 221%* .256** .335%* .019
4. Risk Alma .368** .393** .233** 281%*

*p<.05 anlamly; **p<.001 yiiksek diizeyde anlamli.

Tabloda goriilen korelasyon analizi sonuglarina gére; YKOO toplam puanlari ile YEEOO toplam (r=.414;
p<.05) ve Baskilanmamuiglik (r=327; p<.05) puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde; eglence
arayist motivasyonu (r=.559; p<.05) puanlar1 arasinda ise orta diizeyde anlamli bir iligki saptanmuistir.
Amag Yonelimlilik puanlarinin; YEEOO toplam (r=.195; p<.001) ve Baskilanmamuislik (r=.117; p<.001)
puanlari ile ¢ok diisiik, eglence arayis1 motivasyonu (r=.355; p<.001) puanlar ile diisiik diizeyde pozitif
iligkili oldugu belirlenmistir.

Icsel motivasyon puanlari ile YEEOO toplam (r=430; p<.001), eglence arayisi motivasyonu (r=.492;
p<.001) ve Baskilanmamislik (r=.393; p<.001) puanlar1 arasinda diisiik; Kendiligindenlik (r=.164; p<.001)
puanlar: arasinda ise ¢ok diisiik diizeyde pozitif yonlii anlaml iligskiler bulunmustur. Benzer sekilde,
Kendine Giiven puanlarinin; YEEOO toplam (r=221; p<.001) ile ¢ok diisiik, eglence arayisi (r=.256;
p<.001) ve Baskilanmamuislik (r=.335; p<.001) puanlar ile diisiik diizeyde pozitif iliski gosterdigi tespit
edilmistir.

Risk Alma puanlari ile YEEOO toplam (r=.368; p<.001), eglence arayist motivasyonu (r=.393; p<.001) ve
Kendiligindenlik (r=.281; p<.001) puanlar1 arasinda diisiik; Baskilanmamishk (r=233; p<.001) puanlar1
arasinda ise ¢ok diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamlilik saptanmistir. Ote yandan, Kendiligindenlik
puanlari ile YKOO toplam, Amag Yénelimlilik ve Kendine Giiven puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligki bulunmadig1 belirlenmistir (p>.05).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, “Okul oOncesi Ogretmenligi boliimii Ogrencilerinin yaratic1 kisilik 6zellikleri ile
oyunseverlik egilimi diizeyleri arasinda bir iliski var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Gergeklestirilen
analizler sonucunda, yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin oyunseverlik egilimi puanlari ile anlamli bir
iliski gosterdigi belirlenmistir. Yaratici kisilik 6zellikleri ile dort alt boyutu olan “Amag Yonelimlilik, Icsel
Motivasyon, Kendine Giiven ve Risk Alma” boyutlarmin tiimiiniin oyunseverlik egilimi genel puan1 ve
iki alt boyutu olan “eglence arayisi motivasyonu” ile “Baskilanmamishk” puanlariyla anlaml iliskiler
gosterdigi Dbelirlenmistir. Bununla birlikte oyunseverlik egiliminin {i¢lincii alt boyutu olan
“Kendiligindenlik” puanlarmin “yaratict kisilik 6zellikleri” genel puani ile “Amag¢ Yonelimlilik” ve
“Kendine Giiven” alt boyutlan ile anlaml iligki gostermedigi belirlenmistir. Bu iliski, Uygur Celep’in
(2020) calismasinda gozlenen oyun ve yaratica kisilik Ozellikleri arasindaki iliski ile paralellik
gostermektedir. Bir baska agidan Karahan vd. (2021), {iniversite 6grencilerinin Kendine Giiven diizeyleri
ile Risk Alma diizeyleri arasinda iliski bulundugunu tespit edilerek yenilik¢iligin ve anlik girisimleri
saglayan giivenin Kendine Giiven ile iligkisini agiklamistir. Bu bulgu, bu arastirmanin bulgularindan
olan, Kendiligindenlik ve Kendine Giiven alt boyutlar1 arasinda iliski bulunmadig tespiti ile zitlik
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gostermektedir. Bu durumun sebebi; bu arastirmada Kendine Giiven puanlarn yiikselirken, bununla
paralel olarak anlik girisimleri ve yenilik¢iligi ifade eden Kendiligindenlik puanlarinin beklenen yiikselisi
gostermemesidir. Bu farklilik, katilimcilarin yiiksek 6zgiivene sahip olmasina ragmen, bu giiveni eyleme
dontiistiirme (spontanlik, anlik harekete gecme) egilimlerinin yeterince giiclii olmadigimi ya da
kiiltiirel/baglamsal faktorlerin eylemsel riski sinirlandirdigini diistindiirmektedir.

Katilimcilarin puanlar incelendiginde, Yaraticr Kisilik Ozellikleri genel puanlar1 ile Amag Yonelimlilik,
I¢sel Motivasyon ve Kendine Giiven alt boyutlarindan elde edilen puanlarin yiiksek diizeyde; Risk Alma
alt boyutundan elde edilen puanlarin ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayni zamanda,
katiimcilarin Oyunseverlik 6lcegi genel puanlar ile Eglence Arayist Motivasyonu, Baskilanmamaislik ve
Kendiligindenlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin da yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin oyuna yoénelik goriisleri incelendiginde ise yer verme ve katiim sorularinda yanitlarin
“Her Zaman” segenegi, miidahale ve rehberlik sorularinda ‘nadiren’ segenegi, rol sorusunda ‘rehber’
secenegi ve cocuktan Ogrenme sorusunda ‘Ogrenebilirim’ segeneginin daha c¢ok tercih edildigi
goriilmiistiir. Bu durumda, katilimcilarin; 6gretim siirecinde oyunlastirilmis etkinliklere her zaman yer
verilmesi gerektigini, 6gretmenin oyuna siirekli katihim saglamasmin énemli oldugunu, degerlendirme
ve gozlem amaciyla oyuna nadiren miidahale edilmesi gerektigini, 6gretmenin oyuna seyrek bicimde
rehberlik etmesinin uygun oldugunu, ogretmen roliiniin c¢ogunlukla rehberlik etmek seklinde
konumlandirilmas: gerektigini ve yetiskinlerin ¢ocuklardan yeni seyler 6grenebilecegini diistindiikleri
sOylenebilir. Kurt (2022), 6gretmenlerin oyunlardaki gozlemci roliinii nadiren {iistlendiklerini, bunun
yerine siklikla siklikla rehber roliinde olduklarini vurgulamistir. Bu bulgu, arastirmanin bulgulan ile
paralellik gostermektedir.

Program tiirline gore yaratic1 kisilik ozellikleri ve oyunseverlik puanlari incelendiginde, lisansiistii
programda Ogrenim goren katilimcilarin yaraticr kisilik Ozellikleri puanlarinin lisans diizeyindeki
katiimcilara gore anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, lisansiistil egitimin
yaraticilik becerilerini destekleyen daha yogun akademik deneyim ve uygulama firsatlari sundugunu
diisiindiirmektedir. Ancak oyunseverlik egilimi ile program tiirii arasinda bir iliski bulunmamustir.

Programdaki yil degiskeni incelendiginde, yaratici kisilik 6zellikleri puanlar1 ve oyunseverlik puanlarinin
timiinde egitimin ilk yillarinda olan gruplarin diger gruplara kiyasla daha yiiksek puan aldiklar
goriilmiistiir. Bu durumda, 6zellikle programin ilk yillarindaki motivasyon diizeyleri ile diger olasi
bireysel ve cevresel faktorlerin incelenmesinin s6z konusu farkliligi agiklamada onemli katkilar
saglayabilecegi diisiiniilebilir. Bu sonug, Ozdemir ve Eker’in (2021) dgretmen adaylariyla yiiriittiigii
calismada smif degiskenine goére oyunseverlik egiliminde anlamli bir fark bulunmadig yoniindeki
bulgudan ayrismaktadir. Ancak, Berkant ve Varki'nin (2022) 6gretmen adaylarinin smif diizeyine gore
yaraticilik puanlarinin farklilastigini ortaya koyan bulgulari ile ortiismektedir.

Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore yaratici kisilik 6zellikleri puanlar: incelendiginde okul 6ncesi
egitim almis olan katilimcilarin daha yiiksek Amag¢ Yonelimlilik puanlarina sahip olduklar1 ve bu
katiimcilarin daha yiiksek oyunseverlik puanlar ile daha yiiksek eglence arayis alt boyutu puanlarina
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ancak yaratici kisilik 6zelliklerinin alt boyutlarindan biri olan Kendine
Giiven boyutundan alinan puanlarda okul 6ncesi egitim almamis olan grubun anlamli diizeyde daha
yliksek puan aldiklari tespit edilmistir. Bu durum, Kendine Giiven alt boyutunun oyunseverlik ile
iligkisinde diger alt boyutlarin aksine, tiim alt boyutlarla iliski gostermemis olmasiyla iligskilendirilebilir.
Arastirma bulgular: incelendiginde; oyunseverligin hazirliksiz ve anlik harekete ge¢me becerisini temsil
eden 'Kendiligindenlik' alt boyutu ile yaratici kisilik 6zelliklerinin 'Kendine Giiven' alt boyutu puanlar:
arasinda anlaml bir iliski saptanmamuistir. Bu bulgudan hareketle, okul 6ncesi egitim alan katilimcilarin
olay ve durumlara kars1 anlik tepki vermek yerine daha hazirlikli olma egilimi gosterdikleri sdylenebilir.
Ayni zamanda Selanik Ay vd. (2024) tarafindan gerceklestirilen ve 6gretmen adaylarinin girisimcilik ile
Kendine Giiven diizeylerini inceleyen calismada, cinsiyete gore Kendine Giiven puanlarinda anlamh bir
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farkliik bulunmadigr ancak kadin 6gretmen adaylarinin kendilerini daha ¢ekingen ve utangag olarak
tanimladiklar1 rapor edilmistir. Bu arastirmada katilimci grubu agirhikli olarak kadin &grencilerden
olusmasi yondiiyle ilgili bulgunun yalmiz okul 6ncesi egitim alma ile degil, katihmc1 grubunun toplumsal
cinsiyet rolleri ile de iligkilendirilebilecegi diisiiniilebilir. Katilimci grubunun Risk Alma puanlarinin orta
diizeyde olmasi da bu diistinceyi destekler niteliktedir.

Yer verme olarak adlandirilan ve katilimecilarin okul 6ncesi egitimde oyun ve oyunlastirilmis etkinliklere
yer verilmesine yonelik goriisleri belirlemeyi amaglayan soruya; oyunlastirilmis etkinliklerin her zaman
programda yer almasi gerektigi yoniinde yanit veren katilimcilarin yaratici kisilik ozellikleri ve
oyunseverlik egilimi puanlarimin diger gruplara kiyasla anlamh diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Unal vd. (2017), Ogretmenlerin egitim siirecinde siklikla oyunlara ve oyunlastirmaya yer verdiklerini,
oyunu kendini gerceklestirme ile eslestirdiklerini tespit etmistir. ilgili arastirmanin c¢alisma grubunun
0gretmenlerden olusmasina karsin, bu bulgu arastirmanin sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Katilimcailarin, 6gretmenlerin oyunlara katilim sikligina yonelik goriisleri incelendiginde; 6gretmenin
oyuna mnadiren' veya 'sik sik' katilmasi gerektigini diistinenlerin, puanlarinin anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Nadiren yanitini veren katilimcilar, yaratici kisilik 6zelliklerinin Risk Alma
alt boyutunda daha yiiksek puanlar alirken her zaman yanitin1 veren katilimcilar daha diisitk puanlar
almistir. Aym1 zamanda Ogretmenlerin oyunlara nadiren katilim saglamasi gerektigini diistinen
katiimcilarin  oyunseverlik genel puanlari, 6gretmenlerin oyunlara her zaman katihm gostermesi
gerektigini diisiinen grubun puanlarindan daha yiiksektir. Ancak oyunseverligin Baskilanmamuislik alt
boyutunda, oyuna her zaman katilim gosterilmesi gerektigini diisiinen katilimcilar anlamh diizeyde daha
yliksek puanlar almistir. Huizinga (1938), oyunun igsel bir eylem oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla
baskilanmamuis bireylerin daha yiiksek oyun motivasyonuna sahip olmasi beklendik bir durum olarak
goriilebilir. Caillois (1958), oyunun ozgiirce secildigini, zorlama olmadan gerceklestirilen bir eylem
oldugunu vurgulamaktadir. Bu bilgi, baskilanmamis bireylerin eglenceli etkinliklerde var olmak igin
daha az cekingenlik gosterecegi seklinde yorumlanabilir. Ciinkii Sutton Smith (1997) de oyunun higbir
digsal motivasyon ile iligkili olmadigini, oyun yoluyla bireyin icsel ddiiller elde ederek diirtiilerini tatmin
ettigini ifade etmistir.

Miidahale boyutu kapsaminda, 6gretmenin oyun sirasinda etkinlikleri gozlemleme ve degerlendirme
amactyla ne siklikla oyuna miidahale etmesi gerektigine dair katilimci goriislerini belirlemeye yonelik
sorularin yanitlar1 incelenmistir. Miidahale amagh katilimin her zaman gerceklestirilmesi gerektigini
diisiinen katilimailarin yaratic kisilik 6zellikleri genel puanlari ile Igsel Motivasyon, Kendine Giiven alt
boyutlar1 puanlar1 ile birlikte oyunseverlik genel puanlari ile eglence arayis1 motivasyonu ve
Baskilanmamuisglik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin diger gruplara kiyasla anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, gozlem ve degerlendirme amaciyla oyuna her zaman miidahale
edilmesi gerektigini diisiinen katiimcilarin yaratia kisilik 6zellikleri ve oyunseverlik puanlarinin daha
yliksek oldugu yoniinde yorumlanmistir. Wood, Bruner ve Ross (1976), “iskele kurma” kavrami ile
yetiskinin oyuna uygun miidahalelerde bulunarak cocugun yakinsak gelisim alanma ulasmasimi
miimkiin kildigini ifade etmektedir. Vygotsky (1978) ise oyun ortamindaki pedagojik miidahalelerin
sosyal gelisimi destekledigini ifade etmistir. Lieberman (1977), yiiksek oyunseverlik diizeyine sahip
bireylerin daha yaraticr diisiindiigiinii belirtmekte ve bu kisilerin oyun siirecinde yo6nlendirme ve
etkilesimi destekleyici bir unsur olarak gordiiklerini, olumsuz sonuglar doguracak bir oyunu boélme
¢abasinda bulunmadiklarini ifade etmistir. Bu bulgular, miidahalenin her zaman yapilmas: gerektigini
diisiinen katilimcilarin daha yiiksek oyunseverlik puanlari almasiyla paralellik gostermektedir.

Rehberlik olarak adlandirilan ve katiimecilarin, ¢ocuklarin oyun segimlerine ve oyun sirasinda aldiklar
kararlara destek olmak icin ne siklikla rehberlik edilmesi gerektigine yonelik diisiincelerini belirlemeyi
amaglayan soruya yanitlar1 incelenmigtir. Bulgular, rehberligin her zaman gerceklestirilmesi gerektigini
diisiinen gruplarin yaratic kisilik dzellikleri genel puanlarmin, Icsel Motivasyon alt boyutu ve Kendine
Giiven alt boyutu puanlarinin diger gruplardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Ayn1 zamanda oyuna her zaman rehberlik edilmesi gerektigini diisiinen katilimcilarin oyunseverligin alt
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boyutu olan Baskilanmamusliktan aldiklari puanlarin da anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, oyunda her zaman ¢ocuga rehberlik etmek gerektigini diisiinen gruplarin daha
yiiksek yaratici kisilik 6zellikleri ve Baskilanmamislik gosterdikleri yoniinde yorumlanmistir. Yoriik ve
Boz (2024), 6gretmenlerin rehberli oyuna yonelik bilgi ve egilimlerinin diisiik diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Arastirma bulgularindan biri olan oyun sirasinda ¢ocuga 'her zaman' rehberlik edilmesi
gerektigi goriisli, alan yazindaki bulgularla paralellik gostermemektedir. Bu durum, ¢alisma grubunun
deneyimli 6gretmenler yerine 6gretmen adaylarindan olusmasiyla agiklanabilir.

Rol olarak adlandirilan ve katiimcilarin okul Oncesi egitimde O6gretmenin oyundaki roliine yonelik
goriislerinin belirlenmesini amaclayan soruya yonelik yamitlari incelenmistir. Bulgular incelendiginde
yaratict kisilik Ozellikleri ve oyunseverlik egilimlerinin genelinde ve hicbir alt boyutunda alian
puanlarin anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Pyle ve Danniels'in (2017) arastirmasina gore,
O0gretmenin oyun igindeki roliine dair goriisler, bireylerin oyunseverlik veya yaraticihik diizeylerini
yordamada etkili olmamakta ve bu puanlar arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Benzer sekilde,
Samuelsson ve Carlsson (2008) da Ogretmenlerin oyun igindeki rol algisinin, bireysel ozelliklerden
ziyade, i¢inde bulunduklari kurumsal kiiltiir ve benimsedikleri pedagojik yaklasimla iliskili oldugunu
vurgulamaktadir. Katihmeilarin farkli {iniversitelerde 6grenim goriiyor olmasi, her kurumda farkl
ekollere sahip akademisyenlerin bulunabilecegi ihtimali nedeniyle bu bulguyla iliskili goriilebilir.

Katilimcilarin, yetiskinlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuk oyunlarina dahil olarak yeni bilgi, farkindalik veya
beceriler kazanabilecegine (gocuktan Ogrenme) yonelik goriisleri incelenmistir. Bulgular, yetiskinin
¢ocuktan Ogrenebilecegine inanan katihimcilarin, yaratici kisilik ozellikleri alt boyutu olan Kendine
Giiven puanlarinin, bu inanca tasimayan katilimcilara gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Davis (2008), cocuktan 6grenmeye acgik olmayi, yetiskinin Kendine Giiveni ve
profesyonel benlik algis1 ile iligkili gormektedir. Bu bulgu, arastirmanin bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Ancak ¢ocuktan 6grenme degiskenine gore oyunseverlik puanlar: incelendiginde hicbir
boyuttan alman puanlarda anlaml farklihik bulunmadig: tespit edilmistir. Arastirmanin bulgusu ile
paralel olarak Whitbread ve Basilio (2013) da yetiskinin ¢ocukla gegirdigi zamani bir 6grenme firsati
olarak gormesinin yetiskinin oyunseverligi ile degil, pedagojik inanclar: ile iligkili oldugunu ifade
etmektedir.

Ozetle bu aragtirmada, okul 6ncesi dgretmenligi boliimiinde lisans ve lisansiistii diizeyde 6grenim
gormekte olan 6grencilerle ¢alisilmistir. Calismanin temel amaci, katilimcilarin yaratic kisilik 6zellikleri,
oyunseverlik egilimleri ve oyuna yonelik goriislerini belirlemektir. Gergeklestirilen analizler sonucunda,
lisansiistii diizeyindeki 6grencilerin ve programlarinin ilk yillarinda olan katiimcilarin, yaraticilik ve
oyunseverlik puanlarmin diger gruplara oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yetiskinlerin
¢ocuklardan oOgrenebilecegine inanan grubun yaratict kisilik Ozelliklerinin daha gelismis oldugu
yaraticiik ve oyunseverlik diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi
goriilmustiir. Bu bulgular 1s181nda, yaraticiigin egitim diizeyi, 6grenim yili ve g¢ocuktan Ogrenme
farkindaligiyla iliskili oldugu, ancak oyunseverlik egiliminin kurumsal program tiiriinden bagimsiz bir
seyir izledigi tespit edilmistir.

Ayrica okul oncesi egitim almis katilimcilarin oyunseverlik ve yaratici kisilik 6zellikleri puanlari1 daha
yliksekken, yaratia kisiligin alt boyutu olan Kendine Giiven boyutunda daha diisiik puanlar aldiklar:

goriilmiistiir. Arastirma sorusu olan okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratici kisilik Ozellikleri ile
oyunseverlik egilimleri arasindaki iliski sorgulandiginda, bulgular iki puan tiirii arasinda iligki

.....

iligkisini tespit ederek alan yazinina katki saglamasi yoniiyle onem arz etmektedir.

Arastirma sonuglar1 1s1§1nda asagidaki oneriler sunulmustur:
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Bu arastirmada, diisiik sayida erkek 6grenci ile ¢alisabildiginden Kendiligindenlik ve Kendine Giiven alt
boyutlarinda olas1 toplumsal cinsiyet yansimalarinin etkisinin yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle karma cinsiyet gruplariyla c¢alisilmasi, aym1 zamanda okul o6ncesi 6gretmenligi okuyan ve
kendini kadin cinsiyetinde tanimlamayan bireylere ulasilmasi 6nerilmektedir. Bu durumun arastirmada
elde edilen sonuglari farklilastirabilecegi diistiniilmektedir.

Yaratic1 kisilik Ozelliklerinin farkli testler ile Olgiilmesi, daha kapsamli bir yaraticiik incelemesi ile
oyunseverligin birlikte ¢alisildig1 ¢alismalarin tasarlanmasi 6nerilmektedir. Ciinkii bu arastirma, yalmz
yazili Olgekler ile gerceklestirilmistir. Uygulamali testlerin yazili Slgeklerde yasanabilecek olasi veri
sapmalarini en aza indirebilecegi diistiniilmektedir.

Oyunseverlik egiliminin, oyunbazlik olarak incelendigi ve okul dncesi 6gretmen adaylari ve 6gretmenleri
ile gerceklestirilecek oyunbaz kisilik Ozelliklerine odaklanilan derinlemesine nitel arastirmalarin
oyunseverligi etkileyen daha fazla faktore 1s1k tutabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii arastirma bulgular,
yetiskinlerin oyunseverliginin ve oyundaki rollerine iliskin goriislerinin ardinda yatan diisiince yapisim
incelenmeyi gerekli kilmaktadir. Alan yazindaki bulgular bu durumu; kurum kiiltiirii, toplum kiiltiirii ve
pedagojik yaklagimlar ile iliskilendirilmektedir. Bu nedenle, derinlemesine goriisme tekniginin
kullanildi1 oyunbazlik konusundaki arastirmalarin gerceklestirilmesi oOnerilmektedir. Ayrica, veri
cesitliligini saglamak amaciyla bu arastirmalara, ogretmenlerin sif ortamlarindaki gozlemlerinin de
dahil edilmesi tavsiye edilmektedir.

Programin ilk yillarinda olan katilimcilarin daha yiiksek puanlar aldiklari goz oniine alinarak, ilerleyen
tiniversite yillarinda hangi degiskenlerin Ogrencilerin yaraticiik ve eglence egilimlerini olumsuz
etkiledigini tespit etmek amaciyla, Ogrencilerle goriisme odakli (nitel) calismalar planlanmasi
onerilmektedir. Ayn1 zamanda Boliim Baskanliklar1 ve Dekanliklarca 6grenci ihtiyaclarina daha fazla
odaklanilarak eglenceli etkinlikler diizenlenebilir. Bdylelikle 6grencilerin  motivasyonlarinin
ylikselebilecegi diistintilmektedir.

Aragtirmaci, bu arastirmanin verilerini toplamada yasadig1 zorluklardan yola gikarak iiniversitelerin bu
konuda ortak arastirmalar yiiriitmesini 6nermektedir. Bu durum, Boliim Baskanliklariin veri toplama
amactyla gerceklestirilen basvurulara ya yanitsiz kalmasi ya da ¢ogunlukla bu basvurular1 reddetmesiyle
aciklanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Creativity is a skill-based domain that involves problem-solving and question-generating abilities and
can be developed through experimentation (Karadeniz, 2020; Policastro & Gardner, 1999). Early
childhood is a critical period for nurturing creativity, and teachers who serve as creative role models play
a vital role in this process (Eagleman & Brandt, 2017; Yazgin, 2020). Research indicates that individuals
who have received early childhood education tend to exhibit higher creative tendencies than those who
have not (Bulut, 2022). The revised curriculum of the Turkish Ministry of National Education (2024)
emphasizes creativity and promotes a play-based approach to enhance children’s thinking and inquiry
skills. While play supports communication and problem-solving abilities (Kargi, 2017), creative teachers
significantly contribute to children's development (Semberger & Cotar Konrad, 2022; Ozkan, 2016).
However, many pre-service teachers lack sufficient knowledge about creative activities, which may
hinder the development of children's creative potential (Ata Aktiirk & Sevimli Celik, 2023; Meyer &
Eilifsen, 2017). Teachers often perceive toys and play as educational tools but tend to participate passively
as observers rather than co-players (Giren, 2016; Aksoy, 2021; Devi et al., 2018). Although they recognize
the value of unstructured play in fostering creativity, their practical application remains limited (Tetik &
Kandir, 2022).

In this context, playfulness emerges as a key personal trait that teachers should possess (Guitard et al.,
2005; Proyer & Jehle, 2013). Playfulness includes elements of creativity, curiosity, and humor, and is
associated with higher emotional accessibility, fewer behavioral problems, and increased student
motivation and creativity (Ozdemir & Eker, 2021; Pinchover & Shulman, 2019). Research suggests that
playful teachers foster greater engagement and creative expression in their students (Canaslan Akyar &
Sevimli Celik, 2022; Zembat & Yilmaz, 2020). Despite the interrelated nature of creativity and playfulness,
studies examining their relationship in pre-service early childhood teachers remain scarce. Therefore, this
study aims to explore the relationship between creative personality traits and playfulness tendencies
among pre-service preschool teachers. The main aim of this study is to examine the relationship between
pre-service preschool teachers’ creative personality traits and their playfulness tendencies.

The sub-questions guiding the research are as follows:

1- What are the levels of pre-service preschool teachers’ creative personality traits and
playfulness tendencies, and what are their views on play?

2- Do these traits and tendencies significantly differ based on program type, academic
level, prior early childhood education experience, or views on play?

3- Is there a significant relationship between pre-service preschool teachers’ creative
personality traits and their playfulness tendencies?

2. METHOD

This study investigated the relationship between creative personality traits and playfulness tendencies
among pre-service preschool teachers using a comparative relational survey model. The sample
comprised 307 participants from seven universities in the Marmara Region, selected via maximum
variation sampling to ensure diversity in academic level and preschool education background. Data were
collected through a personal information form, the Creative Personality Traits Scale (Sahin & Danisman,
2017), and the Adult Playfulness Trait Scale (Shen et al.,, 2014; adapted by Yurt et al., 2016). The scales
include subdimensions such as goal orientation, intrinsic motivation, and fun-seeking motivation. High
scores reflect high levels of the related traits. Ethical approval and institutional permissions were
obtained. Data collection occurred between September and November 2024 via print and online forms.
Due to non-normal distribution, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H, and Spearman correlation tests
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were used. Findings regarding group differences and inter-variable relationships are presented in the
results section.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

This study aimed to investigate the relationship between pre-service preschool teachers’ creative
personality traits and their playfulness tendencies. Findings revealed a significant correlation between
overall creativity scores and playfulness, particularly with the subdimensions of fun-seeking motivation
and uninhibitedness. However, spontaneity did not correlate with general creativity, goal orientation, or
self-confidence, indicating a complex interaction Participants showed high levels of goal orientation,
intrinsic motivation, and self-confidence; risk-taking was moderate. Playfulness scores were generally
high. Descriptive findings revealed that participants valued the inclusion of play-based activities,
occasional teacher guidance, and the belief that adults can learn from children. Graduate students
reported higher creativity scores than undergraduates, while earlier-year students scored higher in both
creativity and playfulness —suggesting early enthusiasm may play a role.

Those with early childhood education backgrounds had higher scores in goal orientation and fun-seeking
motivation, but unexpectedly lower in self-confidence, possibly due to structured training. Gender effects
could not be fully assessed due to limited male participation. Participants who favored integrating play
regularly into curricula scored significantly higher in both creativity and playfulness, supporting the
view that play enhances self-actualization. Support for occasional teacher guidance also correlated
positively with risk-taking and uninhibitedness, aligning with theories that define play as intrinsically
motivated and voluntary. Views emphasizing structured teacher involvement were associated with
higher intrinsic motivation and fun-seeking tendencies, resonating with Vygotsky’s guided learning
model. Believing that adults can learn from children during play was linked to higher self-confidence,
though not to playfulness, indicating this belief stems from pedagogical orientation rather than
personality.

The study contributes to understanding the interplay between creativity and playfulness in early
childhood education. Limitations include regional focus, single-measurement tools, and limited gender
diversity. Future research should adopt mixed methods and more diverse samples. Institutions are
encouraged to sustain creativity and playfulness through targeted support across all academic years.
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