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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Tutumlarinin incelenmesi

Searching the Attitudes of the Social Studies Teachers towards Students with Spesific Le-
arning Difficulties

Murat Turan*®; Saban Ortak**
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Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6zgll 6grenme gugligu olan 6grencilere yonelik tu-
tumlarinin ne dizeyde oldugunun ve bu tutumlarinin “cinsiyet, egitim duzeyi, sinifinda 6zgul 6g-
renme gli¢ligu olan 6grenci bulunma durumu, ailesinde veya yakin gevresinde 6zgil 6grenme guig-
1Ggu olan 6grenci bulunma durumu, 6zgil 6grenme gugliigu ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme
durumu ve mesleki deneyim” degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Genel tarama de-
seninde tasarlanan arastirma, 371 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Veriler, Kapta-
noglu (2016) tarafindan gelistirilen “Ozgiil Ogrenme Giigligii Tutum Olgegi” araciligi ile toplanmis,
normallik testine dayali olarak betimsel analizler, t testi ve anova testleri uygulanarak analiz edil-
mistir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zgil 6grenme gugligu olan 6grenci-
lere yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gret-
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menlerinin 6zgil 6grenme gugligi olan 6grencilere yonelik tutumlarinin; “cinsiyet”, “egitim di-

o u ” u

zeyi”, “sinifinda 6zgul 6grenme gugliigl olan 6grenci bulunma durumu”, “ailesinde veya yakin gev-
resinde 6zgll 6grenme guiclig olan 68renci bulunma durumu”, “6zgll 6grenme guglugu ile ilgili
yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu” ve “mesleki deneyim” degiskenleri agisindan anlamli farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler 6gretmeni, 6zgil 6grenme gugligu, tutum.

Abstract

This paper is to aim to survey what level the attitudes of social studies teachers are at towards
students with specific learning disabilities and the these manners in terms of variables such as gen-
der, level of education, having these students in the classroom, family or relatives, the acquisition
of new information about specific learning disabilities and professional experience. For this aim,
the research in which the general screening desing used, was conducted with 371 social studies
teachers. Data were collected by using ‘ Spesific Learning Difficulty Attitude Scale’ enhanced by
Kaptanoglu (2006) and descriptive analyses based on normality tests were investigated using t-test
and anova tests. In result of the study, it was specified that the attitudes of social studies teachers
towards the mentioned students were at a moderate level. Additionally, it was determined that the
attitudes of the aforementioned teachers haven’t shown differences with regard to the preceding
variables.
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Giris

Toplumda saygin bir birey olarak yer alabilmek, toplumla biitiinleserek toplumun
var olan ihtiyaglarina cevap verebilmek icin insanin 6grenmeye ihtiyaci vardir. Bu aci-
dan bakildiginda 6grenme insanin kendini gergeklestirebilmesi i¢in 6nemli bir unsurdur.
Nitelikli 6grenme gecmisi olan bireylerin varligi toplumun saglikli gelisimi i¢in 6nem-
lidir. Bu 6grenme yasantisini ortaya koymak ise kolay bir siire¢ degildir. Nitekim 6g-
renme kisinin dogumu ile baglayip 6liimiine kadar devam eden, kisinin bireysel farkli-
liklarina ve gelisim seviyesine gore sekil alan kapsamli ve bir o kadar da karmasik bir
stirectir (Demir, 2005). Dolayisiyla 6grenme, insandan insana farkli olarak sekillenen
ve ayni zamanda farkl bir gelisim gosteren zorlu bir yapidir.

Ogrenme yetenegi insanlari diger canlilardan ayiran ve sosyal anlamda insanlara
deger kazandiran en 6nemli 6zelliktir. Bu 6nemli 6zellige sahip insanoglu dogdugu anda
higbir bilingli davranig gdstermez. Dogustan getirdigi yetenek ve ¢evrenin katkisi saye-
sinde &grenir (Selvi, 2018). Ogrenme ile ilgili olarak ¢ok farkl diisiince ve tanimlar
olsa da birgok egitimci ve psikolog 6grenmenin insanin gevresiyle miinasebeti sonra-
sinda olustugunu ve insanin davraniglarinda belirgin bir degisiklige neden oldugunu dile
getirmektedir (Fidan ve Erden, 1991). Bu degisikligi her 6grenci, farkli sekilde davra-
nislarina yansitmaktadir. Cilinkii diisiince ve 6grenme kapasitesi olarak her 6grenci bir
digerinden farklidir.

Ogrenme islemi her gocukta farkli 6zelliklere sahip olmakla birlikte bazi ¢ocuk-
larda bu siire¢ daha zor ve karmasik olabilmektedir. Ogrenmedeki bu farklilik, bu co-
cuklarda 6zgiil 6grenme giicliigii (OOG) olarak karsimiza gikmaktadir. OOG, 6grenme
kavrami bilginin elde edilmesi seklinde degerlendirildiginde, bireyin bu bilgiyi elde
ederken yasamis oldugu zorluklar ile ortaya ¢ikan problemler olarak tanimlanabilir (Pe-
kel, 2010). OOG yasayan bireyler, akademik acidan kars: karsiya geldikleri giicliikleri
¢cozme yetenegine sahip olmayan ve kendilerinde bulunan yeteneklerden istenilen se-
kilde istifade edemeyen, becerilerine giivenemeyen ve 6grenmesi i¢in kendisine uygun
yontemleri belirleyemeyen kisilerdir (Uggun, 2003). Normal veya normalin tizerinde
bir zeka diizeyine sahip olan OOG yasayan 6grenciler 6grenme ile ilgili olarak karsilas-
tiklar1 problemlere bagli olarak kendi yasitlarina gore akademik anlamda diisiik bir ba-
sar1 ortaya koyarlar (Korkmazlar Oral, 2003). Genelde bu kisilerin 6grenme siireclerine
eslik eden dikkat eksikligi ve hiperaktivite yasadiklari bu OOG’yi daha da agir hale
getirebilmektedir.

OOG yasayan dgrenciler, 19. yiizyilin baslarindan 1960°lara kadar okuma bozuk-
lugu ve beyin dzrii gibi farkli sekillerde degerlendirilmislerdir. OOG terimi 1963 yilina
gelindiginde Kirk tarafindan akademik siireclerde 6grenmeyle ilgili 5nemli sorunlar ya-
sayan kisileri ifade etmek amaciyla kullanilmistir (Toptas, 1998). Zaman igerisinde an-
lagilmaya baslanan OOG ile ilgili olarak yasal diizenlemelere gidilmistir. Nitekim 1975
yilina gelindiginde Amerika Birlesik Devletleri “Yetersizligi Olan Tiim Cocuklar igin
Egitim Hareketi” (Education for All Handicapped Children Act) yasasini g¢ikararak
OOG’ye yasalarinda ilk kez yer vermistir (Sivrikaya, 2023). Daha sonra ilerleyen
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zamanlarda Amerika disinda da bazi avrupailkeleri de OOG ile ilgili olarak yasalarinda
bazi1 diizenlemeler yapmislardir.

OOG teriminin kullanilig tarihi 1963 yillarma kadar gitmekle beraber OOG nin
giiniimiizde hala tek bir tamimi yapilamamistir. Bu durumun asil sebebi OOG’nin ne-
denlerinin tam olarak belirlenememesinden kaynaklidir. OOG ile ilgili olarak yiiriitiilen
aragtirmalar, OOG nin norolojik ve genetik nedenlerden ve ayni zamanda da biyokim-
yasal reaksiyonlar nedeniyle ortaya cikabilecegini gostermektedir (Korkmazlar Oral,
2003). Bu alanda yapilan son zamanlardaki arastirmalarda ise beyin ile ilgili bozukluk-
larin ve genetik faktorlerin degerlendirildigi soylenebilir (Pellerone, 2013). Arastirma-
cilar elde ettikleri veriler 15131nda karmasgik bir yapiya sahip olan OOG’nin nedenlerini
giiniimiizde hala arastirmaktadirlar.

Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda 6zgiil OOG 3 alt kategoriye ayrilmistir.
Diskalkuli (matematik bozuklugu), disgrafi (yazma bozuklugu) ve disleksi (okuma bo-
zuklugu) OOG’ye ait kategorilerdir (Aslan, 2015). Diskalkuli (matematik bozuklugu)
yasayan bireyler, rakamlar1 yazmakta, basit islemleri yapmakta, problemleri anlamada
ve problemin ¢dziimiinde giicliik ¢ekerler, dort islem yaparken zorlanirlar (Pekel, 2010).
Bazi matematiksel sembolleri, isaretleri ve terimleri anlamakta giicliik ¢ekerler. Carpim
tablosunu ezberlemek onlar i¢in giictiir (Arabaci, 2018). Disleksi (okuma bozuklugu)
olan bireyler, harfleri oldugu gibi yazamayabilir, sekil, derinlik ve uzaklik ile ilgili kav-
ramlar1 anlamakta giigliik yasayabilir aynm1 zamanda harflerin bazilarin1 karigtirabilir
(Layikbas, 2015). Bu bireyler bir metni okuduklar sirada, hece, satir ve kelime atlaya-
bilir veya bunlarin yerini kaybedip sonrasinda yine ayni1 yeri okuyabilirler (Pekel, 2010).
Disgrafi (yazma bozuklugu) ise kiside yazmada yavaslik, el yazisinda bozulmalar, harf-
lerde bozulmalar ve harflerin ¢izim bi¢imini karigtirma seklinde goriilebilmektedir
(Arabaci, 2018; Pekel, 2010).

OOG yasayan dgrencilerin, OOG olmayan, kendi yasitlarindaki arkadaslarma gére
okudugu yaziy1 anlamada daha fazla giigliik yasadiklari, aritmetik konularda yaptiklari
islemlerin daha uzun siirdiirdiikleri, nicelik olarak daha az sayida matematiksel konular1
dogru olarak c¢oziimledikleri belirlenmistir (Kumas, Dada ve Yikmig, 2019). Bunun
yanisira OOG yasayan dgrencilerin % 85-90’1nn gerek dil ile ilgili gerekse okuma ile
ilgili olarak bir takim sorunlar yasadigi ve bu Ogrencilerde tespit edilen en biiyiik
problemin okuma ile ilgili oldugu dile getirilmektedir (Bender, 2014). Bu 6grencilere
okumasi icin ¢ok sayida kelime ve harf verildiginde bu kelime ve harfleri okumakta
giicliik ¢ekerler. Korkmazlar Oral’a (2003) gore bu ¢ocuklar zeka diizeyi normal veya
normalin iizerindedir fakat bu ¢ocuklar, ayn1 zamanda matematikte giicliikler, carpim
tablosunu 0grenememe, sembolleri karigtirma gibi bir takim aritmatiksel sorunlari
vardir.

OOG giiniimiizde oldukga sik karsilastigimiz egitim ve dgretim siireclerinde aksa-
malara sebep veren erken tani1 ve miidahale ile asama kaydedilebilen bir olgudur (Ku-
ruyer ve Cakiroglu, 2017). OOG yasayan 6grencilerin egitimi diger normal dgrenci
gruplarma gore daha farklidir. Bu yilizden bu ¢ocuklarin egitimi ¢ok yonlii bir ¢aligma
gerektirmektedir. Nitekim, OOG olan 6grencilere ydnelik 6gretim etkinliklerinde
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duyussal, isitsel ve ayn1 zamanda gorsel egitim materyalleri ile 6gretimin somut hale
getirilmesi, OOG yasayan bu 6grencilerin 6grenmelerini daha kalic1 ve basit hale getir-
digi diigiiniilmektedir (Karatas Kir, 2021). Bu ¢aligmalan gergeklestirecek 6gretmenin
ise OOG ile ilgili bilgi diizeyinin yeterince yiiksek ve bir o kadar da OOG’li 6grencilere
kars1 tutumunun pozitif olmasi gerekir. Aksi taktirde 6gretmenin OOG’li 6grenciler
iizerinde basarili olmasi oldukga zordur.

Ogretmenleri sevilen, sevilmeyen ve notr gretmen seklinde ii¢ grupta ele almak
miimkiindiir. Ogrencilerinin mutluluklarmni ve motivasyon diizeylerinin arttirabilen, on-
larin pozitif durumlarim yiikseltebilen 6gretmenler pozitif 6gretmenlerdir (Eryilmaz,
2014). Bu tiir 6gretmenlerin OOG olan dgrencilerle iyi yonde iletisim kuracagi ve 6g-
renme siirecinde bu 6grencilerin 6grenme yeteneklerinin artmasi i¢in gerekli olan yon-
tem, materyal ve teknolojik araclar1 kullanacagi diistiniilmektedir (Emre vd., 2020).

Ogretmenler 6zel egitim ile ilgili olarak planlanan etkinliklerde dgrencinin basari
icin 6nemli bir rol iistlenmektedirler. Bu nedenle dgretmenlerin tutumlarinin incelene-
rek belirlenmesi ¢ok énemlidir. Ogretmen, dgrencinin yalmz 6grenmede yasadigi zor-
luklar1 ve bir takim farkli ihtiyaglarini belirlemekte kalmamali, ayn1 zamanda OOG olan
ogrencilere yonelik olumlu tutum gelistirip, bireysel giicliikklerini fark ederek, bu 6gren-
cilerin i¢inde bulunduklari bu gii¢c durumu ¢dzebilmesinde katkisi olmalidir. OOG ile
ilgili olarak; 6gretmenlerin OOG hakkindaki bilgi diizeyi, konuya iliskin genel uyaril-
mishk durumu, okulun ve siifin fiziki durumu, 6grenci sayilari, mevcut materyal du-
rumu gibi birgok dikkat edilmesi gerekli husus bulunmakla beraber diger 6nemli bir
hususta 6gretmenlerin OOG ile ilgili tutumlaridir. Ogretmen tutumlarmin OOG olan
ogrencilerin 6grenimi {izerinde ¢ok 6nemli sonuglar dogurdugu alanda yapilan arastir-
malar da ortaya koymustur (Brook, Watember ve Geva, 2000; Sar1 ve Bozgeyikli, 2003;
Yigiter, 2005; Kaptanoglu, 2016; Sahin, 2019).

Ogretmenlerinin 6zel gereksinimi olan 6grencinin bu durumunu kabullenmesi ve
¢ocuga kars1 pozitif bir tutum igerisinde olmast OOG olan ¢ocugun egitimini dogrudan
etkilemektedir. Ogretmen sadece bilgiyi aktaran kisi degil, ayn1 zamanda da gocugun
gelisimsel donemlerinde onun yaninda olan, onu anlayip, tantyabilen ve ona ihtiyaglar
ile ilgili olarak yardim eden bir kisi de olmalidir (Kottler ve Kottler, 1993). Ogretmen
tarafindan OOG’li 6grenciye yapmasi gereken uygun ve dogru uygulamalarin yapilma-
st 6gretmek, onun yetersiz kaldigi alanlar1 en aza indirmek, ¢ocuga gerekli olabilecek
becerileri ve davranislar1 kazandirmak, OOG’li dgrencilerin toplum ve aile ile olan ilis-
kilerinde hazir hale gelmesini saglamak ac¢isindan énemlidir.

Sinif igerisinde gretmenin ortaya koydugu davranis ve tutumlar zaman zaman 6g-
renciyi etkileyebilmektedir. Bu nedenle 6gretmen 6grencilere karsi daima saygili hare-
ket etmeli, diiriist olmali, 6grencinin kendisine cesaret duymasina ve kendisini tanima-
sina firsat verecek imkanlar saglamalidir (Yokus, 2006). Ogretmenin dgrenciye ydne-
lik olan tavri, ders i¢indeki tutumu, ve dgrencilerin bireysel farkliliklarinin bilincinde
olarak hazirladig1 etkinlikler, 6grencinin derse kars1 motivasyonunu saglamasi ve 6g-
rencinin basarist i¢in énemlidir (Geger ve Deryakulu, 2004). Ogretmenin verimli ve
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amacina ulagir sekilde konu ile ilgili aragtirmalar1 yapmasi ve bu anlamda kendini ye-
terli bilgiye sahip, donaniml1 hissetmesi gerekir (Akgay, 2014).

Okuma, yazma ve matematik konularinda OOG yasayan 6grenci sayis1 oldukga
fazladir. Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler, dzel gereksinimli dgrencilerin
%40,7’sini; devlet okullarinda 6grenim goren toplam 6grenci sayisinin ise yaklasik ola-
rak %5’ini, olusturmaktadir (Cakiroglu ve Melekoglu, 2018). Giderek artan bu 6grenci
sayilar1 ayn1 zamanda 6gretmenlerin OOG 6grencilere iligskin 6gretme yeteneginin art-
tirilmasina yonelik ihtiyaglari da beraberinde getirmektedir. OOG’li 8grencilere yonelik
Ogretme yeteneginin arttiritlmas1 gereken brans 6gretmenlerinden biri de sosyal bilgiler
ogretmenleridir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir ¢ok disiplini (Tiirk¢e, Matematik,
Cografya vb.) igerisinde barmndiran sosyal bilgiler dersini OOG yasayan; disleksi, dis-
garifi, diskaskuli gibi bir takim 6grenme gii¢liikleri olan bu 6grencilere etkili ve nitelikli
bir sekilde verebilmeleri, onlarin bu konudaki bilgi ve tutumlariyla yakindan ilgilidir.

Literatiir incelendiginde, OOG ile ilgili olarak alanyazinda yerli ve yabanci birgok
calismanin oldugu goriilmektedir. Bu caligmalar genellikle sinif Ogretmenlerinin
OOG’ye iliskin bilgi, gériis, yeterlilik ve farkindaliklarina ydnelik olarak gergeklestiril-
mistir (Ulger, 2023; Dymock ve Nicholson, 2023; Makgato vd., 2022; Avci ve Beyhan,
2022; Karatag Kir, 2021; Cogaltay ve Cetin, 2020; Kili¢ Yilmaz ve Yangin, 2020; Su-
sam ve Bayrake1, 2021; Alahmadi ve el Keshky, 2019; Ketenoglu Kayabasi, 2019; Cor-
noldi vd., 2018; Basar ve Goncii, 2018; Arabaci, 2018; Birol ve Aksoy Zor, 2018; Ka-
car, 2018; Sagir ve Bozgiin; Oztiirk, 2019; Ghimire, 2017; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017;
Kocsis, 2016; Altun ve Uzuner, 2016; Shukla ve Agrawal, 2015; Shetty ve Rai, 2014;
Yurdakal, 2014; Akgay, 2014; Kakabaraee vd. 2012; Kog, 2012; Sezer ve Akin, 2011;
Tok, 2010, Altuntas, 2010; Esen ve Cifci, 2000). Ogretmenlerin OOG’ye yénelik tu-
tumlarini inceleyen galigmalar ise ¢ok az sayidadir (Brook, Watember ve Geva, 2000;
Kaptanoglu, 2016; Altun ve Uzuner, 2016; Cornoldi vd., 2018; Sahin, 2019; Sahin, Gii-
ven ve Alatli, 2020).

Brook, Watember ve Geva (2000), 5gretmenlerin OOG, hiperaktivite ve dikkat ek-
sikligi hakkindaki tutumlarinin ve bilgi diizeylerinin incelenmesine yonelik bir ¢aligma
yapmiglardir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin tutumlart ile bilgi diizeyleri arasinda
bir iligkiye rastlanmamistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin OOG’li 6grencilere kars1 tu-
tumlar1 degerlendirilmis ve dzel okullarda calisan dgretmenlerin OOG’li 6grencilere
kars1 olan tutumlarinin resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlere gore daha anlayisli ve hos-
goriilii oldugu sonucuna ulagilmistir. Conoldi vd. (2018), ABD, Ispanya ve Italya’da
gorev yapan smf dgretmenlerinin OOG’ye iligkin tutumlarini incelemislerdir. Aras-
tirma sonuglarina gore; Ispanyol ve Italyan sinif gretmenlerinin OOG’ye sahip ¢ocuk-
larin duygusal ve davranigsal olarak bazi sorunlar yasayabilecegi yoniinde tutum sergi-
ledikleri ancak ABD’li sinif 8gretmenlerinin ise OOG nin duygusal ve davranissal so-
runlara neden olmadig1 yoniinde tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Yigiter (2005) 164 smif 6gretmeniyle gerceklestirmis oldugu calismasinda sinif
dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ve OOG olan dgrencilerin kaynagtiril-
masina iligkin tutumlarimi ele almistir. Arastirmadan elde edilen verilerden ¢ikan
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sonuglara gore; dgretmenlerinin OOG’ye yonelik bilgi diizeyleri ile OOG olan gocuk-
larin kaynastirilmasina yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.
Kaptanoglu (2016), sinif 6gretmenlerinin OOG ye iliskin tutumlarinin incelenmesi ve
bilgi diizeylerinin saptanmasi iizerine bir ¢alisma yapmistir. Aragtirmanin sonucunda
OOG konusunda bilgisinin oldugunu diisiinen gretmenlerin, OOG hakkinda bilgisinin
olmadigim diisiinen 6gretmenlere gore, OOG’ye yonelik tutumlarinin daha olumlu ol-
dugu belirlenmistir. Sahin (2019), siif 6gretmenlerinin disleksiye (okuma giicliigii)
iligkin tutum ve bilgilerini incelemeye yonelik aragtirma yapmistir. Yapilan arastirmada
orneklem grubunun OOG ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar1 incelenmistir. Aragtir-
mada &gretmenlerin kendilerini okuma bozuklugu olan 6grencilerinin egitimi ile ilgili
olarak yeterli gormedikleri ve bu konu ile ilgili olarak da egitime ihtiyaglar1 sonucuna
ulagilmigtir. Ayni zamanda arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin yasa gore
tutumlarmin, istatiksel olarak anlamli farklilik ortaya ¢ikma durumuna bakilmis, bu

farklilik durumunun ankette verilen her madde de degistigi tespit edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin OOG’li 6grencilere yonelik ¢alismalari gogunlukta olmakla
beraber; okul 6ncesi 6gretmenlerinin (Apak, 2022; Ertas, 2022; Konuk Er, Arslantag ve
Kurnaz, 2023; Sivrikaya, 2023), Tiirk¢e 0gretmenlerinin, (Dadand1 ve Urfali Dadandi,
2015), okul rehber 6gretmenlerinin (Urfali Dadand1 ve Sahin., 2018; Oral ve Karakurt,
2020) ve matematik 6gretmenlerinin, (Kasap Erdal, 2021; Nurkan ve Yazici, 2020)
OOG hakkindaki bilgi, sorun, farkindalik ve 6z yeterliliklerini incelemeye ydnelik
caligmalart da mevcuttur.

1972 yilindan bu zamana kadar yurt iginde OOG ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar
incelendiginde; ¢alismalarin biiylik boliimiiniin 6grencilere yonelik yapildigi (% 54),
ogretmenlerle ilgili, OOGye iliskin olarak yapilan aragtirmalarin oranmnin, grencilerle
yapilan aragtirmalara gore daha disik diizeyde kaldigi (%15), Ogretmenlerin
branglarina gére degerlendirildiginde ise OOG ile ilgili olarak en fazla ¢alismanin sinif
ogretmenleri ile ilgili olarak yapildigi, 6gretmenlerin OOG’li égrencilere yonelik tu-
tumlarmi ele alan arastirmalarin ¢ok az sayida bulundugu, Izmir gibi Tiirkiye’nin
figiincii biiyiik sehrinde OOG ile ilgili yapilan arastirmalarm % 2,90 gibi ¢ok diisiik bir
oranda kaldig1 goriilmiistiir (Ozkardes, 2013; Gérgiin ve Melekoglu, 2019; Deveci ve
Kog, 2020; Sahin ve Koca, 2024).

Sosyal bilgiler dersi bir¢ok ders disiplinini (tarih, cografya, tiirk¢e, matematik vb.)
icerisinde barindiran énemli bir derstir. Bu 6nemli dersin OOG’li 6grencilere 6gretilme-
sinde ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’li 8grencilere karsi tutumu, {izerinde du-
rulmasi1 gereken 6nemli bir husustur. Bu zamana kadar OOG’li grencilere iliskin
yapilan ¢aligmalar incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, OOG’ye yonelik tu-
tumlariin ele alindig1 akademik bir ¢aligmaya rastlanmamuistir. Yapilan bu ¢aligsma ile
alanyazindaki bu boslugun doldurularak sosyal bilgiler dersini veren sosyal bilgiler
Ogretmenlerine bu noktada katki saglanmasi hedeflenmektedir. Yapilan ¢alismanin
ozellikle sosyal bilgiler 6gretmenlerine, OOG ile ilgili olarak kendi branslarina iliskin
bir farkindalik yaratmasi, pozitif yonde tutum gelistirmeye ve bu tutumlarini arttirmaya
yardimci olmasi, aym zamanda OOG’li 6grencilere yonelik olarak sosyal bilgiler ders
ogretimine iliskin OOG’ye yonelik yapacaklari ¢aligmalarda niteligi arttirmas,
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iiniversitelerde sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimiinde okuyan, sosyal bilgiler 6gret-
men adaylarina rehber olmasi amaglanmaktadir.

Bu calismada sosyal bilgiler égretmenlerinin OOG’ye yénelik tutumlarinmin ne
diizeyde oldugu ve bu tutumlarinin; “cinsiyet, egitim diizeyi, sinifinda OOG olan
ogrenci bulunma durumu, aile ve yakin cevrede OOG olan 6grenci bulunma durumu,
OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu ve mesleki deneyim” degiskenleri
acisindan farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaglanmigtir. Bu genel amaca
bagh olarak arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Sosyal bilgiler 8gretmenlerinin OOG olan 6grencilere ydnelik tutumlari ne dii-
zeydedir?

2. Sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG olan grencilere yonelik tutumlari cinsi-
yete gore farklilagsmakta midir?

3. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG olan &grencilere yonelik tutumlari egitim
diizeyine gore farklilasmakta midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan 6grencilere yonelik tutumlar1 simi-
finda OOG olan 6grenci bulunma durumuna gore farklilasmakta midir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan 6grencilere yonelik tutumlari aile/ya-
kin cevrede OOG olan dgrenci bulunma durumuna gére farklilasmakta midir?

6. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG olan 6grencilere yonelik tutumlar1 OOG
ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumuna gore farklilagsmakta midir?

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan dgrencilere yonelik tutumlari sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore farklilagsmakta midir?

Yontem
Arastirma modeli

Yapilan bu ¢alismada genel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, var olanlari,
hali hazirda yasayanlar1 ve yasananlari betimleyip aciklamak i¢in kullanilan bir
aragtirma tiiridiir (S6nmez ve Alacapmar, 2011). Anket, olgek gibi veri toplama
araglariin kullanildig1 bu modelde asil amag elde edilen verilerin aragtirmanin hedefine
ulastirmasi ve mevcut degiskenler arasinda bulunan iligkinin ortaya konulmasidir (Ka-
rasar, 2018; Hocaoglu ve Akkas Baysal, 2019). Bu arastirmada veriler, Ozgiil Ogrenme
Giigliigii Tutum Olgegi (OOGTO) araciligiyla toplanmis ve sosyal bilgiler dgretmen-
lerinin OOG olan &grencilere yonelik tutumlarinin diizeyi ve bu tutumlarmin bazi
degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirma orneklemi

Yapilan aragtirmanin drneklemini, 2021-2022 egitim ve dgretim yilinda Izmir’in
merkez ilgeleri olan; Buca (63 6gretmen), Karabaglar (61 6gretmen), Konak (60 6gret-
men), Bornova (45 6gretmen), Bayrakli (40 6gretmen), Karsiyaka (31 6gretmen), Ga-
ziemir (30 6gretmen), Cigli (21 6gretmen), Balgova (10 6gretmen), Narhidere (7 dgret-
men), Giizelbahge’de (3 6gretmen) bulunan, 174 ortaokulda gdrev yapan 371 sosyal
bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan aragtirmada ornekleme yontemlerinden,
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basit rastgele 6rmekleme yontemi kullanilmistir. Kullanilan bu yontem, her bir 6rnek-
leme birimine ayni se¢ilme olasilig1 taniyan, evrendeki biitiin birimlerin 6érnekleme se-
cilme olasilig1 esit olan ve evreni temsil etme giicli yiiksek olan bir yontemdir (Biiyii-
koztiirk vd., 2018). Goniilliiliik esasina gore toplanan veriler i¢in katilimcilarn izni alin-
mistir. Yapilan bu calisma icin ayrica Afyon Kocatepe Universitesi Etik Komisyonu,
19.11.2021 tarihli 2021/371 nolu karar ile gerek¢e, amag ve yaklasim yontemleri agi-
sindan etik sakinca bulunmadigina karar vermistir Katilimecilara iligkin demografik bil-
giler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklere Gore Dagilimi

Say1 Yiizde

Demografik Ozellik
s ™) (%)
Cinsivet Kadin 220 59,3
shye Erkek 151 40,7
o .. Lisans 336 90,6
Egitim Diizeyi Lisansisti 35 9.4
L . Var 307 82,7
o () 2
Sinifinizda OOG olan dgrenci var mi1? Yok o4 173
o . o . Var 92 24,8
. 9 )
Ailenizde/yakin ¢evrenizde OOG olan 6grenci var mi1? Yok 279 75.2
o C . . . Evet 335 90,3
(7 )
OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmek ister misiniz? Hayir 36 9.7
1-10 y1l 56 15,1
. . 11-20 y1l 114 30,7
Mesleki Deneyim 21-30 yil 174 46.9
3lyilveiisti 27 7,3
TOPLAM 371 100

Tablo 1’de goriildiigli lizere 6rneklem grubunun “cinsiyet, egitim diizeyi, sinifta
OOG olan 6grenci bulunma durumu, ailede ya da yakin ¢evrede OOG olan 6grenci bu-
lunma durumu, OOG ile ilgili yeni bilgiler edinme durumu ve mesleki deneyime” gére
say1 ve ylizdelik degerleri verilmistir. Buna gore; arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda kadinlarin ¢ogunlukta oldugu go-
rilmektedir. Yine aragtirmaya katilan 6rneklem grubunun egitim diizeyi durumuna ba-
kildiginda lisans mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kisminm smifinda OOG yasayan
ogrenci oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bii-
yiik bir boliimiinde, ailede veya yakin gevresinde OOG yasayan 6grencinin bulunmadigt
anlagilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir sonug ise sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin OOG ile ilgili olarak yeni bilgiler isteyip istememe durumuyla ilgilidir. Cikan so-
nuca gore drneklem grubunu olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir
orandaki kism1 OOG ile ilgili olarak yeni bilgiler istediklerini belirtmislerdir. Son olarak
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine baktigimizda
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyim olarak ¢ogunlu-
gunu %46,9 ile 21-30 yil arasinda mesleki deneyime sahip olan sosyal bilgiler
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ogretmenleri olusturmaktadir. Mesleki deneyim olarak en diisiik oran ise %7,3 ile 31 y1l
ve lizerinde mesleki deneyime sahip olan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

Veri toplama araclan

Yapilan aragtirmada veri toplama araci olarak Kaptanoglu (2016) tarafindan simf
dgretmenlerinin OOG’ye yénelik tutumlarm 6lgmek amaciyla gelistirilen OOGTO kulla-
mlmustir. Olgegin kapsam gegerliligi ile ilgili olarak; arastirmaci tarafindan literatiir tara-
mas1 yapilarak hazirlanan soru havuzu uzmanlarin goriiglerine sunulmus ve uzmanlarin
goriis ve tavsiyeleri sonucunda diizenlemeler yapilarak 33 maddelik taslak form olusturul-
mustur. Olgegin taslak formu, goriisleri alinan uzmanlar tarafindan onaylanmis ve dgret-
menlerin OOG’ye yénelik tutumlarinin saptanmasina uygun olacagi kanisma varilmistir.
Olgegin yap1 gegerliliginin saglanmasinda agimlayici faktor analizi kullamlmistir. Temel
bilesenler analizi ve varimax doniiglimii yapilarak uygulanan agimlayici faktor analizi so-
nuglarinda, faktdrlerin agikladigi varyanslar incelenmis faktor yiikleri 0,5’in altinda olan
maddeler 6l¢ekten atilarak agimlayici faktor analizi tekrarlanmgtir. Agimlayici faktdr ana-
lizi sonucunda 33 maddelik taslak 6l¢ekten 16 madde atilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
o6lcegin 17 madde ve toplam varyansm %46,13 linii agiklayan tek boyuttan olustugu sap-
tanmugtir (Kaptanoglu, 2016). A¢imlayici faktor analizi neticesinde olusan nihai 6lgegin
faktor yiikler 0,51 ile 0,78 arasinda degismektedir. Olgege ait madde-toplam korelasyon
katsayilar1 0,24 ile 0,43 arasinda olup tamaminin istatistiksel olarak anlaml diizeyde ol-
dugu saptanmustir (p<0,05). Olgegin giivenilirliginin tespiti i¢in yapilan cronbach alfa de-
geri ve ic tutarlilik testi 0,82 bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda ise 6l¢ek, 371 sosyal
bilgiler 8gretmenine uygulanmis, OOG ile ilgili tutum Slcegine iliskin cronbach alpha
degeri ,73 olarak bulunmustur. OOGTO’niin bu arastirma kapsaminda kullanimi icin
yazardan izin alinmistir.

Aragtirma da ayrica kisisel bilgi formuna yer verilmistir. Kisisel bilgi formunda; “cin-
styet”, “egitim diizeyi”, “smifinda OOG olan 6grenci bulunma durumu”, “ailesinde
veya yakin gevresinde OOG olan 6grenci bulunma durumu”, “OO0G ile ilgili yeni bilgi-

ler edinmeyi isteme durumu” ve “mesleki deneyim” e yonelik sorular yer almistir.
Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirma verileri; Izmir iline baglh 11 merkez ilcede bulunan (Buca, Karabaglar,
Konak, Bornova, Bayrakl, Karsiyaka, Gaziemir, Cigli, Balgova, Narlidere, Giizel-
bahge) 174 ortaokulda gorev yapmakta olan ve goniillii olarak bu ¢aligmaya katilmak
isteyen 423 sosyal bilgiler 6gretmenlerine birebir 6n goriismeler ve 6lgegin nasil dol-
durulacagina iliskin bilgilendirmeler yapildiktan sonra, ders verdikleri sinif ortaminda
dagitilarak yaklasik 10-15 dakikalik siireler zarfinda uygulanip, toplanmistir. Toplanan
verilerin 52’si eksik veya hatali oldugu i¢in degerlendirmeye almmamustir. Analizler
oncesinde verilerle ilgili olarak normal dagilim belirleyebilmek igin incelenen
degiskenlere, OOGTO toplamina ve boyutuna gére verilerin basiklik ve garpiklik degeri
tespit edilmigtir. OOGTO toplam puana gére; basiklik degeri -,492 , ¢arpiklik degeri ise
,096 bulunmustur. Incelenen degiskenlere ve boyuta gore elde edilen basiklik ve
carpiklik degerlerinin de -1.96 ve +1.96 arasinda oldugu goriilmiistiir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin +1,96 ile -1,96 arasinda olmasi, verilerin normal dagildigim
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gostermektedir (Corder ve Foreman, 2009). Bu nedenle verilerin analizi yapilirken par-
ametrik testlerden betimsel istatistik testleri; t testi ve tek yonlil anova testleri uygu-
lanmigtir. Ayn1 zamanda analizler .05 anlamlilik diizeyinde uygulanmistir. Sosyal bilg-
iler 6gretmenlerinin OOGTO’den elde ettikleri puanlarn ortalamalari, Tablo 2’deki
karsilik geldikleri diizey ile ifade edilmistir.

Tablo 2. Arastirma Verilerinin Puan Aralig

Ifadeler Verilen Puanlar Puan Aralig:

Kesinlikle katilmiyorum 1 1.00-1.80

Katilmiyorum 2 1,81-2.60

Kismen katilmiyorum 3 2.61-3.40

Biraz katiliyorum 4 3.41-4.20

Katiliyorum 5 4.21-5.00
Bulgular

Aragtirmada, yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular alt problemler dog-
rultusunda asagida sunulmustur.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG olan 6grencilere yonelik tutumlarimi belirle-
mek i¢in betimsel istatistik degerleri hesaplanmigtir buna gore elde edilen bulgular
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOGTO’ye iligkin Tutum Diizeyleri

00GTO N En En 0OGTO SS  Derecelendirme Diizey

Diistik Yiiksek  Ortalamast Ortalamasit
00GTO- 371 31 76 51,05 6,83 3,027 Kismen
Toplam Katilmiyorum

Tablo 3’te goriildiigii iizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOGye iligkin olarak
OOGTO’ den aldiklar1 toplam puan ortalamasi 51,05°tir. Bu deger dlgekteki madde sa-
yisina boliindiigiinde derecelendirmeye iliskin ortalama 3,027 bulunmustur. Buna gore
sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlar1 toplami orta diizeyde (kismen
katilmiyorum diizeyi) oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlar1
arasinda fark olup olmadigi bagimsiz drneklem t-testi kullanilarak incelenmistir. Cinsi-
yet degiskenine gore sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlar: arasin-
daki bir farkin olup olmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iligkin Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilastirilmasi

T Testi Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kadin 220 3,35 47
Erkek 151 336 .50 369 125,901

00G’ye iligkin Tutum

Tablo 4’te yer alan bagimsiz drneklem t-testi sonuglarina gére sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak

168



Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 23 (Haziran 2025): 159-181

anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0.05). Dolayistyla her ne kadar yapilan analiz
sonucunda kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin puan ortalamas1 erkek sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmis olsa da bu fark ista-
tistiksel olarak anlamli degildir.

Egitim diizeyi degiskenine gore sosyal bilgiler §gretmenlerinin OOG’ye iliskin tu-
tumlar arasinda fark olup olmadigi bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak incelenmistir.
Bunun i¢in betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5’te veril-
mistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlarinin Egitim Diizeyi Degis-
kenine Gore Karsilastirilmasi

T Testi Egitim ¢ ¢ g sd t p
Diizeyi
Lisans 336 3,35 49

00G’ye iligkin Tutum Lisan- 35 341 38 369 ,698 486
siistii

Tablo 5’te yer alan iligkisiz 6rneklemler igin t-testi sonuglari incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarmin egitim degiskenine gore istatistik-
sel olarak anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05) .

Smifinda OOG olan 6grenci bulunma degiskenine gore sosyal bilgiler dgretmenle-
rinin OOG’ye iliskin tutumlar1 arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz érneklem t-testi
kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin 3. alt problemi dogrultusunda betimsel istatis-
tikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Tutumlarinin Sinifinda OOG Olan
Ogrenci Bulunma Durumuna Gore Karsilastirilmasi

T Testi Ogrenci N X Ss Sd t p
o Var 307 3,33 ,49
00G’ye Iligkin Tutum Yok 64 3.44 43 369 -1,700 ,090

Tablo 6’da yer alan iligkisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglari incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG ye iliskin tutumlarmin smifinda OOG olan &grenci bu-
lunma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmek-
tedir (p<0.05).

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin ailede/yakin ¢evrede OOG yasayan dgrenci bu-
lunma durumuna goére tutumlarinin karsilagtirilmasi, bagimsiz 6rneklem t-testi ile ger-
ceklestirilmistir. Ailede/yakin g¢evrede OOG yasayan 6grenci bulunma durumlarina
gore, sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG ye iliskin tutumlarimin farklilasip farklilas-
madigma dair betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 7'de
sunulmustur.
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Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Tutumlarinin Ailede/Yakin Cevrede
Ozgiil Ogrenme Giigliigii Olan 6grenci Bulunma Durumuna Gére Karsilastiriimasi

T Testi Ailede/Yakinda N X Ss Sd ¢t p
o Var 92 338 .50
00G’ye lliskin Tutum Yok 279 334 47 369 752 452

Tablo 7’de yer alan bagimsiz 6rneklem t-esti sonuglar1 incelendiginde, sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinin ailede/ yakin gevrede OOG olan 6g-
renci bulunma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi
gorlilmektedir (p>0.05).

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG konusunda yeni bilgiler edinmeyi isteme du-
rumlarina gore tutumlarinin karsilastirilmasi, bagimsiz 6rneklem t-testi ile gergeklesti-
rilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG konusunda yeni bilgiler edinmeyi isteme
durumlarina gére, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iligkin tutumlarinin farklila-
sip farklilagmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin OOG’ye iliskin Tutumlarinin OOG Konusunda Yeni
Bilgiler Edinmeyi isteme Durumuna Gére Kargilastiriimast

T Testi Istek N X Ss Sd t p
N Evet 335 3,36 47
00G’ye lliskin Tutum Hayir 36 3.23 50 369 1,639 ,102

Tablo 8’de yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar incelendiginde, sosyal bil-
giler 8gretmenlerinin OOG’ye iligkin tutumlarinin ayni konuda yeni bilgiler edinmeyi
isteme durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
gorlilmektedir (p>0.05).

Mesleki kidem degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin
tutumlart arasinda fark olup olmadigi tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Sosyal bil-
giler dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gére OOG ile ilgili tutumlarina iliskin betim-
sel istatistikler ve tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Mesleki Kideme Gére Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Tutumlart

Kidem N X Ss
1-10 wil 56 343 47
NS 11-20 yil 114 341 49
00G’ye Nigkin Tutum =, 75575 174 3,30 47
31 yul ve iizeri 27 3,27 ,48

Tablo 9 incelendiginde 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 56 sosyal bilgiler 6g-
retmeninin OOG’ye iliskin puan ortalamasinin 3,43, 11-20 y1l aras1 mesleki kideme sa-
hip 114 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasimin 3,41 21-30 yil aras1 mesleki
kideme sahip 174 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 3,30 ve 31 yil ve
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iizeri mesleki kideme sahip 27 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 3,27 ol-
dugu goriilmektedir. Bu degerler mesleki deneyimle birlikte puan ortalamalarinin diis-
tiigiinli gdstermektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin
tutumlart arasinda fark olup olmadigi tek yonliit ANOVA ile incelenmistir. Sosyal bil-
giler dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gére OOG ile ilgili tutumlarina iliskin betim-
sel istatistikler ve tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlarinin Mesleki Kideme Gore
Karsilastirilmasi

ANOVA Varyatls Kareler top- sd Kareler orta- £ p
kaynag lam lamasi
Gruplar 1,331 3 ,444 1,912,127
00G’ye lliskin _arasi
Tutum Gruplar i¢i 85,158 367 ,232
Toplam 86,490 370

Tablo 10°da yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

Tartisma ve Sonug

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin, OOG olan 6grencilere iliskin tutumlarmin
“cinsiyet, egitim diizeyi, sinifinda OOG olan dgrenci bulunma durumu, aile/yakin cev-
rede OOG olan dgrenci bulunma durumu, OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme
durumu ve mesleki deneyim” degiskenleri agisindan incelenmesi amaciyla gerceklesti-
rilen bu arastirmada, 371 sosyal bilgiler gretmeninden OOGTO araciligiyla veri top-
lanmistir. Verilerin analiz edilmesi sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

Sosyal bilgiler gretmenlerinin OOGTO’den aldiklar1 en diisiik puan ortalamast,
31; en yiiksek puan ortalamasi, 76; derecelendirmeye iliskin ortalama, 3,027 ve toplam
puan ortalamasi, 51,05 olarak belirlenmistir. Buna gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
OOG olan égrencilere iliskin tutumlarmnin orta diizeyde, (Kismen katilmiyorum) oldugu
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, OOG olan dgrencilere iliskin tutum dii-
zeylerinin ortalamasina (51,05) bakildiginda orta diizeyde, yiiksek olmayan bir diizeyde
oldugu soylenebilir. Yapilan bu ¢alismaya benzer sekilde, Kaptanoglu da (2016), sinif
dgretmenlerinin OOG olan 6grencilere yonelik tutumlarini inceledigi alismasinda, kul-
lanmis oldugu OOGTO toplam puam 58,78; derecelendirmeye iliskin ortalama puani,
3,27 orta diizey (kismen katilmiyorum) seklinde tespit etmistir.

Yapilan bu calismada, sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG yasayan dgrencilere
yonelik tutumlarinin, “cinsiyet, egitim diizeyi, sinifinda OOG olan dgrenci bulunma du-
rumu, aile/yakin gevrede OOG olan 6grenci bulunma durumu, OOG ile ilgili yeni bil-
giler edinmeyi isteme durumu ve mesleki deneyim” degiskenleri acisindan farklilagma-
di1g1 gorilmistiir.
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“Cinsiyet” degiskeni acisindan incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
OOG olan dgrencilere iliskin tutumlarinin anlamli bir farklihk gostermedigi belir-
lenmistir. Bu sonuca benzer olarak Sar1 ve Bozgeyikli (2003), igerisinde OOG olan
Ogrencilerini de kapsayan, 6zel egitime yonelik Ogretmen adaylarinin tutumlarini
inceledikleri ¢alismalarinda cinsiyet durumunun, 6gretmen adaylarinin 6zel egitime
yonelik tutumlarinda herhangi bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmislardir. Bir
diger benzer ¢aligma da Yigiter’in (2005), simf dgretmenlerinin OOG olan 6grencilerin
kaynastirma egitimine kars1 tutumlarini inceledigi ¢alismasidir. Yigiter (2005), yapmis
oldugu calisma sonucuda cinsiyet, degiskeni ile OOG olan dgrencilerin kaynastiril-
masina yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farka rastlamamistir. Cinsiyet degiskeni
ile ilgili olarak; cinsiyet ile 6gretmen tutumlar1 arasinda bir iligskinin olmadigini gosteren
baska galigmalar da mevcuttur (Ringlaben ve Price, 1981; Graffi ve Minnes, 1988; Po-
lat, 1993). Ancak, bu sonucun aksi yoniinde ¢ikan ¢aligmalarda mevcuttur (Fenton,
1975; Thams, 1975; Donaldson ve Martinson, 1977; Foley, 1978; Lake, 1978; Pietroski,
1980; Crawford, 1983). Bu ¢alismadaki sonucun aksi yonde ¢ikan arastirma sonuglari
da vardir. Ornegin; Alghazo ve Naggar Gaad (2004), yaptiklar1 galismada dgretmen tu-
tumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica
Alghazo ve Naggar Gaad (2004), Birlesik Arap Emirlikleri’nde yaptiklar1 ¢aligmada,
ilkokulda hizmet veren, 150 6gretmenin OOG ile alakali tutumlarini degerlendirmisler-
dir. Yapilan bu galismada erkek simif gretmenlerinin OOG olan 6grencilere karst kadin
Ogretmenlerden daha yogun bir sekilde olumsuz tutum iginde olduklart sonucuna ula-
silmigtir.

“Egitim diizeyi” degiskeni agisindan incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen-
lerinin OOG olan 6grencilere iliskin tutumlarmin anlaml bir farklilik géstermedigi so-
nucuna ulasilmigtir. Bu sonuca benzer bir ¢alisma da Ringlaben ve Price (1981), tarafin-
dan yapilmistir. Ringlaben ve Price (1981), smif 6gretmenlerinin tutumlari ile egitim
diizeyi arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir. Arastirmaya 101 simif 6gretmeni alinmustir.
Arastirma bulgular sinif 6gretmenlerinin tutumlari ile egitim diizeyi degiskeni arasinda
anlamli bir iliski bulunmadigini gostermistir. Ogretmen tutumlari ile egitim diizeyi
arasinda bir iligkinin olmadigini ortaya koyan caligsmalar oldugu gibi, bunun tam tersi
sonuca ulasan ¢aligmalar da mevcuttur. Ornegin; Hanrahan, Goodman ve Papagna,
(1990); Harasymiw ve Horne, (1975) ve Sogiit ve Baldemir, (2016), yaptiklart
caligmada, egitim diizeyinin tutumlan etkiledigi sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica, Sogiit
ve Baldemir (2016), yaptiklar1 caligmada egitim diizeyinin artmasi ile engellilere yone-
lik tutum arasinda negatif yonlii korelasyon oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

“Siifinda OOG’li dgrenci olma durumu” degiskeni agisindan incelendiginde,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan dgrencilere iliskin tutumlarmnin anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuca benzer olarak,
Yigiter de (2005), yapmis oldugu ¢aligma sonucunda, sinifinda kaynastirma ogrecisi
bulunma durumu degiskeni ile OOG olan grencilerin kaynastirilmasina yonelik tu-
tumlar1 arasinda anlamli bir farka rastlamamistir. Ogretmen tutumlan ile sinifinda
OOG’li 6grenci bulunma durumu arasinda bir iliskinin olmadigini ortaya koyan
calismalar oldugu gibi, tam tersi sonuca ulasan ¢alismalarda mevcuttur. Ornegin;
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Alrubaian (2014), Arabistan’da 278 erkek genel 6gretmeninin OOG’ye iliskin tutumla-
rmi1 inceledigi arastirmasinda, dgretmen tutumlarimi; siifinda OOG’li 6grenci bulunma
durumunun etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Kaptanoglu (2016), yapmis olugu
calismasinda, simiflarinda OOG yasayan 6grencisi olmayan dgretmenlere gore, OOG
yasayan Ogrencisi olan dgretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulas-
migtir.

“Aile/yakin g¢evrede OOG olan dgrenci bulunma durumu” degiskeni agisindan
incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan 6grencilere iliskin tu-
tumlarinin anlamli bir farklihik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Nitekim Sar1 ve
Bozgeyikli de (2003), OOG olan 6grencilerini de i¢ine alan, dzel egitime yonelik 6gret-
men adaylarimin tutumlarini inceledikleri caligsmalarinda, ailede engelli bir bireyin olma
durumunun &gretmen adaylarinin 6zel egitime yonelik tutumlarinda herhangi bir
farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica, Temel de (2000) yapmis oldugu
calismasinda; 6gretmenlerin tutumlarinin 6zel gereksinimli bir yakinlarinin bulunma
durumuna gore, anlamli olarak farklilasmadigini tespit etmistir. Temel (2000), ve Sar1
ve Bozgeyikli’nin (2003), yapmis olduklar ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglar ile bu ¢a-
lismadaki ortaya ¢ikan sonuclar benzerlik gostermektedir. Bu arastirma da ortaya konan
sonuclarin tam tersi sonuclara ulasan calismalar da mevcuttur. Ornegin; Crawford,
(1983) ve Kaptanoglu, (2016) yapmis olduklar ¢aligmalarda farkli sonuglara ulagmis-
lardir. Crawford, (1983), yapmis oldugu ¢alismasinda; ailesi ve yakin ¢evresinde engelli
cocuk bulunan 6gretmenlerin aile ve yakin ¢evresinde engelli cocuk bulunmayan 6gret-
menlere gore daha olumlu tutumlar gdsterdigi sonucuna ulagmistir.

“O0G ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu” degiskeni acisindan
incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan 6grencilere iliskin tu-
tumlarinin anlaml bir farklilhik gostermedigi belirlenmistir. Yigiter (2005), yapmis
oldugu ¢aligmasinda, OOG hakkinda daha ¢ok bilgi edinmeyi isteme durumu degiskeni
ile OOG olan dgrencilerin kaynastirilmasina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
farka rastlamamistir. Yigiter’in (2005), yapmis oldugu ¢alismadan elde edilen bulgular
ile bu ¢aligmadan elde edilen bulgular birbiriyle paralellik gostermektedir. Yapilan bu
caligmadan elde edilen sonucun aksine sonu¢ elde edilen ¢aligmalarda mevcuttur.
Ornegin; Kaptanoglu (2016), yapmis oldugu ¢alismada sinif gretmenlerinin tutumlari
ile OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagmistir.

“Mesleki deneyim” degiskeni agisindan incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen-
lerinin OOG olan 6grencilere iliskin tutumlarmin anlaml bir farklilik gdéstermedigi so-
nucuna ulagilmistir. Bu sonuca benzer sekilde; Crawford (1983), Jamieson (1984),
Yigiter (2005) ve Kaptanoglu da (2016), yapmis olduklar1 ¢caligmalarda mesleki den-
eyim ile 6gretmenlerin tutumlari arasda anlamli bir farka rastlamamuglardir. Ornegin;
Jamieson’un (1984), yapmis oldugu literatiir calismasinda, ABD’deki ¢aligmalar 6rnek
alinarak, 6gretmenlik mesleki deneyiminin direk olarak tutumlan etkilemedigi sonu-
cuna ulagsmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonucun aksine; Winzer (1987), Lam-
propolou ve Padeliadu (1997), Alrubaian (2014) ve Avci ve Beyhan (2022), ise mesleki
deneyim ile Ogretmen tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna

173



M. Turan & S. Ortak

ulagmuglardir. Nitekim Alrubaian (2014), Arabistan’da 278 erkek genel dgretmeninin
0O0G’ye iliskin tutumlarinin inceledigi arastirmasinda, 6gretmen tutumlarini, mesleki
deneyimin (hizmet y1l1) etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan dgrencilere iliskin tutumlarini orta
diizeylerden tist diizeylere ¢ikarmaya yonelik ¢caligmalar arttirilabilir ve bu ¢aligmalarin
verimliligi degerlendirilebilir.

Lisans ve yiiksek lisans ders programlarinda, OOG olan &grencilerle ilgili olarak,
bilgi ve farkindaligi arttiracak sekilde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma doniik,
mevcut ders saatleri arttirilabilir. Ayrica bu derslerin niteligini gelistirici planlamalar
yapilabilir.

Siniflarinda OOG’li 6grenci bulunan veya bulunmayan sosyal bilgiler 6gretmen-
lerinin OOG’li 6grencilere yonelik tutumlarini {ist diizeye cikarabilmek i¢in OOG olan
ogrencilere yonelik tutumlarini destekleyici ve yol gosterici nitelikte okul rehberlik bi-
rimince yonlendirme ve hizmetlerin verilmesi saglanabilir.

Ailesinde ve yakin ¢evresinde OOG’li 6grenci bulunan sosyal bilgiler gretmen-
lerine, kendi yasadiklar1 sorunlar ve ¢oziim yollar1 noktasinda rehberlik ve psikolojik
danigmanlik merkezlerince, rehberlik hizmeti sunulabilir.

Sosyal bilgiler égretmenlerini OOG konusunda yeni bilgiler elde etmeye tesvik
edici mahiyette hizmet i¢i egitimlere agirlik verilebilir. Ziimre toplantilar1 yapilarak,
OOG konusunda bilim alaninda elde edilen yeni bilgilerin paylasim yapilarak, OOG
olan ogrencilere yonelik pozitif tutumlarin arttirilmasi saglanabilir.

Mesleki deneyim agisindan, meslekte uzun siire gérev yapmis sosyal bilgiler 6gret-
menleri ile meslege yeni baglamig veya meslekte birkag yilin1 doldurmus sosyal bilgiler
ogretmenleri biraraya getirilerek OOG’1i 6grenciler konusunda bilgi, deneyim ve tutum
paylasimi yapmalar1 saglanabilir. Boylece eksik ve yanlis bilgi ve tutumlarin ortaya
cikmasi saglanarak konu ile ilgili olarak gerekli diizenlemeler yapilabilir.

Cikar catismasi: Yazarlar tarafindan herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi beyan edilmem-
istir.
Yazar katki beyani: Birinci Yazar: %50, ikinci Yazar: %50.

Arastirma yaym etigi: Bu calismanin hazirlanma ve yazim siirecinde
“Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y 6nergenin ikinci bdliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir. Uygulamalar gergeklestirilmeden once katilimcilara
arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmis ve etik anlamda herhangi bir
ihlalde bulunulmadig1 beyan edilmektedir. Bu aragtirmanin veri toplama araglari ile
ilgili olarak 2021 yilinda etik kurulundan onay alinmstir.
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